
من  اليومية دى ارتباط مناهج العلوم في التعليم العام في الأردن بالحياةم

 الأردن -وجهة نظر عينة من طلبة جامعة الزيتونة

  

 باام عبد الله صالح إبراهيم.د

 كلية العلوم التربوية الجامعية– أستاذ مااعد

 الأردن-عمان  ،اليوناكو/ لأونروا ا

  
 الماتخلص

هدفت الدراسة إلى تحديد درجة تقدير الطلبة الجامعيين في الأردن      

المتخصصين في المجالات العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية لمد  

ارتباط العلوم التي درسوها في مراح  التعليم العام بحياتهم، ومد  استعمالهم 

وقد تبنى الباحث في الدراسة منهج . ي تفاير الظواهر والأحداث الطبيعيةلها ف

البحث الوصفي التحليلي باستخدام إستبانة محدود  الإجابة مكونة من هماة 

 .أسئلة ميتدريجة حاه سلم رباعي

وتًلفت عينة الدراسة من ماية وتاعة عشر طالباً من طلبة جامعة الكيتونة     

طالباً وطالبة متخصصين في المجالات  2.تربوية، منهم  الذين يدرسون مقررات

 .طالباً وطالبة متخصصين في المجالات الإناانية 17العلمية،، و

دلت نتايج الدراسة على اتفا  طلبة جامعة الكيتونة المتخصصين في المجالات     

العلمية وفي المجالات الإناانية، في آرايهم بخصوص القضايا التي طرحتها 

أشاروا إلى أن ما درسوه من %  993.تبانة؛ حيث تبين أن نابة عالية منهم الاس

 .علوم في مراح  التعليم العام يااعدهم في فهم الظواهر الطبيعية

أنهم شعروا أن موموعات العلوم التي  %(.699) وذكر ما يكيد عن نابة    

أنهم استثمروا  %(7.92) كما ذكر ما يكيد عن ثلاثة أرباعهم. درسوها ترتبو بحياتهم

وأكدت نابة مقاربة للنابة . ما تعلموه من علوم في فهم الظواهر الطبيعية

أنهم واجهوا مواقف اقتضت منهم الاستعانة بما تعلموه من علوم  %(7695)الاابقة

 .في تفايرها للآهرين

 مناهج العلوم، التعليم العام، الظواهر الطبيعية، جامعة الكيتونة :الكلمات الريياة

 .الأردنية

 مقدمة
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يدور جد  بين أوساط العلميين حو  عالمية العلوم أو تعددية الثقافات فيها، وما     

إذا كان للثقافات غير الغربية أنظمتها المعرفية عن الطبيعة التي يمكن 

فالعلوم التي يتلقاها الطلبة في المدارس في مختلف أرجاء  .(3)علوماً اعتبارها

 (.2)كس تاريخاً غربياً وثقافة غربية كما يسكد العديد من الباحثينالعالم هي علوم تع

وبالمقاب  فإن ما تقدمأ الثقافات الأهر  من معرفة عن الطبيعة يبدو محدوداً     

ويشير . أو بلغة أهر  العلوم الأوروبية. مقارنة بالعلوم الطبيعية ذات الطابع الغربي

تشك  . اكن والأحداث في أوروبا الغربيةهذا المصطلح إلى فكر  تفو  الناس والأم

حتى من أه  )العلوم الغربية المعيار الذي تيقاس بأ مد  تقدم الثقافات الأهر  

 (.1)باعتبار درجة صلتها بالثقافة الغربية( هذه الثقافات

وتشير الدراسات إلى أن نق  العلوم إلى الطلبة في سياقها الغربي لا تلقى منهم     

 ً عرون أن علوم المدرسة غير مرتبطة بحياتهم ولا تعينهم كثيراً في فيش (4)قبولا

تفاير الظواهر اليومية التي تعكس ثقافة المجتمع الذي هم جكء منأ فيما يامى 

. worldview (5) أو برؤية العالم  Life- world knowledge  بالمعرفة الحياتية

الأدلة المنطقية والتجريبية  وهم يفضلون في هذا الاطار التفايرات العلمية مع توفر

 (.6)على هذه التفايرات العلمية

لقد ده  مصطلح الرؤية العالمية في تدريس العلوم مع بداية التاعينات مع أنأ     

نشً أساساً في الفلافة وبخاصة على أيدي الفلاسفة الألمان كما 

ر الغربية بنق  وقد أد  اهتمام التربويين العلميين في المجتمعات غي (.7)حيدر يذكر

العلوم إلى مجتمعاتهم المختلفة ثقافياً إلى الاهتمام بالتفكير بمفهوم هذه الرؤية 

 (..)العالمية

والرؤية العلمية العالمية هي مجموعة من المعتقدات الثقافية التي يمتلكها الفرد     

م في الإدراع الواعي أو في اللاشعور؛ وهي فاعلة عموماً في اللاشعور حيث تقو

بصفة غير مباشر  بتنظيم العق ، وتظهر على شك  أحكام مابقة تدفع الشخص 

 (.9)ليشعر، ويفكر، ويتصرف، وياتجيه بطريقة محدد  يمكن توقيعها أو التنبس بها

هلص  وفي مراجعة شاملة للدراسات التي اهتمت بالرؤية العلمية العالمية،     

 :يإلى أنها تكشف عن اات (31) هيلايغن وأهرون

أن التربية بما فيها التربية العلمية تااعد في نق  جوانه ملموسة من التراث    

 .الثقافي للناس

 .يتم التعلم المدرسي في سيا  اجتماعي لا يمكن إغفالأ   

 .تسثر البيئة الاجتماعية الثقافية في التعلم   
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البديلة غير  ليس بالاهولة أن تح  الرؤية العلمية الاليمة مكان المفاهيم   

 .الاليمة عن الظواهر العلمية

تدريس العلوم لا يضمن لنا أن معلمي العلوم ينقلون رؤية علمية صحيحة عن   

العلوم، أو أنهم يكتشفون محدودية المفاهيم البديلة التي يمتلكها التلاميذ عن 

 .المفاهيم العلمية

في الدو  غير وقد أشارت الدراسات التي تناولت الاستدلا  العلمي     

الى اعتماد الأفراد وبشك  وامح على التفايرات التقليدية، إذ ان الناس  (33)الغربية

في هذه الدو  وحتى معلمي العلوم أنفاهم ينطلقون من رؤية عالمية، والتي هي 

 .في الغاله غير علمية في تفاير الظواهر والأحداث

والتلاميذ إلى حجر  الصف والتي  وبذلك يبدو أن المعرفة التي يًتي بها المعلم    

فهم لا (.32)اكتابوها من ثقافتهم تلعه دوراً حاسماً في تعلم العلوم المدرسية

وربما يصد  على ذلك المبدأ . يرون العلوم إلا من هلا  ثقافتهم ورؤيتهم للعالم

أننا لا نر  الأشياء كما هي ب  نراها "وهو   (31)كواغلي وأهرون الذي يدافع عنأ

 ".نحن عليأ كما

التي ينظر من هلالها التلاميذ ومعلموهم إلى  (34) مث  هذه الرؤية للعالم    

تصبح ميضللة لهم علاو  على أنها تحدي من آفاقهم الإدراكية،   التفايرات العلمية،

ميعطين ثقة  (35)حيث يظهر لديهم ما يامونأ أساطير أو هرافات العلوم المدرسية

أي يحدث عندهم نبذ . يرات التي تنبع من رؤيتهم للعالمعالية بالمقاب  بالتفا

مقاب  الاعتراف بصد  ( الصحة المعرفية لحقايق العلم) للفلافة الومعية

 .ومعقولية رؤية العالم التي يًتي بها المعلم وطلابأ إلى العملية التعليمية التعلمية

إلى تقديم التربية  (36)مث  ما تقدم من واقع دعا العديد من التربويين العلميين    

العلمية في إطار فلافي مناسه يًهذ في الحابان رؤية العلم الشايعة بين أفراد 

علوم الشارع المختلفة عن الرؤية العلمية  (37)المجتمع والتي يدعوها البعض

أي تقديم المعرفة العلمية للطلبة في الدو  غير الغربية وحتى في الدو  . الغربية

، بصي  لا تيغف  ثقافة (مث  الولايات المتحد  الأمريكية)الثقافاتالتي تمتكج فيها 

 .المجتمع، من حيث أهذها في الحابان التفايرات الثقافية للأحداث والظواهر

الانتباه إلى تضييق الهو  بين الرؤ  العلمية  (.3)جورج وغلاسغو وقد لفت    

لتعارض فيما بينهما، والرؤ  التقليدية للعالم من هلا  تلمس أوجأ الاتفا  وا

وهو . واهتيار ما يلبي حاجات التلاميذ العلمية ويناجم في نفس الوقت مع ثقافتهم

. رؤ  العالم مع حاجات التلاميذ وثقافتهم  Harmonizationما أطلق عليأ تنغيم
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وهذا المفهوم يعني إةالة التعارض بين العلم والمعتقدات الشايعة عن الظواهر 

على فعالية التنغيم  (39)نتايج دراسة أيجريت في مجتمع غربي وقد دلت. الطبيعية

كما دلت دراسة ايجريت في . بين الرؤية العلمية والرؤية غير العلمية للمناهج العلمية 

 (.21)نيجيريا على فعالية هذا التنغيم

إلى المنادا  بتحلي  الرؤية  (23)مث  هذه النتايج تقف وراء دعو  بعض الباحثين    

ليدية للمتعلم وتقديم الرؤية العلمية المرتبطة بثقافتأ بشك  متناغم، مما يجعلأ التق

 .يكتاه المعارف العلمية دون إحااس بًي تعارض بين الثقافة والعلم

وقد ظهرت دعوات لتضمين مناهج العلوم المدرسية تفايرات ثقافية، أو ما      

ية الاليمة وفق ما هو اصطلح عليأ برؤ  عالمية إلى جانه التفايرات العلم

ومما يد  على ذلك أن إحد  الدوريات العلمية العريقة . متعارف عليأ بعلوم الغرب

 Science المتخصصة بالبحث العلمي في مجا  التربية العلمية وهي

Education  ،وعينت لأ محرراً من  قد أنشًت قاماً للدراسات الثقافية والمقارنة

كما أنها هصيصت عدداً .  William W. Cobern هوأبرة من كته في هذا المجا  و

، لنشر ثلاث دراسات 2113لعام  5.كاملاً من أعدادها وهو العدد الأو  من المجلد 

إلى تعددية  Universalism عالجت قضية التحوي  من عالمية العلوم

، تلاها ستة تعقيبات من شخصيات لها مكانتها في  Multiculturalism الثقافات

 .المجا 

بعض الجوانه الثرية في العلوم تعددية الثقافات  ( 22) وكشفت الدراسة الأولى    

وقد بينت الدراسة أن ما تعانيأ البشرية . وطر  تدرياها في العلوم الحياتية والبيئية

من كوارث بيئية جراء علوم العرب أو العلوم الحديثة مقاب  ما سعدت بأ ولقرون 

ولذلك دعت إلى أهمية تدريس . لوم المرتبطة بالثقافةطويلة عندما كانت تًهذ الع

وقد انتهت الدراسة . هذه العلوم المرتبطة بالثقافة جنباً إلى جنه مع علوم الغرب

بتقديم استراتيجيات تدرياية تااعد جميع المتعلمين في مناقشة التقاطعات بين 

 .المحلية علوم العرب الحديثة والعلوم

فقد أكدت أن التربية العلمية يجه أن تًهذ بالحابان تعدد  ( 21)أما الدراسة الثانية   

غير قادر   Western Science  الثقافات، وأن الرؤية العالمية المتمثلة بعلوم الغرب

أو أنها متماسكة بالكام  لتكون ، على منافاة منحى العلوم المرتبطة بالثقافة

ت إلى أن يكون المعلم ولذلك دع. الأساس الوحيد لمناهج العلوم في العالم

العلوم  ومبيناً لدور ((Teacher as Culture Broker لحاجك الثقافة كاسرا

 .في فهم الطبيعة والمحافظة عليها المحلية
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فقد بيينت أن التفايرات العلمية الجيد  هي دايماً عالمية  (24)أما الدراسة الثالثة    

قد اعتبرت ( لعلوم غير الغربيةا)Indigenous Scienceحتى لو أن العلوم المحلية

وهي تحذر من أن علوم الغرب قد تطغى على المعارف المحلية . تفايرات علمية

ولذلك فإن الدراسة توصي بًلا يتم . إذا تم استيعاب الأهير  ممن مناهج العلوم

ب  يتم التعرض إلى ما تقدمأ ثقافة المجتمع من معارف بشك  ، الجمع بينهما

علوم الغرب، وتعطى التقدير الذي تاتحقأ، ويتم إبراة الدور معارف   ماتق  عن

وتكون بمكانة الناقد ، الذي لعبتأ ويمكن أن تلعبأ في التربية العلمية بشك  ماتق 

وقد . للممارسات العلمية المعاصر  وما جلبتأ من مشكلات بيئية وحياتية للإناان

 (.25) ما بين مسيد ومتحفظجاءت التعقيبات الات التي تلت هذه الدراسات الثلاث 

أما في المجتمعات العربية، فإن هويتنا الثقافية ومااهماتنا التراثية في الحضار      

الإناانية، والقواعد التي أرستها الحضار  العربية والتي مكنت الغرب من البناء عليها 

أمم عديد  أهر   علوم الحامر التي توصف بعلوم الغرب، بالرغم من إسهامات 

في تطورها من جميع أرجاء العالم بما في ذلك وطننا العربي، ييتوقع من الجهات  

العربية المعنية نق  علوم الحامر إلى الأجيا  مع المحافظة على ثقافتنا كما 

 (.26) حافظت اليابان على ثقافتها مع هذا النق 

مي الذي تدين ولا نخشى في نق  علوم الحامر تعرمها مع ثقافتنا إو ديننا الإسلا    

وهو الدين الذي صب  العقلية بصبغتأ . بأ الغالبية العظمى في الوطن العربي

وجع  التفايرات للظواهر والأحداث الخارقة التي نعجك عن تفايرها تاتند إليأ 

كما دلت مجموعة من الدراسات التي  (..2)وحيدر (27)كما كشفت دراستا الخليفة

لعلم بالإيمان وبحيا  الطلبة يرفع من ماتو  على ربو ا (29)نفذها باحثون عرب

فهمهم للمفاهيم العلمية التي يدرسها الطلبة، ويحان من اتجاهاتهم نحو العلوم، 

ولذلك . ومفهوم ذاتهم فيها، بالإمافة إلى أنأ يعمق الإيمان باللأ في نفوسهم

ية من انطلقت الدعوات برط العلم بالايا  والهوية الثقافية في المجتمعات العرب

وتناجم هذه الدعوات مع ما أكدتأ إحد  عشر  مسساة .قب  التربويين العرب

حيث جعلوا الهدف (  +Project, 2000)دولية من بينها اليوناكو فيما اشتهر بمامى

فهم طبيعة الثقافة : الأو  للثقافة العلمية والتقنية على الماتو  العالمي هو

ان بالثقافة المحلية وبالقيم وبالحاجات العلمية والتقنية والحاجة إليها مرتبط

إذ أن الطلبة يتعمق فهمهم للعلوم . (11)الاجتماعية والاقتصادية وبطموحات المجتمع

 ..(13)إذا استشعروا عدم تعارمها مع معتقداتهم وارتباطها بحياتهم

 مشكلة الدراسة
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تركك مشكلة الدراسة على كشف تقدير الطلبة الجامعيين في الأردن     

لمتخصصين في المجالات العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية لدرجة ا

ارتباط العلوم التي درسوها في مراح  التعليم العام بحياتهم، ومد  استعانتهم بها 

فإن مشكلة الدراسة تتمث   وتحديداً، . في تفاير الظواهر والأحداث الطبيعية

لجامعيين في الأردن المتخصصين في ما هي درجة تقدير الطلبة ا: بالاسا  ااتي

المجالات العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية لارتباط العلوم التي 

درسوها في مراح  التعليم العام بحياتهم اليومية؟ وه  يختلف هذا التقدير لد  

 المتخصصين في المجالات الإناانية عنأ لد  المتخصصين في المجالات العلمية؟

 ةهدف الدراس

لقد كان الهدف المباشر للدراسة الحالية تحديد درجة تقدير الطلبة الجامعيين في     

الأردن المتخصصين في المجالات العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية 

لارتباط العلوم التي درسوها في مراح  التعليم العام بحياتهم، ومد  استعانتهم 

أما الهدف غير المباشر الذي حققتأ . لطبيعيةبها في تفاير الظواهر والأحداث ا

الدراسة فهو تقييم مد  اناجام مناهج العلوم في مراح  التعليم مع الاتجاهات 

المعاصر  التي تنادي بربو العلوم بتطبيقاتها في حيا  الطلبة والتي تظهر على 

شك  تقنيات ياتخدمونها في حياتهم أو على شك  ظواهر يعيشونها يومياً مث  

المد والجكر، ونايم البر ونايم البحر، والبيئة الغنية بالثروات الطبيعية، وغيرها 

 .الكثير

قامت الدراسة لتحقيق الهدفين أعلاه بطرح الأسئلة الخماة التالية   :أسئلة الدراسة

 :للإجابة عنها

إلى أي درجة كنت تشعر وأنت طاله في المدرسة أن الموموعات العلمية -    3

 ها تااعدع في فهم الظواهر الطبيعية؟التي تدرس

ه  كنت تشعر وأنت طاله في المدارس أن الموموعات العلمية التي  -2

 تدرسها ترتبو بحياتك؟

 ه  كنت تدرس العلوم لغرض النجاح فيها وليس لغرض الإفاد  منها؟ -1

ه  حص  أن استعنت بما تعلمت من معارف علمية في فهم الظواهر  -4

 الطبيعية؟

حص  معك مواقف اقتضت منك الاستعانة بما تعلمت من علوم في  ه  -5

 تفايرها للآهرين؟
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 تصميم وإجراءات الدراسة

 مجتمع الدراسة

يتكون مجتمع الدراسة من طلبة جامعة الكيتونة الأردنية المتخصصين في     

والتخصصات ( التمريض، الرياميات، الحاسوب)المجالات العلمية التقليدية 

 ..211 /2117 في العام الجامعي( معلم صف، ااداب بمختلف فروعها)ةالإنااني

 عينة الدراسة

طالباً وطالبة من طلبة جامعة الكيتونة الذين  339تًلفت عينة الدراسة من    

يدرسون مقررات تربوية، إما لكونهم من طلاب كلية التربية، وهسلاء المتخصصين 

العلوم وااداب الذين يدرسون  في تخصص معلم الصف، أو لكونهم من كليتي

مقرر طر  تدريس العلوم أو مقرر القياس والتقويم بوصفهما من متطلبات 

وبوصفهما من المتطلبات الإهتيارية لطلبة كليتي . التخصص في تخصص معلم صف

 .العلوم وااداب

في  2.العلوم، والإناانيات كان عددهم : ولد  تصنيفهم في مجالين، هما    

: أما توةيعهم بحاه الجنس فكانوا. قي المجالات الإناانية 17العلمية،  المجالات

 .أربعة عشر ذكراً ، ماية وهمس إناثاً

 أدا  الدراسة

تكونت أدا  الدراسة من استبانة محدد  الإجابة تتًلف من أسئلة الدراسة     

ع وقد تمي تدريج الإجابة عن الأسئلة وفق سلم من أرب. الخماة الوارد  آنفاً

 .بدرجة كبير ، بدرجة متوسطة ، بدرجة قليلة، نادراً: ماتويات هي

 اهتبار صلاحية وموثوقية الأدا 

جر  التحقق من صلاحية الأدا  في قياس ما أيعدت لقياسأ من هلا  استعانة      

الباحث بآراء هماة من المتخصصين في التربية العلمية، حيث أجمعوا على أنها 

أما من حيث موثوقية الأدا  فقد جر  تقديرها من هلا  . اسأصالحة لما أيعدت لقي

إجرايها مرتين على عينة مسلفة من أربع وثلاثين طالبة من طالبات الجامعة 

وقد كان الارتباط بين نتايج . المتخصصات في معلم الصف من هارج عينة الدراسة

في مجا  البحث  الإدارتين عالياً حاه الأعراف الإحصايية المتعارف عليها عموماً

 .19.1العلمي، حيث بلغت 

 جمع البيانات وتحليلها

جر  تطبيق الاستبانة على عينة الدراسة آنفاً في إحد  المحامرات لمقرر      

ثم . طر  تدريس العلوم الذي يدرسونأ بإشراف الباحث وةميلأ الذي يدرس المقرر
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للعلوم أدهلت البيانات في الحاسوب، واستخدمت الرةم الإحصايية 

لاستخراج التكرارات وحااب اهتبار كاي تربيع لمقارنة ناه   SPSS الاجتماعية

 .استجابات الطلبة مصنفين بحاه التخصص

 نتايج الدراسة

نعرض فيما يًتي ما أسفر عنأ تحلي  البيانات من نتايج مصنفة وفق الأسئلة      

 .في جمع البياناتالتي طيرحت على أفراد العينة في الاستبانة التي استخدمت 

النتايج ذات الصلة بمد  مااعد  العلوم المدرسية للطاله في فهم الظواهر : أولا

 .الطبيعية

يتضح من إجابات الطلبة عن الاسا  الذي طيرح عليهم حو  مد  مااعد       

أن نابة ( 3أنظر الجدو  رقم)العلوم المدرسية لهم في فهم الظواهر الطبيعية 

وهي تعاد  مجموع نابتي بدرجة كبير  وبدرجة % 993.) عالية جداً منهم 

) أو بدرجة متوسطة %( 1191=النابة) قد أكدوا ذلك إما بدرجة كبير  ( متوسطة

ومع وجود اهتلافات بايطة في الناه فيما بين المتخصصين في %(. .5.9=النابة

أ لا توجد العلوم والمتخصصين في الإناانيات، إلا أن اهتبار كاي تربيع قد كشف أن

 .دلالة إحصايية لهذه الاهتلافات

  

 توةيع استجابات أفراد العينة مصنفين بحاه التخصص في رأيهم(: 3)جدو 

 بمد  مااعد  ماد  العلوم المدرسية في فهم الظواهر الطبيعية

 

بدرجة  التخصص/الرأي
 كبيرة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 قليلة

 إجمالي نادراً

المتخصصون 
في المجالات 

 لميةالع

02 

5102% 

74 

2405% 

9 
11011% 

1 
100% 

20 
111% 

المتخصصون 
في المجالات 
 الإنسانية

11 

0904% 

05 

2000% 

5 
201% 

- 
- 

54 
111% 

 56 إجمالي

59.5% 

19 

38.8% 

40 

49.4% 

4 

9.8% 

440 

499% 

 9.86= ؛ مستوى الدلالة  5=ح.، د 9.11=كاي تربيع                          
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ذات الصلة بتقدير الطلبة أن الموموعات العلمية التي درسوها في  النتايج: ثانياً

 المدارس ترتبو بحياتهم

دلت إجابات الطلبة عن الاسا  الذي طيرح عليهم حو  تقديرهم لارتباط      

أن ما (. 2أنظر الجدو  رقم )الموموعات العلمية التي درسوها بحياتهم اليومية 

وهي مجموع نابتي بدرجة كبير  وبدرجة % 6.99)يكيد عن ثلثي إجمالي العينة 

أو بدرجة %( .369=النابة)قد ذكروا أنها ترتبو بحياتهم بدرجة كبير  ( متوسطة

إلى أن هذا الارتباط % 4،2وقد أشارت نابة منخفضة %(. 5293=النابة)متوسطة 

ومع وجود اهتلافات بايطة في الناه بين المتخصصين في المجالات . كان نادراً

ية والمتخصصين في المجالات الإناانية، إلا أن اهتبار كاي تربيع قد كشف أنأ العلم

 .لا توجد دلالة إحصايية لهذه الاهتلافات

  

 توةيع استجابات أفراد العينة مصنفين بحاه التخصص(: 2)جدو 

الموموعات العلمية التي درسوها في المدارس  بتقدير الطلبة لدرجة ارتباط 

 بحياتهم اليومية

  

بدرجة  بدرجة كبيرة التخصص/الرأي
 متوسطة

بدرجة 
 قليلة

 إجمالي نادراً

المتخصصون 

في المجالات 

 العلمية

49 

40.0% 

43 

19.3% 

0 

01.5% 

5 

8.4% 

51 

499% 

المتخصصون 

في المجالات 

 الإنسانية

49 

01.9% 

11 

31.5% 

05 

08.9% 

0 

0.1% 

80 

499% 

 09 إجمالي

46.8% 

60 

30.4% 

50 

06.0% 

6 

1.0% 

440 

499% 

 1012= ؛ مستوى الدلالة  5=ح.، د 2021=كاي تربيع                 

  

النتايج ذات الصلة برأي الطلبة في مد  تعلمهم العلوم بغرض النجاح فيها :ثالثاً

 وليس الإفاد  منها

تشير نتايج تحلي  استجابات الطلبة عن الاسا  حو  مد  تعلمهم العلوم بغرض     

إلى أن نابة مئيلة من ( 1أنظر الجدو  رقم ) الإفاد  منها النجاح فيها وليس 

قد % 4281قد مارست ذلك بدرجة كبير ، وأن نابة مرتفعة ( 3189)إجمالي العينة
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وهي %( 2689)وبدرجة قليلة%( 2182)مارستأ بدرجة متوسطة وشكلت نابة نادراً 

الات ومع وجود اهتلافات فيما بين المتخصصين في المج. ماتويات منخفضة

العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية، إلا أن اهتبار كاي تربيع قد كشف أنأ 

 .لا توجد دلالة إحصايية لهذه الاهتلافات

  

 توةيع استجابات أفراد العينة مصنفين بحاه التخصص في آرايهم(: 1)جدو 

 حو  تعلم العلوم بغرض النجاح فيها وليس بغرض الإفاد  منها

 

بدرجة  صصالتخ/الرأي
 كبيرة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 قليلة

 إجمالي نادراً

المتخصصون في 
 المجالات العلمية

9 
1101% 

09 
5207% 

07 
0905% 

01 
0707% 

20 
111% 

المتخصصون في 
المجالات 
 الإنسانية

7 
1102% 

01 
2202% 

2 
0102% 

7 
1102% 

54 
111% 

 45 إجمالي

49.0% 

39 

10.9% 

50 

06.0% 

01 

09.0% 

440 

499% 

 1015= ؛ مستوى الدلالة  5=ح.، د 2022=كاي تربيع                         

  

النتايج ذات الصلة برأي الطلبة فيما حص  من استعانتهم بما تعلموه من : رابعاً

 معارف علمية في فهم الظواهر الطبيعية

إذا حص  أن استعانوا بما : دلت نتايج تحلي  استجابات الطلبة عن الاسا     

، أن (4أنظر الجدو  رقم ) لموه من معارف علمية في فهم الظواهر الطبيعية تع

وهي مجموع نابتي بدرجة كبير ، % 7.82)ما يربو عن ثلاثة أرباع إجمالي العينة 

أو بدرجة %( 1781)ذكروا أن ذلك قد حص  بدرجة كبير ( وبدرجة متوسطة

ن ذلك حص  نادراً، قد ذكروا أ% 482، وأن نابة مئيلة جداً %(43825)متوسطة

 .قد ذكروا أن ذلك حص  بدرجة قليلة%( 3786)ونابة قليلة 

وهذه الناه مسشرات جيد  على أن المعارف العلمية تااعد الطلبة في فهم      

ً فيما . الظواهر الطبيعية الحقيقية التي يعيشونها ومع أن هذه الناه تختلف قليلا

إلا أن . تخصصين في المجالات الإناانيةبين المتخصصين في المجالات العلمية والم

 .اهتبار كاي تربيع قد كشف عدم وجود دلالة إحصايية لهذه الاهتلافات
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توةيع استجابات أفراد العينة مصنفين بحاه التخصص في رأيهم حو  (: 4)جدو 

 مد  الاستعانة بما تعلموه من معارف علمية في فهم الظواهر الطبيعية

 

بدرجة  كبيرةبدرجة  التخصص/الرأي
 متوسطة

 إجمالي نادراً بدرجة قليلة

المتخصصون 
في المجالات 

 العلمية

04 
5009% 

52 
7004% 

12 
1902% 

7 
7,9% 

20 
111% 

المتخصصون 
في المجالات 
 الإنسانية

14 
7209% 

17 
5402% 

2 
1502% 

1 
004% 

54 
111% 

 11 إجمالي

51.9% 

10 

14.0% 

04 

41.6% 

3 

1.0% 

440 

499% 

 1022= ؛ مستوى الدلالة  5=ح.، د 0010=كاي تربيع                       

  
النتايج ذات الصلة برأي الطلبة فيما حص  معهم من مواقف اقتضت منهم : هامااً

 الاستعانة بما تعلموه من علوم في تفايرها

إذا حصلت معهم مواقف اقتضت : تشير نتايج تحلي  استجابات الطلبة عن الاسا     

، إلى أن ما (5أنظر الجدو  رقم)انة بما تعلموه من علوم في تفايرها منهم الاستع

وهي مجموع نابتي بدرجة كبير  % 7685)يكيد عن ثلاثة أرباع إجمالي العينة 

أو بدرجة %( 1581)قد ذكروا أن ذلك قد حص  بدرجة كبير ( وبدرجة متوسطة

ص  بدرجة ، وأن نابتين منخفضتين منهم قد ذكرت أن ذلك ح%(4382)متوسطة 

 %(.84.)أو نادراً ما حصلت %( 3583) قليلة 

ً فيما بين المتخصصين في المجالات العلمية      ومع أن هذه الناه تختلف قليلا

والمتخصصين في المجالات الإناانية، إلا أن اهتبار كاي تربيع قد كشف عدم وجود 

مع الناه التي وهذه الناه تتفق بدرجة عالية . دلالة إحصايية لهذه الاهتلافات

كشفتها الدراسة في الاسا  الاابق الذي ياتطلع إذا حص  أن استعانوا بما 

وهي بذلك مسشرات جيد  . تعلموه من معارف علمية في فهم الظواهر الطبيعية

تد  على توظيف العلوم المدرسية في الأردن في فهم الظواهر الطبيعية 

 .وتفايرها
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 العينة مصنفين بحاه التخصصتوةيع استجابات أفراد  (:5)جدو 

في آرايهم حو  حصو  مواقف معهم اقتضت منهم الاستعانة بما تعلموا من علوم 

 في تفايرها

بدرجة  التخصص/الرأي
 كبيرة

بدرجة 
 متوسطة

 إجمالي نادراً بدرجة قليلة

المتخصصون 

في المجالات 

 العلمية

08 

51.4% 

55 

19.0% 

41 

41.4% 

1 

8,3% 

80 

499% 

المتخصصون 

ي المجالات ف

 الإنسانية

41 

51.8% 

46 

15.0% 

1 

49.8% 

5 

8.4% 

51 

499% 

 10 إجمالي

53.5% 

10 

14.0% 

48 

43.4% 

49 

8.1% 

440 

499% 

 1022= ؛ مستوى الدلالة  5=ح.، د 1020=كاي تربيع                   

 مناقشة النتايج والتوصيات

المتخصصين في المجالات  دلت نتايج الدراسة على اتفا  طلبة جامعة الكيتونة    

العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية في الرأي فيما طيرح عليهم من 

قد أشاروا إلى أنهم رأوا أن ما %( 983.)وتبين أن الغالبية العظمى منهم . قضايا

درسوه من علوم في مراح  التعليم يااعدهم في فهم الظواهر الطبيعية بدرجة 

وتعتبر هذه النتيجة مسشراً قوياً %(. .5.8)و بدرجة متوسطة أ%( 1181)كبير  جداً 

يد  على اهتمام القايمين على مناهج العلوم في الأردن بربو العلوم بتطبيقاتها 

وقد أكد الطلبة في عينة الدراسة ذلك حين أشار ما يكيد عن ثلثيهم . الحياتية

رسونها ترتبو بحياتهم إلى أنهم شعروا أن موموعات العلوم التي كانوا يد%( 6.89)

 %(.5283)أو بدرجة متوسطة %( .368)بدرجة كبير 

أنأ حص  أن استعانوا بما %( 7.92)كما أكد ما يكيد عن ثلاثة أرباع الطلبة     

أو بدرجة %( 1781)تعلموه من علوم في فهم الظواهر الطبيعية بدرجة كبير  

أنهم قد حصلت %( 7685) وأكدت نابة تكيد على ثلاثة أرباعهم%(. 4382)متوسطة 

لهم مواقف اقتضت منهم الاستعانة بما تعلموه من علوم في تفايرها للآهرين 

 %(.4392)أو بدرجة متوسطة %( 1591)بدرجة كبير  

تناجم هذه النتايج التي كشفت عنها الدراسة مع ما تدعو إليأ العديد من     

إذ  .(12)الدارسين من لحياتيةا الدراسات التي نبهت إلى مرور  ربو العلوم بتطبيقاته

أن هذا الربو يجع  العلوم ذات معنى بالنابة لهم وبالتالي تناجم رؤيتهم للعالم 
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وتتحقق بذلك دعوات التربويين المعاصر  في تنغيم . مع ما يدرسونأ في العلوم

 .(33) الرؤ  العلمية مع رؤية الطلبة للعالم التي تشكلها ثقافتهم

 :نأ الدراسة من نتايج، يمكن تقديم التوصيات ااتيةفي موء ما أسفرت ع

بالنظر إلى أن نتايج الدراسة قد انحصرت على وجهة نظر الطلبة فقو، فإن  -3

الحاجة العلمية تدعو إلى بحوث جاد  لدراسة وتحلي  مناهج العلوم المعتمد  في 

بتطبيقات  الأردن لمراح  التعليم العام والكته المدرسية لتحديد درجة اهتمامها

 .العلم في الحيا  والقضايا والمشكلات البيئية الخاصة بشك  دقيق

مرور  مواصلة وةار  التربية جهودها في تطوير مناهج العلوم مع العناية بربو  -2

  بالصيغة الإسلامية لتعميق تًثرالعلوم بتطبيقاتها الحياتية وبثقافة المجتمع الم

 .الإيمان باللأ في نفوس الطلبة

***** 
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