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�لف�سل �لثاني

كيف ت�شتخدم القوائم في الف�شل ال�شامل؟

هن���اك طرائق ع���دّة ل�ستخدام ق�ائم التدري�س في الف�س���ل ال�سامل؛ لذلك كي ت�ستطيع 
تحدي���د كيفي���ة تطبيق كلّ قائم���ة، يجب اأخذ الأ�سئل���ة الآتية في الح�سبان: م���ا حجم المعرفة 
الم�سبقة التي يمتلكها الطلاب عن م��س�ع الدرا�سة قبل بدء الدر�س اأو ال�حدة؟ ما درجة ثقة 
الطلاب باأنف�سهم في اتخاذ الخيارات والعمل بمفردهم؟ ما حجم المعل�مات المنا�سبة عقليًّا 
المت�اف���رة للطلاب للعث�ر عليه���ا باأنف�سهم؟ بعد درا�سة هذه الأ�سئلة، �ستجد اأنّ هناك طرائق 

عدّة متن�عة ل�ستخدام الق�ائم في غرفة ال�سف.

بناء المعرفة الم�سبقة

»يوجد في �سفي طلاب يمتلكون خبرات كثيرة متنوعة ـ اأحيانًا، اأخ�س�ض وقتًا اأطول 

مما خططت له؛ للمراجعة، ولتهيئة الطلاب قبل اأن نبداأ«.

- معلم درا�سات اجتماعية لل�سف ال�سابع   

هناك طرائق عدّة ل�ستخدام الق�ائم في الف�سل، منها طريقة، كثيرًا ما يجري تجاهلها، 
وه���ي ا�ستخدام الق�ائم لمراجع���ة اأو بناء المعرفة الم�سبقة قبل ب���دء ال�حدة. ت�ستخدم هذه 
الطريقة في الأغلب عندما تك�ن لدى الطلاب معرفة �سابقة بالمحت�ى م��س�ع الدرا�سة؛ ربما 
في اأثناء �سن�ات التدري�س الما�سية، اأو من خلال خبرات حياتية مت�سابهة. في ال�اقع، يمتلك 
معظم طلاب المرحلة المت��سطة المعل�مات الأ�سا�سية المطل�بة ل�سف�فهم، لكنّ الطلاب قد 
ل يتذك���رون تفا�سيل المحت�ى اإلى الحدّ الذي يمكنه���م من متابعة ال�حدة اللاحقة مبا�سرة. 
لذلك، يمكن اعتماد قائمة ق�سيرة تتناول م��س�عات ال�سن�ات الما�سية في الأ�سابيع ال�سابقة 
لل�حدة الجديدة؛ لكي تتاح الفر�سة للطلاب لتذكر المعل�مات وا�ستخدامها بطريقة منطقية. 
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عندئذٍ، �شيك�ن�ن م�شتعدين ل�شتخدام معل�ماتهم في م�شت�ى اأعمق في اأثناء تدري�ض ال�حدة؛ 
مث���لًا، قبل اأ�سب�عي���ن من بدء وحدة عن الإح�س���اء، قد يختار المعلم قائم���ة مخت�سرة عن: 
ال��س���ط، وال��سي���ط، والتكرار، والن�سب، لعلم���ه اأنّ الطلاب قد اأتم����ا المحت�ى في الما�سي؛ 
ولذل���ك من المفتر�س اأنهم ي�ستطيع����ن ا�ستخدام القائمة ب�سه�ل���ة م�ستفيدين من معرفتهم 
ال�سابق���ة. في هذه الحالة، يعمل الطلاب على منتجاتهم من القائمة ب�سفتها اأن�سطة معتمدة 
وواجب���ات منزليّة ط����ال الأ�سب�عين ال�سابقين ل�حدة الإح�ساء، ث���م يقدّم�ن المنتجات كلّها 
قبل بدء ال�حدة. بهذه الطريقة، يك�ن الطلاب قد خبروا )اإطار العقل للاإح�ساء( بمفردهم 

ط�ال اأ�سب�عين، واأ�سبح�ا م�ستعدين للتعمق في درا�سة الم��س�ع.

�لأن�سطة �لإثر�ئية و�لإ�سافية

»اأردت البـــدء بال�سمـــاح للطلاب بالختيار في م�سروعات الرواية؛ لذلك فقد اخترت 

قائمة تنا�سب كلّ نوع من الأنواع الأدبية، وقد نجح الأمر تمامًا، وعمل الطلاب على 

م�سروعاتهم في كلّ يوم عندما ت�سنى لهم الوقت«. 

- معلم فن�ن اللغة لل�سف ال�ساد�س.   

يع���دّ ا�ستخدام الق�ائ���م للاأن�سطة الإثرائية والإ�سافية من اأكث���ر الطرائق المنت�سرة في 
ا�ستخ���دام الق�ائم. ف���ي هذه الحالة، ل يملك الط���لاب عادة معرفة م�سبق���ة كافية، وربما ل 
تت�افر المعل�مات عن الم��س�ع للطلاب جميعهم. �س�ف ي�ستعر�س المعلم القائمة والأن�سطة 
ف���ي بداي���ة ال�ح���دة، وع���ادة ما يتق���دم عبر المحت����ى بال�سرع���ة العادي���ة م�ستخدمً���ا م�اده 
المنهاجي���ة، وي�سمح للطلاب من حين اإلى اآخر با�ستخدام وقت الح�سة وال�اجبات المنزلية؛ 
ليعمل����ا على خي���ارات القائمة لتعميق فهمه���م للدرو�س التي يتعلم�نها. ه���ذه الطريقة فاعلة 
ا؛ حيث اإنّها تت�سم���ن ا�ستخدامًا مبا�سرًا للمحت�ى الذي يتناول���ه المعلم؛ مثلًا، قد ي�سرح  ج���دًّ
المعل���م القائمة في بداي���ة وحدة عن الك�س�ر اآخذًا في الح�سب���ان اأنّ الطلاب لم يكت�سب�ا بعد 
المعرفة المطل�بة كلّه���ا لإتمام خياراتهم. وفي اأثناء �سير ال�حدة، �س�ف يقدم المعلم مزيدًا 
من المحت�ى، و�سيك�ن الطلاب م�ستعدين للعمل على خيارات جديدة. وفي حال اأراد الطلاب 
اأن يتقدم����ا اأكثر، فاإنه���م بالتاأكيد ي�ستطيع�ن العث�ر على المعل�مات وحدهم. ولكن هذا لي�س 
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�سرطً���ا، فعل���ى الرغم من اأنّ بع����س الطلاب قد يجدون �سع�بة في ذل���ك، و�س�ف يبدوؤون في 
ا�ستق�س���اء المفاهيم ال�اردة في القائمة قب���ل �سرح المعلم لها، فاإنّ  طلابًا اآخرين �سيبدوؤون 
 ف���ي اإعداد اأ�سئلة ع���ن المفاهيم، ويك�ن�ن م�ستعدي���ن لطرحها عندما يب���داأ المعلم في �سرح 

المادة. 

اإنّ م���ن �ساأن ذلك اأن يبني قاع���دة معرفية م�سبقة حتى قبل البدء في مناق�سة الم��س�ع 
في غرفة ال�س���ف. نحن المعلمين، نخ��س معركة مت�ا�سلة لجعل الطلاب يقروؤون مبكرًا، اأو 
ا للنقا�س. ونحن عندما نعر�س قائمة في بداية ال�حدة،  اأن ياأت����ا اإلى ال�سف م�ستعدي���ن عمليًّ
ون�سم���ح للط���لاب اأن يكمل�ا المنتجات مع ا�ستمرار التدري����س، فاإننا ن�سجعهم على ا�ستق�ساء 
المعل�مات ب�س�رة تلقائية، واأن ياأت�ا اإلى ال�سف م�ستعدين من دون اأن نجعل الإعداد متطلبًا 

م�ستقلًا.

�لأن�سطة �لتدري�سية �ل�سائدة

»بناء على اقتراحك، حاولت ا�ستخدام قائمة برنامج الم�سابقات مع وحدة الهند�سة؛ 

لأنـــه كان لـــدي ثلاثـــة اأيـــام تدري�ـــض، فاأتقنهـــا الطـــلاب جيـــدًا وا�ستطاعـــوا العمـــل 

بمفردهم. في الحقيقة اأنهم تجاوبوا ب�سدق مع فكرة العمل با�ستقلالية«. 

- معلمة ريا�سيات �سف ثامن.   

هن���اك خيار اآخ���ر ل�ستخدام الق�ائم في غرف���ة ال�سف، وه� ا�ستب���دال بع�س الأن�سطة 
المنهاجي���ة التي ي�ستخدمه���ا المعلم لتدري�س المحت�ى المقرر. في هذه الحالة، قد يك�ن لدى 
الط���لاب بع�س المعرفة الم�سبق���ة المحدودة عن المحت�ى، وتك����ن المعل�مات معدّة لهم من 
بي���ن م����ارد غرفة الف�س���ل، اإذ ي�سمح هذا ال��سع للمعل���م اأن يختار اأيّ ج�ان���ب المحت�ى في 
حاج���ة اإلى تدري�سها للطلاب مبا�سرة ف���ي مجم�عات كبيرة اأو �سغي���رة، واأيّ الج�انب يمكن 
م ال�حدة با�ستخدام  تعلُّمه���ا وتعزيزها ب�س�رة �سليمة من خلال ق�ائ���م المنتج. حينها، تُ�سمَّ
ح�س����س التدري�س الر�سمية في مجم�عات كبيرة، وح�س�س مجم�عات �سغيرة غير ر�سمية، 
واأيام  خا�سة بقائمة محددة ي�ستخدم الطلاب فيها القائمة لتعزيز معرفتهم الم�سبقة، لجعل 

o b e i k a n d l . c o m



34 التدري�ض المتمايز با�ستخدام قوائم الخيارات

هذا الخيار اأكثر فاعلية، على المعلم اأن ي�سعر بالر�سا تجاه م�ست�ى المعرفة الم�سبقة للطلاب 
وا�ستعدادهم للعمل بمفردهم.

هن���اك تغيير اآخر عل���ى هذه القائمة، وه���� ا�ستخدام الق�ائم للقي���ام باأن�سطة محطات 
تعلُّ���م، حيث اإن لهذه المحط���ات وظائف مختلفة كثيرة في �سف�ف المرحلة المت��سطة. يمكن 
له���ذه المحطات اأن ت�ستم���ل على اأن�سطة تنا�سب العمل الف���ردي لتعزيز المحت�ى الذي يجري 
تدري�س���ه، اأو - وه���ذا اأمر متداول ومتكرر في المرحلة المت��سط���ة - يمكن اأن ت�سمح للطلاب 
ال��س����ل اإلى المنتج���ات اأو الأن�سطة التي قد ت�ستمل على م����ارد متخ�س�سة. هناك كثير من 
ال�شف����ف الت���ي قد ل تت�افر فيها الم����اد اأو الم�ارد الكافية لتنفيذ ثمان���ي ن�شخ من الن�شاط 
ذات���ه؛ ولذلك ف���اإنّ ت�فير اأن�سطة مختلفة غنية بالم�ارد يجع���ل الطلاب يتعلم�ن المحت�ى في 

حين قد ل يحتاج المعلم اإل اإلى تنفيذ ن�شخة واحدة من كلّ ن�شاط.

Mini-Lessons لدرو�س �لم�سغرة�

»توجـــد فـــي �سفي م�ستويـــات مختلفة كثيرة، وقـــد كان ا�ستخـــدام القوائم مع درو�ض 

�سغيـــرة طـــوق نجاة لي. في الواقع، اأ�ستطيـــع اأن اأعمل مع مجموعات �سغيرة ويكون 

كلّ واحد في ال�سف �سعيدًا«.

- معلم ريا�سيات �سف ثامن.   

هن���اك خيار اآخر للق�ائم، وه���� ا�ستخدامها مع الدرو�س الم�سغ���رة، ويك�ن دورها هنا 
ت�لي���د اأن�سط���ة ال�سف المرافق���ة للدرو�س، حيث تنج���ح هذه الطريقة ب�س����رة اأف�سل عندما 
يمتل���ك معظم الطلاب مق���دارًا مماثلًا من المعرفة ع���ن الم��س�ع. ي�ستطي���ع المعلم اأن يعدَّ 
درو�سً���ا مخت�س���رة ومقت�سب���ة، من خم�س ع�س���رة اإلى ع�سري���ن دقيقة، يراج���ع فيها الطلاب 
ب�سرعة الأفكار الرئي�سة الماأل�فة لهم، ثم يجري بعد ذلك تعريفهم المحت�ى بطريقة ق�سيرة 
ومخت�شرة. بعد ذلك، تترك للطلاب حرية اختيار ن�شاط من القائمة لإظهار فهمهم للفكرة. 
غالبً���ا ما ت�سلح قائم���ة برنامج الم�سابقات لطريقة التدري�س ه���ذه؛ لأنّ الم��س�عات في اأول 
القائم���ة عادة ما تفر����س نف�سها على هذه الدرو�س الم�سغرة. م���ن المهم اأن يمتلك الطلاب 
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�سيئً���ا من المعرفة الم�سبق���ة بالمحت�ى، اأو يجيدون العمل بمفرده���م؛ لأنّ دورة الدر�س تك�ن 
اأق�س���ر في ه���ذا ال�ستخدام للق�ائم؛ له���ذا فاإنّ ا�ستخ���دام الق�ائم به���ذه الطريقة يقلل من 
مقدار ال�قت الذي على المعلمين ا�ستخدامه لت�جيه �سير الدر�س؛ لذلك يجب اختيار طريقة 
التدري����س والأمثلة كلّها بحر�س �سدي���د، وبا�ستخدام الق�ائم بهذه الطريق���ة، يتفادى المعلم 
الج���زء الذي يتعلّق بالممار�سة الحرة الت���ي تطبَّق على الجميع. وفي حال وج�د عدد قليل من 
الطلاب من متدنيي التح�سيل، فيمكن و�سعهم في مجم�عة �سغيرة، وترك الطلاب الآخرين 
يعمل����ن على خياراتهم من القائمة. وهناك اأمر اآخ���ر مهم، وه� م�ست�ى ا�ستقلالية الطلاب، 
فلك���ي يك�ن هذا ال�ستخ���دام للق�ائم فاعلًا، يتعين اأن تترك للطلاب حرية العمل با�ستقلالية 
لنح� ن�سف �ساعة بعد الدر�س الم�سغر. ولأنّ الطلاب غالبًا ما يك�ن�ن مهتمين بالمنتج الذي 
اختاروه، فاإنّ هذه لي�ست ق�سية حرجة، ولكن يجب اأخذها في الح�سبان عندما يفكر المعلم�ن 

في كيفية ا�ستخدام الق�ائم المختلفة في ف�س�لهم.

تقديم �لقو�ئم متعددة �لم�ستويات و��ستخد�مها مع �لطلاب 

»هذا لي�ض عدلً ......«.

طالب مرحلة مت��سطة في مكان ما من العالم في هذه اللحظة.   

الق�ائم في هذا الكتاب ن�سخ متعددة الم�ست�يات للق�ائم الم�ج�دة في �سل�سلة التدري�س 
المتمايز با�ستخدام ق�ائم الخي���ارات؛ فعلى الرغم من اأنّ الم��س�عات والأهداف مت�سابهة، 
فربم���ا يك�ن لهذه الق�ائم قيم مختلفة مخ�س�سة للمهم���ات نف�سها، و�سياغات مختلفة قليلًا 
للمهم���ات المماثل���ة، وخيارات المنتج نف�سه���ا في قائمة بت�سميم مختل���ف، اأو حتى مهمات ل 
ت�جد اإل في ق�ائم معيّنة. اإنّ هذه التغييرات الب�سيطة كلّها تجعل بع�س الق�ائم منا�سبة اأكثر 

لمختلف الطلاب وفقًا ل�ستعدادهم واهتماماتهم وم�ست�يات قدراتهم.

مثلم���ا نعرف جميعًا، يميل ط���لاب المرحلة المت��سط���ة اإلى مقارن���ة الأج�بة والأعمال 
والأف���كار، وينطب���ق الأم���ر ذات���ه عل���ى اختيارهم للق�ائ���م. على الرغ���م م���ن اأنّ الطلاب قد 
يلاحظ����ن الف����ارق الب�سيطة المذك����رة اأعلاه، فاإنّ ه���ذا الأمر ل يمثل م�سكل���ة عندما يعمل 
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الط���لاب في مجم�عات قدرات، حيث ي�سعرون بالرتي���اح؛ لأنّ خياراتهم تختلف عن خيارات 
زملائه���م. اإ�سافة اإلى اأنّ هذا الأمر ل يعدّ م�سكلة عندما تعر�س الق�ائم بطريقة م��س�عية، 
ا؛ ولهذا ف���اإنّ الطلاب قد يلاحظ�ن  حي���ث يح�سل كلّ واحد على قائم���ة اختيرت له خ�سي�سً
بع�س الفروق بين ق�ائمهم. على الطلاب اأن يطمئن�ا اإلى اأنّ الأرقام الم�ستهدفة )مثل هدف 
100 نقط���ة التي يج���ب تحقيقها للح�س�ل على ن�سبة %100( مت�ساوي���ة للق�ائم جميعها، واأنّ 

الأن�سط���ة التي يف�سلها الطلاب كثيرًا ت�جد في الق�ائم كلّها. ويتعين على الطلاب اأن يعرف�ا 
���ا اأنّ هناك بدي���لًا لقتراح الخيار الحرّ في معظم الق�ائم؛ لهذا فاإنهم اإذا اأرادوا حقيقة  اأي�سً
القي���ام باأح���د هذه الأن�سط���ة الم�ج�دة في قائمة اأخُ���رى في غرفة ال�سف، فاإن���ه ي�سمح لهم 
بتعبئ���ة نم����ذج مقترح خي���ار حرّ؛ من اأج���ل اإتمام ذل���ك الن�شاط، من خلال تطبي���ق الق�ائم 
ا لكلّ  المتدرج���ة متع���ددة الم�ست�يات بثقة، ومن خ���لال ت��سيح اأنّ كلّ قائمة تخت���ار خ�سي�سً
 طال���ب، �س�ف تجع���ل الطلاب اأكثر ا�ستع���دادًا لقب�ل النظام، والعمل �سم���ن المحددات التي 

و�سعتها.

بعد هذا الت��سيح، قد تجد اأنّ هناك بع�س الطلاب الذين يق�ل�ن بلهجة طالب المرحلة 
البتدائي���ة التهامي���ة »مع ذلك، فاإنّ  هذا لي�س عدلً!« عندما بداأت ا�ستخدام الق�ائم متعددة 
الطبق���ات مع طلاب ال�س���ف الثامن اأوّل مرّة، كنت اأ�سمع تعليقات كهذه، لكنها كانت تتلا�سى 
ب�سرع���ة بعد ردودي المبدئية والعملية. اأج���ل، اإنّ الإجابة الأولى )التي ل يحبّ�نها دائمًا( هي 
اأنّ الع���دل ل يعن���ي الم�ساواة. اأع���رف اأنّ الطلاب ل يحبّ�ن �سماع ه���ذه الإجابة، وهذه حقيقة 
وا�سحة ت�سعب معار�ستها. ثانيًا، لقد اعتدت تذكير الطلاب اأنّ كلّ واحد منهم له ج�انب ق�ة  
ا يعرف�ن هذه الحقيقة،  خا�س���ة به؛ ل���ذا فقد وزعت الق�ائم لت�كيد هذه الج�انب. وهن���ا اأي�سً
لكنه���م يرف�س�ن الإقرار بها. اأخيرًا، اإذا كان الطلاب يظه���رون فظاظة، كنت اأ�سطر اأحيانًا 
اإل���ى ا�ستخ���دام )بطاقة ولي الأمر(، ما يعن���ي اأنني المعلم، واأنّ لي الح���قّ بعمل ما اأعتقد اأنّه 

الأف�سل للطلاب.

اإنّ الخي���ار الأخي���ر غير قابل للم�ساوم���ة، وعلى الرغم من اأنّ الط���لاب قد ل يحبذونه، 
لكنّهم يفهم�ن اللهجة ونبرة ال�س�ت كما يعرف�نها عادة في البيت.

o b e i k a n d l . c o m



الف�سل الثا�: كيف ت�ستخدم القوائم � الف�سل ال�سامل؟ 37

خلا�س���ة الق�ل بما يتعلق بالق�ائم متع���ددة الطبقات، هي اأنّ الطلاب �س�ف ي�ستجيب�ن 
ل�ستخ���دام الق�ائم المختلفة داخل غرفة ال�سف بناء على كيفية تقديم المعلم لهذه الق�ائم 
وم�قف���ه منها. في الما�سي، عندما كنت ا�ستخدم ت�سميمات مختلفة، كنت اأ�سرح ال�سيغة اأو 
الف���روق ال�ا�سحة بطريق���ة م��س�عية، مثل ق�ل اأ�سياء من قبيل: لق���د خلطت اأ�سياء في هذه 
القائم���ة، ولدي ثلاث ق�ائم �س�ف اأوزعها عليكم. �س����ف يتلقى كلّ واحد منكم قائمة تختلف 
عن قائمة زميله، ولكن مهما كانت القائمة التي �ستح�سل�ن عليها، فاإنّ الأمر �سيك�ن ممتعًا.

في اأحيان اأُخرى، عندما تك�ن الق�ائم مت�سابهة في ت�سميماتها ور�س�مها، كنت اأوزعها 
واأردّ عل���ى اأيّ ت�ساوؤلت في حينها. ف���ي الأغلب، من المحتمل جدًا اأنّ الطلاب �س�ف يتعامل�ن 
بب�ساط���ة م���ع القائمة التي ح�سل�ا عليها عندما تعر�س الف���روق في الق�ائم من دون تردد، اأو 

فتح مجال للنقا�س، اأو الحتجاج.
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