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 .سوهاج  مصركلية التربية . .أحمد محمود عبد المطلب /د.أ •
 .الجمهورية العربية التونسيـة..  الحسين بن محمد شواط / د .أ •
 .كلية التربية جامعة المنيا مصـر.. مصطفى كمال أمال / د . أ  •
 .كلية التربية جامعة وهران الجزائر.. بو حفص بالعيد مباركي  / د .أ •
 .كلية التربية جامعة المنصورة مصر.. حمدي أبو الفتوح عطيفة / د . أ  •
 .كلية التربية جامعة البحرين .. خليل يوسف الخليلي / د .أ •
 .كلية التربية جامعـة المنصورة  مصر. .رشدي أحمد طعيمة / د .أ •
 .كلية التربية جامعة المنوفية مصر .. رضا مسعد السعيد / د .أ •
 .كلية التربية جامعة أم القرى مكة المكرمة.. زكريا يحي لال / د.أ •
 .كلية التربية جامعة طنطا مصر.. زينب محمود شقير / د.أ •
 .معة  المنيا مصركلية التربية جا..سامح  جميل   عبد الرحيم/د.أ •
 كلية التربية جامعة  الأسكندرية مصر..سامية لطفي  الأنصاري/د.أ •
 .كلية التربية جامعة القصيم السعودية..سعيد محمد السعيد/ د.أ •
 .رياض الأطفال جامعة  الأسكندرية مصر..سهام محمد  بدر /د.أ •
 .كلية التربية جامعة المنيا مصر.. صفية محمد احمد سلام / د .أ •
 .كلية التربية جامعة الزقازيق مصر.. عادل محمد عبد ا / د .أ •
 .كلية التربية جامعة  المنصورة  مصر..  عايدة عبد الحميد سرور / د .أ •
 .كلية التربية جامعة الكويت.. عبد الرحمن أحمد الأحمد / د . أ  •
 .كلية التربيـــــة جامعــــة قطـر.. عبد ا جمعة الكبيسي / د .أ •
 .جامعة أم القرى مكة المكرمة..علياء عبد ا الجندي  /د.أ •
 .جامعــة طيبــة بالمدينة المنورة.. فوزية إبراهيم دمياطي/ د.أ •
 .كلية التربية جامعة بنها مصر .. كاريمان عويضة منشار/ د.أ •
 .كلية التربية جامعة دمشق سوريــــــا.. محمد الشيخ حمود / د.أ •
 .كلية الآداب جامعة عين شمس  مصر. .محمود أبو النيل  / د .أ •
 .كلية التربية جامعة عين شمس مصر..محمود كامل الناقة /د.أ •
 .كلية التربية جامعة طيبة السعودية.. منصور أحمد غوني / د.أ •

 أعضاء الهيئة الاستشارية للمجلة بالترتيب الأبجدي
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  )) :هيئة تحرير الة ((  
  : رئيس هيئة التحرير

 .جامعة طيبة .. ر إسماعيل صبري ماه/ د . أ  •

 التحريرأعضاء هيئة 
 .جامعة الملك فيصل .. ناهد عبد الراضي نوبي /د.أ •
 .ورةــــجامعة الأمــيرة ن.. عبد الرحيم الهلالي /د.أ •
 .دـة الملك خالــــجامع.. منى سالم زعـــــــــــزع /د •
 .جامعــة طيبــــة..  عائشة بليهش العمري/د •
 .جامعــــة حلوان.. عبد العزيز محمد   صفاء/د •
 مدير النشر بمؤسسة الرشد  ..عبد المطلب فيصل /أ •
 .سكرتير الة.. سيد عبد ايد أحمد أنور ال/أ •

دولار أمريكي           ٥ريالا سعوديا أو ما يعادلها في الدول العربية ،  ١٥: ثمن النسخة 
  .أو ما يعادلها  بجميع دول العالم

  .ريالا للمؤسسات العربية١٠٠، ريالا سعوديا للأفراد العرب  ٦٠: الاشتراك السنوي 
  دولارا للمؤسسات بباقي دول العالم ٤٠دولارا للأفراد ، ٢٥

  ))ترسل جميع طلبات الاشتراك باسم رئيس التحرير (( 
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  :مقالات وأوراق عمل الأساتذة : الباب الأول 
  ناهد عبد الراضي/ د.أ  : بقلم ..  مناهج الفيزياء ومعايير التربية العلمية •

  :بحوث ودراسات محكمة : الباب الثاني 

     مهاراتالتخيل الموجه في تنمية  فاعلية التعليم المبنى على:  البحث الأول   •
كوثر / د. .المرحلة المتوسطة في مادة العلوم تلميذاتلدى  ما وراء المعرفة

 .جميل سالم بلجون 
على مستوى التحصيل  HBDIهيرمان  بنموذجأثر التدريس : البحث الثاني  •

نجاة عبد ا / د..   لدى طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية  وسمات الإبداع
 .محمد بوقس

فاعلية الخرائط العقلية لتدريس الكيمياء في تنمية : البحث الثالث  •
المفاهيم لدى طالبات المرحلة الثانوية ذوات   التفكير الناقد  واستيعاب

بالمملكة العربية ) التبسيط المعرفي / التعقيد ( لأساليب المعرفية المختلفة ا
  .هالة سعيد أحمد باقادر العامودي / د. .   السعودية

استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا المعتقدات المعرفية وبعض : البحث الرابع   •
محمود / د  .أ.. لدى عينة من طلاب الجامعة ذوي أساليب التعلم المختلفة

 .أمل عبد المحسن زكي/ عوض ا سالم  ،  د 

  :الرسائل العلمية  بحوث محكمة مستلة من: الباب الثالث 

 .مستل من رسالة دكتوراه مناهجوطرق تدريس لغة عربية:  ١البحث الأول  •
 .مناهج وطرق تدريس العلوم مستل من رسالة ماجستير:  ٢البحث الثاني  •
  .من رسالة ماجستير مناهج وطرق تدريس العلوممستل :  ٣البحث الثالث  •

  :  أعلام التربية وعلم النفس بالوطن العربي: الباب الرابع 
  .فؤاد عبد اللطيف  أبو حطب/ د .المرحوم أ:  شخصية العدد  •

 :محتويات العدد 
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  م ٢٠٠٩..   يوليو ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٤  

  :تعريف بالــة 
  ))دراسات عربية في التربية وعلم النفس((

یصدرھا قسم النشر العلمي ...  مستقلة محكمةمجلة عربیة إقلیمیة 
بالمملكة  ))الرشد ناشرون ((  بمؤسسة الرشد للطباعة والنشر والتوزیع

 جمعیةأحمد فھد الحمدان رئیس / الأستاذالعربیة السعودیة لصاحبھا 
ویشرف على إصدارھا نخبة من أساتذة التربیة .. السعودیین الناشرین 

  .وعلم النفس بالوطن العربي
تعنى المجلة بنشر كل ما ھو جدید وأصیل من الدراسات 
والبحوث العربیة في مجالات التربیة وعلم النفس ، بشتى فروعھا 
وتخصصاتھا المتنوعة من جمیع دول الوطن العربي ؛ حیث تخضع 

مماثلة لتحكیم  -جمیع الأعمال التي تنشر بالمجلة لعملیة تحكیم دقیقة 
  .یقوم بھا الخبراء في مجال كل دراسة - البحوث في لجان الترقیات 

تصدر المجلة في أربعة أعداد فصلیة سنویا بشكل دوري خلال 
أشھر ینایر ، ومارس ، ویولیو ، وأكتوبر ، بحیث تكون كل أربعة أعداد 

صدر العدد الأول من المجلة في .. منھا في مجلد یأخذ ترتیبا مسلسلا 
كطبعة أولى توزع  نسخة ١٠٠٠یطبع من كل عدد .. م٢٠٠٧ینایر 

  .بجمیع الدول العربیة  ویعاد طبع أعداد المجلة وفقا لحاجة السوق
  :قواعد النشر بالــة 

كل ما ینشر في أعداد المجلة یعبر عن رأي صاحبھ ، ولا یعبر بالضرورة عن  7
 .رأي ھیئة تحریر المجلة ، أو ھیئتھا الاستشاریة

 - باللغة العربیة واللغات الأخرى - تقبل المجلة للنشر جمیع البحوث والدراسات 7
الجدیدة والأصیلة التي تجرى بجمیع دول الوطن العربي في شتى مجالات 

 .التربیة وعلم النفس بفروعھا وتخصصاتھا المختلفة
كما تقبل المجلة نشر البحوث في مجالات العلوم الإنسانیة الأخرى ذات الصلة  7

یین ، وذوي الاحتیاجات الخاصة  بمجال التعلیم الجامعي وغیر الجامعي للعاد
 .وذلك باللغة العربیة وغیرھا من اللغات الأخرى

كما تقبل المجلة إعادة نشر البحوث والدراسات المبتكرة في الموضوعات  7
التربویة النادرة التي سبق نشرھا في دوریات ومجلات مغمورة بناء على 

ة تحریر المجلة على موافقة أصحابھا  وبعد إجراء التعدیلات التي تراھا ھیئ
 .كل بحث أو دراسة

تقبل المجلة للنشر أیضا مستخلصات رسائل الماجستیر والدكتوراه التي یتم  7
إجازتھا من جمیع كلیات التربیة وكلیات إعداد المعلمین والمعلمات وكلیات 
البنات وكلیات الآداب وكلیات الدراسات الإنسانیة وغیرھا من المؤسسات 
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الجامعیة ومراكز البحوث المعنیة بالبحث في مجالات وفروع العلمیة التربویة 
 .التربیة وعلم النفس

تنشر المجلة تقاریر عن الندوات والمؤتمرات واللقاءات التي تنعقد بأي بلد  7
 .عربي في أي موضوع من موضوعات التربیة وعلم النفس

لمیة  تقوم ھیئة تحریر المجلة بتحدید عدد البحوث ، ومستخلصات الرسائل الع 7
 .وتقاریر الندوات والمؤتمرات  التي  یتم نشرھا في كل عدد من أعداد المجلة

تختار ھیئة التحریر أفضل بحث أو دراسة في كل عدد من أعداد المجلة وفقا  7
 .لتقاریر المحكمین ؛ لیتم نشره مجانا 

تمنح ھیئة التحریر لصاحب البحث أو الدراسة المبتكرة ذات التفرد والتمیز في  7
موضوعھا ومنھجیتھا ونتائجھا مكافأة مالیة یتم تحدیدھا وفقا لمتوسط 
الدرجة التي یحصل علیھا البحث أو الدراسة  من السادة المحكمین على 

 .النموذج المعد خصیصا لھذا الغرض
تقوم ھیئة التحریر باختیار اثنین من المحكمین من بین الأساتذة الخبراء  7

؛ لیقوموا بتحكیم تلك الدراسة أو البحث  في مجال كل دراسة  نوالمتخصصی
وتحدید مدى صلاحیتھ للنشر ، وذلك وفقا لنموذج تحكیم دقیق یحاكي نموذج 
تحكیم البحوث في لجان الترقیات وبنفس درجة الدقة ، حیث إن من بین 
أعضاء الھیئة الاستشاریة للمجلة عددا كبیرا من الأساتذة الأعضاء في لجان 

 . التربیة وعلم النفس بالوطن العربي الترقیات بمجالات 
یجوز لصاحب البحث أن یقترح  مجموعة من أسماء الأساتذة الذین یرغب في  7

 .أن یحكموا بحثھ ، حیث تختار ھیئة التحریر اثنین من بین الأسماء المقترحة 
في حال عدم الاتفاق في الرأي بین المحكمین یتم إحالة البحث أو الدراسة  7

تاره ھیئة التحریر ، ویكون تقریره عن البحث ھو الفیصل في لمحكم ثالث  تخ
ترجیح كفة قبول البحث للنشر أو رفض نشره ، على أن یتحمل صاحب البحث 

 .مصروفات التحكیم
عند اتفاق المحكمین على نشر البحث أو الدراسة بعد إجراء تعدیلات في  7

ر المجلة بإجراء الصیاغات أو بعض الأمور المنھجیة البسیطة تقوم ھیئة تحری
وعند طلب . تلك التعدیلات نیابة عن الباحث أو كاتب الدراسة إن رغب ذلك 

المحكمین إجراء تعدیلات جوھریة یتم إعادة البحث لصاحبھ مرفقا بھ صورة 
 .من تقاریر التحكیم لإجراء التعدیلات بنفسھ

اق عند اتفاق المحكمین على رفض نشر البحث یتم رد البحث للباحث مع إرف 7
صورة من تقاریر التحكیم ، على أن یتحمل الباحث فقط تكالیف التحكیم 

 .والمراسلة
یتم عرض جمیع المواد المقبولة للنشر بالمجلة على المستشار اللغوي   7

 .لمراجعتھا لغویا وضبط أي خلل لغوي بھا قبل نشرھا
ترسل البحوث والدراسات لھیئة تحریر المجلة مكتوبة على الكمبیوتر من  7

منسقة وفقا للقواعد  CDنسخة ورقیة ، ونسخة واحدة إلكترونیة على  ٢ددع
 .المعتمدة بالمجلة 
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  م ٢٠٠٩..   يوليو ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٦  

كما تقبل المجلة إرسال كافة المواد التي یمكن نشرھا عبر البرید الإلكتروني   7
الخاص بھا حیث یتولى فریق التحریر تنسیق الملفات وطباعتھا على أن 

 .یتحمل صاحب المادة المرسلة تكلفة ذلك 
ریالا سعودیا          ٢٠٠یرسل صاحب البحث أو الدراسة مرفقا ببحثھ مبلغا قدره  7

، أو ما یعادلھا بالعملات العربیة من ) نقدا أو بشیك مقبول الدفع أو بحوالة ( 
 .أیة دولة عربیة أخرى كمصاریف تحكیم

ریالا ١٠٠عند قبول البحث أو الدراسة للنشر بالمجلة یرسل الباحث مبلغ   7
كمصاریف إداریة  في حال ) نقدا  أو بشیك مقبول الدفع أو بحوالة ( ودیا  سع

صفحة ، وتحتسب كل  ٢٥كان عدد صفحات البحث أو الدراسة لا تزید عن 
عشرة ریالات على أن تحدد عدد  ١٠صفحة زائدة عن ھذا العدد بمبلغ 

 . ة الصفحات بعد تنسیق البحث وفقا لقواعد التنسیق المعمول بھا في المجل
من مصروفات التحكیم على البحث الثاني عندما %  ٥٠یعفى الباحث من  7

 .یكون لھ بحثین منشورین في نفس العدد ، أو في عددین متتالیین من المجلة
یعفى الباحث من كامل المصروفات الإداریة عندما یكون بحثھ متمیزا   7

ث وفقا فأكثر من الدرجة الكلیة في نموذج تقییم البح% ٩٥وحاصلا على 
 .لتقاریر الأساتذة المحكمین

بمجرد وصول تقاریر المحكمین التي تفید قبول البحث للنشر دون إجراء  7
تعدیلات  أو بعد إجراء تعدیلات بسیطة وممكنة ، یمكن لصاحب البحث أو 
الدراسة أن یطلب من ھیئة تحریر المجلة إصدار خطاب معتمد یفید قبول 

ویتم ذلك في مدة أقصاھا شھر من تاریخ  .جلةالبحث أو الدراسة للنشر في الم
 .استلام البحث

 . نسخ منھا لصاحب كل بحث منشور بھا ٦عند صدور المجلة یتم تسلیم عدد  7
یتم إرسال نسخة من كل عدد في المجلة لكل محكم من السادة أعضاء الھیئة  7

 .الاستشاریة العلمیة للمجلة الذین قاموا بتحكیم بحوث العدد
لتحریر جائزة مالیة سنویة لأفضل بحث ینشر في أعداد المجلة كل تمنح ھیئة ا 7

 . عام ، تتحدد قیمتھا وفقا لقرار لجنة استشاریة تختارھا ھیئة التحریر

  :لجان التحكيم للمجلة 
نخبة كبیرة من أساتذة التربیة وعلم النفس أعضاء اللجان العلمیة لترقیة 

  یةأعضاء ھیئة التدریس بمصر وبعض الدول العرب
  :ترسل جمیع مراسلات المجلة باسم رئیس التحریر على العنوان التالي 

  كلیة التربیة جامعة طیبة –المدینة المنورة  –المملكة العربیة السعودیة 
ش أحمد ماھر  ١ –أتریب  –بنھا  -أو على مكتبنا بجمھوریة مصر العربیة  
   ٠٠٢٠١٣/ ٣٢٣٦٦٣٣: متفرع من ش الشعراوي ت 

   بالسعودیةبالسعودیةبالسعودیة   ٠٥٦٥١٩٣٨٢٩٠٥٦٥١٩٣٨٢٩٠٥٦٥١٩٣٨٢٩على موبایل على موبایل على موبایل أو الاتصال أو الاتصال أو الاتصال 
  mahersabry21@yahoo.com: أو المراسلة عبر البرید الإلكتروني 
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

    
  م ٢٠٠٩..   يوليو ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٧  

  :مقدمة الة  •
يقول المولى تبارك وتعالى في كتابه الكريم الذي لا يأتيه الباطل من بين 

خلَق ) ١(اقْرأْ بِاسمِ ربك الَّذي خلَق  :يديه ولا من خلفه وهو أصدق القائلين 
علَّم الْإِنسانَ ما ) ٤(الَّذي علَّم بِالْقَلَمِ ) ٣(اقْرأْ وربك الْأَكْرم ) ٢(الْإِنسانَ من علَقٍ 

 لَمعي ٥-١: العلق [  )٥(لَم [ .  
هذه ، وما أحوجنا وما أحوج أمتنا لأن تقرأ بعدما عز من يقرأ في أيامنا 

  .لأن نتعلم ، ولأن نربي أنفسنا وأولادنا على حب العلم والتعلم 

ولأن كل تعليم وتعلم مبنيان في أساسهما على علم أكبر وأوسع يعرف 
  .بعلم التربية ، فحبذا لو تعلمنا عن التربية ، وقرأنا مايخطه التربويون 

ربية ، فتعددت وقد شهدت السنوات الأخيرة طفرة كبيرة في علم الت
مناهج ، وطرق تدريس  : مجالات هذا العلم ، وتخصصاته الفرعية مابين 

وأصول التربية والتربية المقارنة ، والإدارة التعليمية ، والتخطيط التربوي  
وعلم النفس التربوي  والصحة النفسية والمدرسية ، وتكنولوجيا التعليم 

  .إلخ...

إلى الاستقلالية بشكل تام ، فتعامل  وصاحب هذا التعدد رغبة من كثيرين
هؤلاء مع تخصصاتهم ومجالات دراستهم بمعزل عن باقي فروع ومجالات 
علم التربية الأخرى ، ومع وجاهة هذا المنحى من وجهة نظر إتقان 
التخصص فإن المبالغة في ذلك قد يؤدي ـ عن قصد أو عن غير قصد ـ 

لعلم الواحد ، الأمر الذي ينعكس إلى مزيد من العزلة والتفتيت بين مجالات ا
  .بالسلب على وحدة علم التربية ، ورؤيته بمفهومه الشامل والمتكامل

وتأكيدا لهذا المنحى قامت جمعيات تربوية غاية في التخصص تحمل 
مسميات ليس فقط مجالات رئيسة في علم التربية ، بل أيضا ظهرت جمعيات 

. رع رئيس من علوم التربية تحمل أسماء بعض المجالات تحت الفرعية لف
وقد تبارت تلك الجمعيات في إصدار مجلات علمية محكمة لنشر بحوث 

  .ودراسات أعضائها كل في مجال اهتمامه

وإيمانا بالوحدة والاتحاد في زمان سادت فيه الفرقة ، ورغبة في التعامل 
 مع علم التربيه بمجالاته الفرعية بشكل متكامل جاء الهدف من إصدار تلك

المجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس لتتيح نشر أي بحث أو دراسة 
في أي مجال فرعي أو رئيس من مجالات وتخصصات علم التربية في وطننا 

  . العربي العزيز
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

    
  م ٢٠٠٩..   يوليو ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٨  

  :مقدمة العدد  •
في المجلد  الثالثيسعد هيئة التحرير أن تقدم لجميع القراء العرب العدد 

وهو العدد ..  اسات عربية في التربية وعلم النفسالثالث من مجلتنا الغراء در
  .وفقا لمسلسل أعداد المجلة  الحادي عشر

منـاهج  : أولهـا بعنـوان    : وفي هذا العدد ثمانية بحوث وأوراق عمـل 
، وثانيهـا   ناهد عبد الراضي/ د.أ: بقلم ..  الفيزياء ومعايير التربية العلمية

مـا   مهـارات التخيل الموجه في تنميـة   فاعلية التعليم المبنى على: بعنوان
      إعـداد   المرحلة المتوسطة فـي مـادة العلـوم    تلميذاتلدى  وراء المعرفة

أثـر التـدريس بنمـوذج      :وثالثهـا بعنـوان    .كوثر جميل سالم بلجون/ د
على مستوى التحصيل وسمات الإبداع  لدى طالبات الفرقـة   HBDIهيرمان

: ورابعها بعنـوان  .نجاة عبد االله محمد بوقس/ د  إعداد الثالثة بكلية التربية
  فاعلية الخرائط العقلية لتدريس الكيمياء في تنمية التفكير الناقد  واستيعاب
     المفاهيم لدى طالبات المرحلة الثانوية ذوات الأساليب المعرفيـة المختلفـة  

هالـة  / د  إعداد:  بالمملكة العربية السعودية) التبسيط المعرفي / التعقيد ( 
المعتقدات المعرفية وبعـض  : وخامسها بعنوان  .سعيد أحمد باقادر العامودي

استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا لدى عينة من طلاب الجامعة ذوي أسـاليب  
أمـل عبـد   / محمود عوض االله سـالم  ،  د  / د . أ  إعداد:  التعلم المختلفة
مج قـائم علـى التـدريس    فعالية برنـا " : وسادسها بعنوان  .المحسن زكي

المصغر في تنمية مهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمـات بقسـم   
ــة ــة التربيــة للبنــات بمكــة المكــرم فــي ك اللغــة العربي                                      :إعــداد لي

. حسـن جعفـر الخليفـة الحســن    / د ،  نوال بنت علي حسن زايــد/ أ 
لية نموذج دورة التعلم فوق المعرفيــة في تـدريس  فاع: وسابعها بعنوان 

العلوم على تنمية بعض مهارات ما وراء المعرفة لـدى طـلاب المرحلـة    
 إسـماعيل  مـاهر / د. أ الحربـي  رشيدان بن سلمان. أ :، إعداد المتوسطة
 -فكر( فاعلية استراتيجية : أما البحث الثامن والأخير فهو بعنوان . صبري
العليـا والاتجـاه    العمليات المعرفية لتعلم العلوم في تنمية) شارك  - زاوج
عبـد  / أ : إعداد  طلاب المرحلة المتوسطة بالمدينة المنورة ىالمادة لدنحو 

 .ماهر إسماعيل صبري/ د .أ،  العزيز لافي الحربي
وكعادة المجلة تم تحكيم كل بحث من تلـك البحـوث لـدى اثنـين مـن      

ونود أن .. في مجال التخصص الدقيق لكل بحث المحكمين الأساتذة البارزين 
جاء عـن غيـر    نعتذر بداية للقارئ العربي الكريم عن أي نقص أو تقصير

ونرحب بأيـة ملاحظـات أو اقتراحـات علـى البريـد      قصد في هذا العدد 
الإلكتروني لرئيس التحرير لكي تظهر المجلة بالمستوى اللائق الذي يرضـي  

فيق والسـداد وآخـر دعوانـا أن الحمـد الله رب      واالله أسأل التو... الجميع 
  .العالمين ،،،

  رئيس تحرير المجلة
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  ))مناهج الفيزياء ومعايير التربية العلمية (( 
  
  
  
  
  

  
  ناهـد عبـد الراضي نوبي محمـد/ د .أ

  للبنات بالجبيل أستاذ المناهج وطرق التدريس كلية التربية
  الملك فيصلجامعة 
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

١٣  

  "المعايير القومية للتربية العلمية ومناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية"
  ناهد عبد الراضي نوبي محمد /د . أ                                  

  
يتسم العصر الحالي بتزايد المعرفة العلمية تزايدا كبيرا ، فـنحن نعـيش   

ة في شتى مجالات اليوم في عصر المعلومات والتحولات التكنولوجية السريع
 ر سمة أساسـية مـن سـمات هـذا العصـر       الحياة ، ومن هنا أصبح التغيي

ويستلزم ذلك إعداد أجيال واعية قادرة على التكيف والتعامل مـع التغيـرات   
العلمية والتكنولوجية ، وذلك يفرض واقع جديد للتربيـة العلميـة لمسـايرة    

  .المستويات العالمية 

أن العصـر الحـالي هـو    )  ١، ص  ٢٠٠٦( ويؤكد محمد صابر سليم 
عصر العلم حيث نشهد التقدم السريع في مجالات الأبحاث الذريـة وتنـوع   
استخدام الطاقة الذرية في شتى الأغراض ، كما أن أبحاث الفضاء أحـرزت  
تقدما عظيما فاق كل ما أحرزه الإنسان في هذا المجـال فـي آلاف السـنين    

زات هائلة فـي مجـال التقنيـات البيولوجيـة     الماضية ، كما حقق العلم إنجا
  .والهندسة الوراثية وغيرها من الميادين 

) ٥٠٠ـ   ٤٩٩، ص ص  ٢٠٠٠(وفي الإطار ذاته يرى محمد علي نصر
إن التغيرات الثقافية المتلاحقة والمتسارعة ، واقتحـام التكنولوجيـا وثـورة    

سات التربويـة  الاتصال والعولمة والاقتصاد الحر قد انعكس ذلك على المؤس
والتعليمية ، مما يتطلب تصوراً جيداً للتربية العلمية باعتبارها ركيزة هامـة  
من ركائز التربية بوجه عام ، بالإضافة إلى تعميق تدريس العلوم بمـدارس  

 ـ  ي التعليم العام ، بحيث تسهم في إعداد أفراد قادرين على إتباع التفكير العلم
  .لفة والتكيف مع مواقف الحياة المخت

   لمسئولة عن تحقيـق تطوير المجتمعوتعتبر مناهج التربية العلمية هي ا
لمسايرة المجتمعات المتقدمة المنتجة للمعرفة العلمية والتكنولوجية ، حيث إن 
التربية العلمية تلعب دورا مهما في تزايد تراكمـات العلـم والمعرفـة لمـا     

 حياتيه ، وثقافـة علميــة    ومهاراتتتضمنه من تنمية علمية وتكنولوجية ، 
وهي متطلبات أساسية لإعداد مواطن قادرا على التكييف في هـذا العصـر   

  .المتسارع علميا 

ويتفق ما سبق مع ما أورده كل من أحمد حسين اللقاني ، وفارعة حسـن  
من أنه من الضـروري العنايـة   )  ٢٥٦ـ   ٢٥٥، ص ص  ٢٠٠١(محمد 

المواطن لمعايشة المستقبل بحيث تكون هذه بمناهج التربية العلمية لكي تؤهل 
  كل مستحدث وجديد في عالم العلوم المناهج على درجة عالية من الحساسية ل
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

١٤  

وتعتبر مناهج العلوم الطبيعية وفي مقدمتها الفيزياء من أبرز العلـوم فـي   
إلى )  ٢٧، ص  ١٩٨٦( تقدم الدول وازدهارها ـ فيشير صبري الدمرداش  

جع إليه معظم التقدم العلمي الذي أسهم في تفسير كثير من أن علم الفيزياء ير
الظواهر الطبيعية وظهور التطبيقات التكنولوجية التي ساهمت في تطور بنية 
العلوم الطبيعية  وقد بات واضحا أنه لكي يتفهم المتعلم الفروع الأخرى مـن  

لأقل مكتسـبا  العلوم الطبيعية فلا بد أن يكون مستوعبا لعلم الفيزياء أو على ا
  .لأساسيات هذا العلم 

أن علم الفيزياء يبحث في ) ٢٨، ص  ١٩٩٨(ج كراوثر . ويرى ج   
  :مستويين هما

بدأ بكيف ينشأ الكون إلى دراسة كل :  Macrocosmicعالم الكونيات  7
الظواهر الكونية والفلكية التي رصدت والتـي لـم ترصـد بعـد إلـى      

  .الكون الاحتمالات التي يمكن أن ينتهي بها 
ويتم ذلك من خلال دراسة أغـوار  :  Microcosmicعالم الجسيمات  7

المادة لتعرف أدق بنيه تتكون منها ، ليس على مستوى الذرة ومكوناتهـا  
ولكن على مستوى مكونات يصعب على الفرد غير المتخصـص إدراك  

  .وجودها 

أنه لا يوجـد مظهـر مـن    )  ١٣، ص  ٢٠٠٠(ويؤكد عادل طه يونس 
حياتنا سواء الحالية أو المستقبلية إلا ويسيطر عليه أحد تطبيقات علـم  مظاهر 

الفيزياء ، فعلى سبيل المثال لولا التحكم في الإلكتـرون وتفسـير سـلوكياته    
بفضل فيزياء الكوانتم لما تطورت تكنولوجيا إلكترونات المواد الصلبة التـي  

ساس الحاسب الآلي والتي تُعد أ )IC(تطورت على ضوئها الدوائر المتكاملة 
 البشـري  ) الجينيوم(دسة الوراثية والذي بفضل استخدامه تم تأسيس علم الهن

وقد تعددت التطبيقات البحثية العلمية باستخدام الكمبيوتر ، وهذا يقودنا إلـى  
القول أن علم الفيزياء هو المسئول الحقيقي عن التقدم الحـادث فـي العلـوم    

  .يقات التكنولوجية لها الطبيعية الأخرى وبالطبع التطب

يتضح مما سبق ضرورة تقويم مناهج العلوم الطبيعية بوجه عام ومنـاهج  
 اكبة أبعادها من أهـداف ، ومحتـوى   الفيزياء بخاصة للوقوف على مدى مو

وأنشطه  ومصادر تعلم، وطرائق تدريس ، وأساليب تقويم للمتطلبات العلمية 
ات تكنولوجية واتجاهات حديثة في والتكنولوجية وما يترتب عليها من مستحدث

  .تدريس العلوم والتربية العلمية 

إن علم الفيزياء هو علم المادة والطاقة والعلاقة بينهما، ويمثل تطور هـذا  
العلم في نهايات القرن العشرين ، ثورة شاملة في مفاهيمنا لطبيعـة الكـون   

ص  ٢٠٠٠(م د السلام مصطفى عبد السلاويتفق ذلك مع ما أورده عب. بأسره
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

١٥  

من أن فهم الظواهر والأحداث والتغيرات في الكـون والتفكيـر   ) ٩٧ـ   ٩٦
فيها يشكل بعداً أساسيا في ثقافتنا وحضارتنا من ناحية ، والتنـور الفيزيـائي   
من ناحية أخرى ، ودراسة الفيزياء تعين الفرد على الفهم والتفكير في عصر 

الإنسان أن يعيش فـي القـرن   العلم والتقنية، حيث انه بات من الصعب على 
الحادي والعشرين دون فهم لطبيعة العلم والإلمـام بالمعلومـات الفيزيائيـة    
الأساسية واستخدام أساليب التفكير العلمي في حل مشكلات الحيـاة واتخـاذ   
القرارات السليمة في ظل المستحدثات العلمية والتكنولوجية من أسلحة نووية 

أو الأقمار الصناعية أو الفضاء أو الإلكترونيـات   أو كيميائية أو أشعة الليزر
أو الاكتشافات الجديدة التي يقوم بها علماء الفيزياء وغيرهم من العلماء فـي  

  .فروع العلم الذين يبذلون جهودهم لمواجهة مشكلات مجتمعاتهم 

وانعكاسا لأهمية مادة الفيزياء وفي ضوء تطوير مناهج العلـوم الطبيعيـة   
اهج الفيزياء بخاصة أجريت العديد من الدراسات لتقويم مناهج بوجه عام ومن

الفيزياء وتعرف واقعها ودورها في إعداد الشخصي المتنور علميا ، انطلاقًـا  
من أن التقويم هو أولى خطوات تطـوير المـنهج فتشـير نتـائج دراسـة      

)Cinquini, et al, 1994 (  إلى وجود قصور في تدريس الفيزياء بالمرحلـة
نوية تتمثل في أن تدريس الفيزيـاء لا يشـجع الطـلاب علـى التفكيـر      الثا

الاستدلالي ، وعدم اهتمام معلمين الفيزياء بمشكلات الطلاب في الصف أثناء 
) ١٩٩٤حسن محمد العـارف ،  (دراسة الفيزياء ، كما توصلت نتائج دراسة 

 ج انويـة لا تراعـى أسـس بنـاء المـنه     إلى أن مناهج الفيزياء بالمرحلة الث
وانخفاض درجات الطلاب في مادة الفيزياء ، وتنـاول المسـائل الفيزيائيـة    

عـادل  (واستهدفت دراسة  . بصورة غامضة ومعقدة وعدم فهم الطلاب لها 
واقع مناهج الفيزياء في المرحلة الثانوية في ضوء ) ١٩٩٩أبو العز سلامه ، 

إلـى أن  مقتضيات القرن الحادي والعشرين في العـالم العربـي وتوصـلت    
اقف ومشكلات تثير تفكير الطلاب المعلومات الفيزيائية لا تقدم في صورة مو

ولا تنمي قراءة الكتب العلمية ولا تشجع على حل المشكلات ، وعدم الترابط 
بينها مما لا يشجع الطلاب على استخدامها في تفسير الظواهر الطبيعية ، كما 

الفيزياء لا تشتمل على أنشـطة   أن لغة الكتاب جافة ، بالإضافة إلى أن كتب
       تطبيقية تثير تفكير الطلاب وتنمي قـدراتهم الإبداعيـة ، كمـا أن الكتـاب     

يتضمن أسئلة تقيس المستويات العليا في التفكير ، كما اسـتهدفت دراسـة   لا 
تطوير منهج الفيزيـاء لطـلاب   ) ١٩٩٩عبد السلام مصطفى عبد السلام ، (

 ـالمرحلة الثانوية على ضو  ين العلـم والتكنولوجيـا والمجتمـع    ء التفاعل ب
وأشارت النتائج إلى أن برنامج الفيزياء بالمرحلة الثانوية غير فعال في تنمية 
فهم الطلاب للمفاهيم ذات الصلة بالتكنولوجيا، كما أنه غير فعال فـي تنميـة   

عبد السلام مصطفى (اتجاهاتهم نحو دراسة التكنولوجيا، كما استهدفت دراسة 
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تطوير تدريس الفيزيـاء لطـلاب المرحلـة الثانويـة     ) ٢٠٠٠عبد السلام ، 
وتوصلت نتائج الدراسة إلى فعالية دمج أسلوبي التعليم بالاكتشـاف والـتعلم   
التعاوني معا في تنمية التفكير ألابتكاري الفيزيائي لدى الطلاب أثناء دراسـة  

 تـوى  تحصيلهم للمحالفيزياء بالصف الأول الثانوي ، وكذلك ارتفاع مستوى 
  . وتنمية اتجاهات إيجابية لديهم نحو الفيزياء 

باستقراء نتائج الدراسات السابقة يتضح قصـور فـي منـاهج الفيزيـاء     
بالمرحلة الثانوية من حيث عدم مواكبتها لتقنيات هذا العصر ، وعدم تزويـد  

، ممـا   الطلاب بالثقافة العلمية اللازمة للتعامل مع المستحدثات التكنولوجيـة 
تتنامى الحاجة إلى ضرورة تطوير عناصر منهج الفيزياء بما يحقق المعـايير  

  .القومية للتربية العلمية 

) NSES(وفي ضوء ما سبق يأتي تأكيد المعايير القومية للتربية العلميـة  
للعلوم كعملية " على معيار العلم كاستقصاء حيث يعد الاستقصاء خطوه تاليه 

المهارات العلمية كالملاحظة والاسـتنتاج والتصـنيف    ومنه يتعلم الطلاب" 
 Scienceوالتنبؤ والتجريب وهو يتضمن الرؤية الجديـدة لعمليـات العلـم    

processes   كما أن الاستقصاء يلزم الطلاب بالجمع بين العمليات والمعرفـة
العلمية في أثناء التفكير العلمي ، والتفكير الناقد من أجل تنمية فهمهم للعلـوم  

ويتفق هذا مع ما أشار إليه كل ) .  ٣٨، ص ٢٠٠٥أحمد النجدي وآخرون، (
من أن العلم لـيس  ) ٤، ص ١٩٩٢(من سلام سيد أحمد ، صفية محمد سلام 

فقط معرفة علمية وإنما أيضا طريقة للوصول إلى هذه المعرفـة باسـتخدام   
  .مهارات الاستقصاء والبحث العلمي 

أن ) ١٦٩، ص ٢٠٠٣(وآخـرون   وفي الإطار ذاته يرى أحمد النجـدي 
تعليم العلوم بالاستقصاء يعكس تطوراً إنسانياً شديد الأهمية إذ أن من خـلال  
الاستقصاء يتم انتقال الإنسان من الشخص التابع المنفذ إلى الإنسان المشارك 
والمساهم في صنع الحياة المجتمعية بكل تعبيراتها ، فالمواطنة فـي عصـر   

فهوم حرية الكشف والتقصي والتعبير والتوصل إلـى  حقوق الإنسان ترتبط بم
نتاجات شخصية وتعكس نتائج الدراسات أهمية تعلـيم العلـوم مـن خـلال     

 تمـام إسـماعيل تمـام   (، ) ١٩٨٩خليـل ،   عمر سيد(الاستقصاء كدراسة 
) Smith, 1990( ، )١٩٩٦حجازي عبـد الحميـد حجـازي،    ( ، )١٩٩٢

)Dougles, 1997(  ،)   ،١٩٩٧محمـد عاشـور(،)Chueng & Alex, 
2001( ، )Daubenmir, 2004( ، ) ، والتي  )٢٠٠٥أمل فاروق المهدي ،

أكدت جميعها على فاعلية الاستقصاء في تدريس العلوم على اكتساب الطلاب 
المفاهيم العلمية ، والتفكير الناقد ، والتفكير الابتكاري ، والتفكيـر المنطقـي   

  .ومهارات التفكير العليا كذلك استخدام مهارات عمليات العلم ،
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، يعقـوب  ) Colletta & Chiapetta )1984, P.2ويضيف كـل مـن   
) ٣٠٢، ص ٢٠٠٢(، محمد السـيد علـي   ) ٢١، ص ٢٠٠١(حسين نشوان 

إلى أنه لابد من أن تطرح برامج العلوم مشكلات تعتمد على إعمـال العقـل   
المعلومـات  والتفكير لتحليل المواقف من خلال الحوار وطرح الأسئلة ونقـد  

لذلك يجب أن تتوافر في . والبيانات لكي تتولد الأفكار الجديدة لدى المتعلمين 
لطبيعيـة معـايير الاستقصـاء    مناهج الفيزياء كأحد الفروع الأساسية للعلوم ا

  .العلمي

وانطلاقًا من أن العلم يهدف إلى زيادة فهم حقائق الطبيعة وظواهرها يؤكد 
أن بحث الإنسـان  ) ١٠٢، ص ١٩٨٣(ي الديب إبراهيم بسيوني عميرة ، فتح

فيما يحيط به من ظواهر وتقصيه لما ورائها من أسباب هو أحد عوامل نمـو  
، وإنما في إطـار أنسـاني اجتمـاعي    العلم وتطوره ، وهذا لا يتم في فراغ 

العلم هو وسيلة الإنسان في صراعه مع بيئته الطبيعية الاجتماعيـة لتحقيـق   ف
ويرى صـبري  . مجموعة ، في البقاء والقوة فكريا ومادياأهدافه ، كفرد أو ك

ضرورة أن يعني منهج العلوم عناية خاصة بما ) ٥٨، ص ١٩٨٧(الدمرداش 
توصل إليه العلم من إنتاج مستحدثات تكنولوجية تؤدي مهام أساسية للإنسـان  

  .وتيسر عليه ظروف حياته 

الطبيعية التي تبحـث   وانطلاقا من أهمية الفيزياء كأحد وأهم فروع العلوم
 ج كراوثـر . ج(ر الكونية والفلكيـة  في عالم الكونيات ، ودراسة كل الظواه

أكدت المعايير القومية للتربية العلمية على ضرورة تـوفر  ) ٢٢، ص ١٩٩٨
معايير الأرض والكون كأحد معايير محتوى منهج الفيزيـاء فـي المرحلـة    

. الكونية والقوانين التي تحكمها الثانوية لمساعدة الطلاب على تفهم الظواهر 
ــن    ــل م ــات ك ــائج دراس ــك نت ــد ذل  ,Robert & peggy(ويؤك

1995(،)Dickinson, 1998(،) ،٢٠٠٠أمنية السيد الجندي(،)Hawkins, 
2000(،)Matkins, 2001(،)Shope,& Chapman 2001(،)  أحلام البـاز
، والتي أشارت جميعها إلـى أهميـة تنـاول مجـال الأرض     )٢٠٠٥حسن، 

الكون بمناهج العلوم بجميع مراحل التعليم العام لمساعدة المتعلمين على فهم و
 تطـورات الكوكـب الـذي يعيشـون عليـه       الظواهر المحيطة بهم ، وفهم 

  .واكتساب مهارات الاستقصاء العلمي ، وتطبيق ما يتم تعلمه في حياتهم

  :حركات إصلاح مناهج العلوم المعاصرة : أولاً  •
لعصر وتسارع المعرفة العلمية ، وسيادة العلم والتقنية في ضوء تغيرات ا
، بات من الضروري تطوير مناهج التربية العلميـة   في جميع مجالات الحياة

لمسايرة التطورات العالمية ، ولإعداد أفـراد قـادرين علـى التكيـف مـع      
. ، ومواكبة التغيرات الحادثة على المستوى العالمي  المستحدثات التكنولوجية
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إنه لا يوجد ) ٣١٩، ص ٢٠٠٠(ما يذكر عبد السلام مصطفى عبد السلام فك
جانب من جوانب حياتنا الاجتماعية أو الاقتصادية أو السياسية أو العسـكرية  
أو الصحية أو العمرانية دون أن يكون للعلم والتكنولوجيا تأثيراً واضحاً عليه 

لتلك المخـاطر   تلك التغيرات والتطورات فرضت على التربية أن تتصدى. 
الناتجة عن النظام العالمي الجديد ، وذلك لإعداد مواطنين واعين بما يجـري  
حولهم ، قادرين على المشاركة بفعالية في حل المشكلات المستحدثة واتخـاذ  

  .القرارات المناسبة حيالها 

أنه قد حدث مـا يشـبه   ) ٢٨٩، ص ٢٠٠١(ويرى يعقوب حسين نشوان 
لكي تستطيع أن تتصدى هـذا المنـاهج لمتطلبـات     الثورة في مناهج العلوم

العصر ، وما يكتنفها من تأكيد على وظيفة المعرفة العلمية والربط بين العلـم  
والتكنولوجيا وتسخير ذلك لخدمة الإنسان ، كما أن التسـارع فـي المعرفـة    
العلمية فرض ظروفاً جديدة تحتم التأكيد على تطوير مناهج التربية العلميـة  

ل ذلك فقد جرى العديد من المشـروعات والحركـات فـي الـدول     ومن أج
  .المتقدمة والنامية على حد سواء لإصلاح مناهج العلوم 

ونتيجة لواقع تدريس العلوم في العديد من بلدان العالم والذي يشجع علـى  
حفظ الحقائق المتناثرة وعدم ربطها بأطر مفاهيميه ، وعدم ممارسة المـتعلم  

، والاهتمام بمصطلحات قد لا يستخدمها المتعلمـون بعـد    للاستقصاء العلمي
انتهاء دراستهم، وعدم ارتباط المحتوى بحيـاة المـتعلم ، سـلبية اتجاهـات     

 عبـد اللطيـف حسـين حيـدر     . (العلوم المتعلمين نحو المنهج ونظام تعليم
لذلك ظهرت العديد من الحركات لإعادة صياغة منـاهج  ) ٥٩٣، ص ١٩٩٨

لمساير التطور العلمي والتكنولوجي ونشر الثقافة العلميـة   العلوم وإصلاحها
  .التي تعتبر من الأهداف الرئيسة للتربية العلمية 

ومن أهم حركات الإصلاح لمناهج العلوم لعقد التسعينات وما بعـدها مـا   
  :يلي

 National Science Education المعايير القومية للتربية العلمية   •
Standards (NSES)  

عندما وافقت رابطـة الحكام  ١٩٨٩لاهتمام بالمعايير القومية في عام بدأ ا
القومية على أهداف التعليم ، وشجـع على ذلك رئـيس الولايـات المتحـدة    

" لجنة وضع أهداف التعليم القومي " الأمريكية في ذلك الوقت ، أمر بتشكيل 
، ففـي عـام   وكان للمعايير القومية لتعليم العلوم بشائر عديدة ذات أهميـة  

الـذي طالـب   "  Nation at Riskأمه في خطر " تم إصدار تقرير  ١٩٨٣
بإعادة النظر في نظام التعليم في الولايات المتحدة الأمريكية والعمـل علـى   

، وقاعـة  ) ACS(إصلاحه فاقترحت كل من الجمعية الأمريكيـة للكيميـاء   
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) NCRC(للعلوم ، والمركز القومي لمصادر العلـوم   Lawernceلورانس 
مناهج علوم مطورة ومبتكرة ، وأصدرت الرابطـة الأمريكيـة    ١٩٨٩عام 

، وشـجعت لجنـة وضـع    "  ٢٠٦١"مشـروعها  ) AAAS(لتطوير العلوم 
ليقـوم  ) NRC(المجلس القومي للبحوث  ١٩٩١الأهداف القومية للتعليم عام 

بدور فعال ورئيسي من أجل تحديد وتطوير المعايير القومية لتدريس العلـوم  
 أحمد النجـدي وآخـرون   ( والتقييم  من حيث المحتوى ، وطرق التدريس ،

  ) . ٢٦ـ  ٢٥، ص ص  ٢٠٠٥

ولتطوير معايير تعليم العلوم شكل مجلس البحث القـومي لجنـة ضـمت    
 )  NSTA(ممثلين لكل من الاتحـاد القـومي الأمريكـي لمعلمـي العلـوم      

يميائيين الأمـريكيين  ، واتحاد الك) AAAS(والاتحاد الأمريكي لتقدم العلوم 
American Chemical Society       والمركـز القـومي لمصـادر العلـوم

National Science Resources Center (NSRC)  والاتحـــاد ،
   Association of physics Teachersالأمريكــي لمعلمــي الفيزيــاء 

  Council of state Science Supervisorsومجلـس مـوجهي العلـوم    
بالإضافة إلى المهتمـين  ) NABT(ومي لمعلمي علوم البيولوجيا والاتحاد الق

  ) .٥٩٤: ٥٩٣، ص ص  ١٩٩٨طيف حسين حيدر، عبد الل(بتدريس العلوم 

كاملة لمعايير تدريس العلوم " مسودة أوليه " بعد ذلك بدأ العمل على إنتاج 
علـى فئـة مختـارة مـن      ١٩٩٤وتم عرض هذه المسودة الأولية في مايو 

صصة من أجل تعرف انتقاداتهم ومراجعتهم على هذه المعـايير  مجموعة متخ
 وتحليـل الملاحظـات لتلـك المجموعـة     وتقديم مقترحاتهم ، وقد تم فحص 

  . ١٩٩٥وصدرت الصورة النهائية للمعايير القومية للتربية العلمية عام 

أهميـة المعـايير   )  ٢٤، ص ٢٠٠٥(ويلخص أحمد النجدي وآخـرون  
م في إنها تقدم محكات للحكم على التقـدم نحـو رؤيـة    القومية لتدريس العلو

 حث على التفوق والتميـز والإبـداع   قومية لتدريس العلوم وتعلمها في نظام ي
كما يحث على أفضل التدريبات للمعلمين كي يتقنوا عملهم ، ويحققوا أهدافهم 
كما أنها تساعد في تصميم مقررات العلوم في المستقبل وبالتالي فـإن هـذا   

صميم سيؤدي إلى تدريب أفضل على هذه المقررات المتقدمة لإحراز مزيد الت
  .من التقدم 

ولقد ارتكزت المعايير القومية للتربية العلمية على مجموعة من المبـادئ  
، وأوردها ) NRC, 1996, P.19(وضعها المجلس القومي للبحث الأمريكي 

كمال عبد الحميد  ،) ٦، ص  ٣، مج  ٢٠٠٣(كل من وزارة التربية والتعليم 
، ص ٢٠٠٥(، أحمد النجدي وآخرون )٤٨ـ   ٤٧، ص ص  ٢٠٠٤(زيتون 

  :فيما يلي ) ٢٨ـ  ٢٧ص 
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العلوم لكل الطلاب بحيث تعطي لهم الفرصة للوصـول إلـى أقصـى     7
  مستوى من التنور العلمي 

  .تعليم العلوم عمليه فعاله ونشطه  7
لتي تميز ممارسة العلوم تعكس العلوم المدرسية التقاليد الثقافية والفكرية ا 7

  .المعاصرة 
لكي يفهم الطلاب العلم بصورة أفضل ، يجب أن يعطـوا تأكيـدا أقـل     7

  .لبعض المحتوى ، وأن تكرس موارد أكثر للتربية العملية 
كل الطلاب لا بد أن يتقنوا المعرفة العلمية بالمحتوى وكذلك فهمها بمـا   7

ور العلمي والشخصـي  يمكنهم من استخدامها وفق ما يربطها من المنظ
  .والاجتماعي والتاريخي 

  .إن إصلاح التربية العملية ، جزء من إصلاح النظام التربوي ككل  7

  :االات الكبرى للمعايير القومية  •
إن معايير التربية العلمية الصادرة عن المجلس القومي للبحث الأمريكـي    

)NRC (  جاءت في ستة مجـالات)Aodger & Audrey, 2000, P.55 (
  :كما يلي

   Content Standards :ـ معايير المحتوى  ١
معايير المحتوى بأنه ما يجب أن يعرفه )  NRC 1996, P.103(يعرف 

  .الطلاب، ويكونوا قادرين على أدائه وعمله في العلوم الطبيعية 

، عبـد اللطيـف حيـدر    )  NRC 1996, P.115-120(ويشير كل من 
، ص  ٢٠٠٥( النجدي وآخرون ، أحمد ) ٦٠٧ـ   ٦٠٦ـ ص ص   ١٩٩٨(
إلى أن معايير المحتوى صممت ، وتم تطويرها كمكون للرؤية الشاملة )  ٣٥

لتعليم العلوم في مراحل ما قبل التعليم الجامعي بدأ من رياض الأطفال حتـى  
نهاية المرحلة الثانوية وقد جاءت في ثمانية محاور تشـمل ثـلاث مراحـل    

-K(من مرحلة الحضانة حتى الصف الرابع  تعليمية ، تمثلت المرحلة الأولى
والمرحلة ) 8-5(، والمرحلة الثانية من الصف الخامس إلى الصف الثامن ) 4

وهـذه المعـايير   ) 12-9(الثالثة من الصف التاسع إلى الصف الثاني عشـر  
وفيمـا يلـي   . تكون أكثر فعالية إذا تم استخدامها بجانب المعايير الأخـرى  

  :عايير المحتوى لمحاور الثمانية لما
    Unifying Concepts and Processesالمفاهيم الموحدة والعمليات  7
  Science as Inquiryمعايير العلم كمسار للاستقصاء  7
   Life Scienceمعايير العلوم البيولوجية  7
   physical scienceالعلوم الفيزيائية  7

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٢١  

   Earth and Space Scienceمعايير علوم الأرض والفضاء  7
   Science and Technologyالعلم والتكنولوجيا  معايير 7
 Science in Personal andمعايير العلم من منظور شخص ومجتمعي  7

Social perspective   
   History and Nature of Scienceمعايير تاريخ وطبيعة العلم  7

  : Science Teaching Standardsـ معايير تدريس العلوم  ٢
بأنها محكات للحكم على التقـدم نحــو    .NRC (1996, P27(يعرفها 

تحقيق  رؤية معينة، فهي تصنف ما يجب أن يفهمه معلـم العلـوم، ويكـون    
  . قادراً على القيام به بهدف إكساب طلابه الثقافة العلمية 

أحمد النجـدي  ) ٥٥، ص ٢٠٠٤(ويرى كل من كمال عبد الحميد زيتون 
تقوم علـى التأكيـد   أن معايير تدريس العلوم ) ١١٢، ص ٢٠٠٥(وآخرون 

على فهم اهتمامات الطلاب، استخدام الطلاب لعمليات الاستقصـاء ، إرشـاد   
الطلاب وتسهيل المهام التعليمية ، تهيئة الفرص للمناقشـة العلميـة، اقتسـام    

  .مسئولية التعلم مع الطلاب ، العمل مع الزملاء لتحسين برامج العلوم 

من الدراسات والبحـوث أن   وفي ضوء معايير تدريس العلوم أكدت عديد
أساليب تدريس العلوم الحالية تقوم على التلقين، ويكون دور الطالـب فيهـا   
سلبياً، وكذلك عدم استخدام الطلاب لمهارات الاستقصـاء العلمـي كدراسـة    

علـى  (،)١٩٩٧ماجدة حبشي سليمان ، ( ،) ١٩٩٤ماهر إسماعيل صبري، (
  ) .١٩٩٨محي الدين راشد، ومنى عبد الهادي سعودي، 

   Standards of Professional Developmentـ معايير النمو المهني  ٣
بأنها مجموعـة مـن   ) ٥٦، ص ٢٠٠٤(يعرفها كمال عبد الحميد زيتون 

المحكات للحكم على جودة مجالات النمو المهني اللازمة لمعلمي العلوم لكي 
ع معـايير  يصبحوا معلمين للعلوم بفعالية أكثر بحيث تتمشى هذه المحكات م

  . التدريس، والمعايير القومية للتربية العلمية كلها 

أن معايير النمـو  ) ٥٥ـ   ٥٤، ص ص ٢٠٠٢( ويرى محمد السيد علي 
المهني لمعلمي العلوم تؤكد على الاستقصاء في التعلم والتـدريس ، التكامـل   
ن بين النظرية والتطبيق والممارسة في المدرسة ، التعلم المستمر، التكامل بي

  .العلوم وكيفية التدريس 
  : Assessment Standardsـ معايير التقييم  ٤

أن معايير التقـدير  ) ٥٦ـ   ٥٥، ص ص  ٢٠٠٢(يرى محمد السيد على 
في التربية العلمية هي الأسس والمبادئ التي يجب مراعاتها في أثناء عمليات 

حيحة بشأن جمع وتحليل وتفسير البيانات التقيمية بغرض اتخاذ القرارات الص
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٢٢  

تعلم العلوم  فهي تؤكد على تقييم التحصيل وفرص التعلم ، والتقييم لمعرفـة  
ما يفهمه الطلاب، تقييم ما هو أكثر استحقاقاً للتقييم ، عدالة التقييم ، صـحة  

  .نتائج التقييم 
   Science Education Program Standardsـ معايير برنامج التربية العلمية  ٥

، كمـال عبـد الحميـد    )٥٦، ص ٢٠٠٢(السيد على  يشير كل من محمد
بان معايير برنامج التربية العلميـة توضـح دور   ) ٥٩، ص ٢٠٠٤(زيتون 

البرامج المدرسية في تهيئة الفرص المناسبة لكل الطلاب في الصفوف مـن  
)K-12 (لتعلم العلوم.  

أن معـايير برنـامج التربيـة     NRC (1996, pp.2150224)وأوضح  
 لمعايير القومية للتربيـة العلميـة  على تناسق برنامج العلوم مع ا العلمية تؤكد

مناسبة برنامج العلوم للنمو العقلي للطلاب، فهم الطلاب لعمليات الاستقصـاء  
العلمي، إتاحة برامج العلوم فرصا عادله لجميع الطـلاب لتحقيـق معـايير    

  صورة فعالة التربية العلمية، دعم المدرسة للمعلمين لتنفيذ برامج العلوم ب
  Science Education System Standardsـ معايير نظام التربية العلمية  ٦

) ٥٧، ص ٢٠٠٢(محمد السـيد علـي    1996, P. 227) NRC(يعرفها 
بأنها محكات، وشروط للحكم على فعالية مكونات هذا النظام، كما إنها تحـدد  

علوم وفقاً لمعايير السياسات التي يتبعها صانعي القرارات من أجل دعم تعلم ال
  . التربية العلمية

يتضح من العرض السابق لحركة المعايير القومية للتربية العلمية إنها من 
ابرز حركات الإصلاح التربوي المعاصرة وفيما يلي تلخيص لأبرز النقـاط  

  :التي تناولتها الدراسات 

  .أكدت على مفهوم العلم للجميع  7
  .أهم طرق تعلم العلوم أكدت على الاستقصاء العلمي كأحد  7
أشارت إلى أن عملية الإصلاح التربـوي لتعلـيم العلـوم يشـمل كـل       7

  .المتصلين بالعملية التربوية 
  .والمجتمع لتحقيق تعلم علوم فعالاهتمت بالعلاقة بين العلم والتكنولوجيا  7
  .أكدت على أن تتيح برامج العلوم فرصاً عادله للطلاب لتعلم العلوم  7
محتوى غيـر قاصـر علـى المعـارف والمهـارات      أكدت على أن ال 7

والاتجاهات العلمية ولكن يشمل المحاور الثانية لتعلم العلوم التي سـبق  
  .ذكرها في مجال المحتوى

قدمت خطوطاً عريضة لتعليم العلوم تفيد مطوري المنـاهج والمعينـين    7
  .والقائمين على تعلم العلوم لتحقيق أهداف التربية العلمية 

  .في المجتمع وكذلك الجانب الشخصيجانب التطبيقي للعلم أكدت على ال 7
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٢٣  

ركزت على ضرورة تكامل بين برامج النمو المهني للمعلـم ، والـتعلم    7
  .لمستمر من أجل تعليم أفضل للعلوما

  :المعايير القومية للتعليم في مصر  :ثانياً  •
اصـرة  تعد عملية تقويم المناهج ومتابعتها ومواكبتها للتغيرات العالمية المع

خطوة أساسيه في سبيل تطوير وتحديث هذه المناهج، وللارتقـاء بمسـتوى   
  جودة التعليم كانت هناك محاولة جادة لإعادة النظر في المنـاهج الدراسـية  

  .المعايير القومية للتعليم في مصروجاءت مبادرة المشروع الطموح لإعداد 

  :الجهود التي بذلت في إعداد المعايير محلياً  •
اصدر السيد الأستاذ الدكتور وزير التربيـة والتعلـيم    ٢٠٠٢بر في أكتو

قراراً بتشكيل لجنتين هما اللجنة العليا لإعـداد المعـايير القوميـة، ولجنـة     
 خبراء التعلـيم وأسـاتذة الجامعـات    الاعتماد التربوي، وتألفت كل لجنة من

وقطاع كبير من رجال المجتمع والاقتصاد ورجـال الأعمـال والجمعيـات    
وبرنـامج  "  UNICEFاليونسـيف  "لأهلية، وقد تم دعم المشروع من قبل ا

وزارة التربيـة  " ( IELP-11"اللغة الإنجليزية المتكامل الثاني في مصـر   
  ).٧، ص ١، مج٢٠٠٣،  والتعليم

وانطلاقاً من تحقيق مبدأ الجودة الشاملة للتعليم في مصر ارتكز مشـروع  
ة من المبادئ تعد بمثابة الأساس الفكري المعايير القومية للتعليم على مجموع

، ص ص ١، مـج ٢٠٠٣(لهذا المشروع كما حددتها وزارة التربية والتعلـيم  
  :وهي ) ١١ـ  ١٠
الالتزام بالمواثيق الدولية والقومية الخاصة بحقوق كـل مـن الإنسـان     7

  .والطفل والمرآة 
  .المحاسبة والعدالة الاجتماعية، وتكافؤ الفرص، والحرية  7
كة وغرس مقومات المواطنة الصالحة والانتمـاء والديمقراطيـة   المشار 7

  .لدى المتعلم
  .ترسيخ قيم العمل الجماعي والتنوع والتسامح وتقبل الآخر  7
التعامل مع النظم المعقدة والتكنولوجيا المتقدمة ، والمنافسة في عالــم   7

  .متغير من خلال تنمية الأجيال المستقبلية 
لمتغير من خلال صنع المعرفـة والتكنولوجيـا   المواكبة في ذلك العالم ا 7

وتعدد مصادر التعلم وتنمية المهارات اللازمـة للتعامـل مـع مجتمـع     
  .المعرفة 

  .ترسيخ مفاهيم القيادة ومجتمعيه التعلم وتحقيق الجودة الشاملة  7
  .كفالة حق التعليم لجميع التلاميذ، والتنمية المهنية المستدامة للمهتمين  7
  .ر على تعزيز نموذج التعلم النشط ذاتي التوجه اعتماد المعايي 7
  .توظيف المعرفة ودعم قيم الإنتاج  7
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٢٤  

تدعيم المعايير قدرات المشاركين فـي العمليـة التعليميـة علـى حـل       7
  .المشكلات واتخاذ القرار والتفكير الناقد والإبداعي 

  .بناء قاعدة معرفية عميقة لدى المتعلمين تتسم بالتكامل والفاعلية  7
  .تزام بالتميز في التعلم والقدرة على المتابعة والتقويم الأصيل الال 7
  .التجديد والتطوير المستمر  7

  :مجالات المعايير القومية للتعليم في مصر  •
إلى أن المعـايير  ) ١٧، ص ١، مج٢٠٠٣(أشارت وزارة التربية والتعليم 

  : القومية للتعليم تضمنت خمسة مجالات رئيسة هي 
  . فعالةمعايير المدرسة ال 7
  .  معايير المعلم 7
  .  معايير الإدارة المتميزة 7
  .معايير المشاركة المجتمعية 7
  . معايير المنهج ونواتج التعلم  7

 وزارة التربيـة والتعلـيم  ( : وقد اشتملت وثيقة المنهج ونواتج التعلم على
  ) ١٥٩ـ  ١٥٨، ص ص ١، مج٢٠٠٣

يتصف به المتعلم  وثيقة المتعلم وتتضمن المستويات المعيارية لما يجب أن .١
  .كإنسان وفرد في المجتمع 

  :وثيقة المنهج وتشمل  .٢
مستويات معيارية لكل عنصر من عناصر المنهج بصفة عامة من فلسفة  7

وأهداف ومحتوى وطرق تعليم أو مصادر معرفة وتكنولوجيا أو أساليب 
  .تقويم 

وع ثمانية وثائق لمواد دراسية تم اختيارها في المرحلة الأولى من المشر 7
 لامية ، التربية الدينيـة المسـيحية  التربية الدينية الإس: وهذه المواد هي 
 ت الاجتماعيـة ، الدراسا ، اللغة الفرنسية ، اللغة الإنجليزية اللغة العربية

  .، الرياضيات  العلوم

وفي الإطار ذاته قام فريق العمل بإعداد المستويات المعياريـة لمحتـوى   
ستويات المعيارية النهائية أربع مراحل تعليميـة  منهج العلوم وقد تضمنت الم

 وزارة التربيـة والتعلـيم  ( ) .١٢ـ   ١٠) (٩ـ   ٧)(٦ـ   ٤)(٣ـ   ١:(هي
  ).٥، ص  ٣، مج ٢٠٠٣

ولتحديد مجالات العلوم التي تم إعداد المستويات المعيارية لها قام فريـق  
  :العمل بما يلي 

ــالات  7 ــد المج ــايير )   Domains(تحدي  )  Standards( ، والمع
  .والعلامات المرجعية
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٢٥  

7 )Benchmarks ( والمؤشــرات ،)Indicators ( للعلــوم بفروعهــا
المختلفـة لمراحل التعليم قبل الجامعي باعتبار أن العلـوم تمثـل مـادة    
دراسية واحدة لجميع الصفوف من الصف الأول الابتدائي حتى الصـف  

  ) .الثالث الثانوي(الثاني عشر 
العالمية في مجال المستويات المعيارية فـي   الاطلاع على المشروعات 7

ص  ٣، مج٢٠٠٣رة التربية والتعليم ، وزا(دول وأنظمة تعليمية متعددة 
٧.(  

) ١٢ـ   ١(وقد تم الاتفاق على عشرة مجالات لمادة العلـوم للصـفوف   
، ص ـ ص  ٣، مـج ٢٠٠٣وزارة التربية والتعليم، (وتتضمن هذه المجالات 

  :ما يلي ) ١١ـ  ٨
  .لفيزيائية العلوم ا 7
  .علوم الحياة  7
  .علوم الأرض والفضاء  7
  .الفيزياء  7
  .الكيمياء  7
  .البيولوجيا  7
  .العلم كاستقصاء  7
  .العلم والتكنولوجيا  7
  .العلم من منظور مجتمعي وشخصي 7
  .تاريخ وطبيعة العلم  7

العلم كاستقصاء  ـ العلم والتكنولوجيا ـ   " وقد تم التأكيد على أن مجالات 
ينبغي أن تكون " جتمعي وشخصي ـ تاريخ وطبيعة العلم  العلم من منظور م

العلوم الفيزيائية ـ علوم الحيـاة   " متكاملة ومتداخلة ضمن المجالات الأخرى 
بحيث تكون نسيجا متكاملاً لمادة العلوم مـن  ... " ـ علوم الأرض والفضاء 

الصف الأول الابتدائي إلى الصف الثاني عشر الثانوي ؛ وذلك تمشـيا مـع   
وزار التربية والتعليم  ( بيعة مادة العلوم ومكوناتها وتحقيقًا لأهداف تدريسها ط

  ) . ١٥، ص  ٣، مج  ٢٠٠٣

وبالنسبة لمعايير مجال الفيزياء فقد تضمن ثمانية معايير قـد أوضـحتها   
  :فيما يلي )  ٧٢، ص  ٣، مج  ٢٠٠٣( وزارة التربية والتعليم 

  .الظاهرة الكهرومغناطيسية  7
  .حركة القوى وال 7
  .الموجات  7
  .الطاقة  7
  .الأرض والكون  7
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٢٦  

  .الاتصالات  7
  .النشاط الإشعاعي  7
  .الحرارة والديناميكا الحرارية  7

ا  •
ً
  .المعايير القومية للتربية العلمية وتعليم الفيزياء : ثالث

نه يقدم وصفًا وتفسيرا للكون يعد علم الفيزياء أحد فروع العلم الأساسية لأ
ويضـيف  . تفكير في هذا الكون وظـواهره المتعـددة   كما أنه يقدم طريقة ال

أن محتوى علم الفيزياء قوة )  ٢٧، ص  ١٩٨٦( صبري الدمرداش إبراهيم 
للعلماء تمكنهم من فهم الظواهر الطبيعية من حولهم والتحكم فـي مجـالات   

  .الحياة المختلفة 

ت ولقد بات واضحا دور علم الفيزياء في المجتمع ، فقد غيرت الاكتشـافا 
العلمية الفيزيائية وتطبيقات علم الفيزياء شكل الحياة على وجه الأرض فقـد  

 نتـاج فـي جميـع المجـالات كالزراعـة      ساهم هذا العلم في دفع عجلة الإ
  .والصناعة ، والاتصالات ، والصحة 

أن الفيزيـاء تكـون  ) ٢٥، ص  ١٩٧٩(وفي الإطار ذاته يذكر إيفانوف 
لمبادئ التي تسمح بدراسة التكوين الدقيق للعـالم  نظاما موحدا من المفاهيم وا

نسبة لتطور العلـوم  من وجهة نظر شاملة ، وتأتي قيمة المعرفة الفيزيائية بال
الأخرى من خلال تداخلها معها وإيجاد العديد مـن المجـالات العلميـة ذات    
الخصائص الجديدة ، باعتبار أن الفيزياء هي العلم الرائد الذي يدرس تركيب 

  .الكون ويكون المجال الأعظم في فكر الإنسان

رحلـة  وتعتبر مادة الفيزياء من أهم المواد التي يدرسها الطـلاب فـي الم  
الثانوية ولهذه المرحلة أهمية خاصة في حياة الطلاب حيث يتم إعداد الطالب 
لمواجهة الحياة بما في ذلك إعدادهم للجامعات باعتبارها إحـدى مؤسسـات   

  ). ٢٧، ص  ١٩٨٦صبري الدمرداش ( الحياة 

  :الفيزياء ودراسة الأرض والكون  •
هم بالقوانين التي تحكم ونتيجة لأهمية فهم الطلاب للظواهر الكونية ومعرفت

الظواهر حددت العلامات المرجعية لمعيار الأرض والكون في محتوى منهج 
ـ   ٨٧، ص ص  ٣، مج وزارة التربية والتعليم ( الفيزياء بالمرحلة الثانوية 

  :فيما يلي)  ٨٩

يحدد الطالب مكونات المجموعة الشمسية وأماكنها النسـبية ويتصـور    7
  " .كبلر  "حركتها ويتعرف قوانين 

يفهم الجاذبية ويستنتج عوامل تغييرها ويحدد العلاقات الخاصـة بهـذا    7
  .التغيير 
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٢٧  

يفهم ويفكر في علاقة المجموعة الشمسية بالمجرة ونظريات نشأه النجوم  7
  .والكواكب 

أن تعلـم علـوم الأرض والفضـاء     P.41 (Barstow ,2002(ويـذكر  
أهميته التعليمية ، وتتمثل هذه ومعرفة الطلاب بها له أهمية قومية إضافة إلى 

الأهمية في تمكن أفراد المجتمع من إدارة العالم المحيط بهم نتيجـة فهمهـم   
الأغلفة التي تحيط بكوكب الأرض، فهم موضـوعات متعـددة ذات صـلة    
بالأرض كاستثمار الموارد ومعرفة المخزون الاحتياطي لها والاستفادة منـه  

  .في المستقبل 

معرفة الطلاب لتاريخ كوكب الأرض ومناخه ونظمـه  وانعكاسا لضرورة 
إنه من  PP. 101-105 (Maryer ,1997(البيئية وعملياته الديناميكية يرى 

أسباب تعليم الطلاب موضوعات الأرض والكون هو فهم الطلاب للظـواهر  
الطبيعية والأحداث المحيطة بهم ، ومساعدتهم على تطبيق ما يتم تعلمه فـي  

  .مهارات الاستقصاء لديهم  حياتهم ، وتنمية

وتأكيدا لضرورة دراسة الطلاب لمكونات الأرض وتركيبها ، والظـواهر  
المناخية ، وأصل الكون ونشأته ، والملامح التاريخية للأرض أجريت عديـد  
من الدراسات والبحوث لتنمية فهم الطلاب بجميع المراحل التعليميـة لعلـم   

إلـى  ) Robert & Peggy, 1995( فأشارت نتائج دراسة. الأرض والكون 
تنمية فهم التلاميذ لعلاقة الأرض بالكون من خلال الأنشطة العلميـة ، كمـا   

تغيير مفـاهيم وأفكـار   ) Dickinson& et a 1998(أظهرت نتائج دراسة 
المعلمين والطلاب عن الأرض والقمر ، والشمس ، والجاذبية الأرضية بعـد  

 ,Hawkins(وضـحت نتـائج دراسـة    دراستهم لوحدة في الفلك ، وكذلك أ
تنمية فهم الأطفال لبعض المفـاهيم كشـكل الأرض ، ودورة الليـل    ) 2000

والنهار ، وفصول السنة وأوجه القمر ، والجاذبية الأرضية من خلال برامج 
Software  لوكالة)NASA (  كما أظهرت نتائج دراسـة ، )   أمنيـه السـيد
ة مقترحة لتنمية الوعي بالتغيرات إلى فعالية وحدة دراسي)  ٢٠٠٠الجندي ، 

المناخية لتلاميـذ الصـف الثـاني الإعـدادي ، وأوصـت نتـائج دراسـة         
)Matkins, 2001 ( إلى ضرورة تضمين تغير المناخ العالمي بجانب طبيعة

العلم في مقررات العلوم بالمرحلة الابتدائية ، كما أشـارت نتـائج دراسـة    
)Shope & Chapman 2001 ( نموذج الاستقصاء الجماعي في إلى فعالية

في اكتسـاب الطـلاب   ) NASA(اكتشاف الفضاء من خلال برامج وكالة   
) ٢٠٠٥أحلام الباز حسن ، (لبعض مفاهيم الفضاء، كما أشارت نتائج دراسة 

إلى فعالية وحدة في علوم الأرض قائمة على البنائية في تنمية فهـم تلاميـذ   
 المتعلقة بالأرض والكـون كالتربـة   يم الصف الخامس الابتدائي لبعض المفاه
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٢٨  

الصخور ، الهواء ، الماء، دوران الأرض ، أشكال القمر ، وكـذلك تنميـة   
 ا يتضح أن تضمين وحـدات عـن الفلـك    مهارات الاستقصاء العلمي ، وبهذ

والأرض والكون ، والتغيرات المناخية بمناهج العلوم يسهم في تنمية المفاهيم 
وعليه تأتي ضرورة تضمين مناهج العلوم بوجه عـام  الكونية لدى المتعلمين 

ومناهج الفيزياء بخاصة على معايير الأرض والكون لمساعدة الطلاب فـي  
فهم الظواهر الكونية والقوانين التي تحكمها لأجل خدمـة الفـرد والمجتمـع    

  .وتحقيق أهداف التربية العلمية 

  :العلم كاستقصاء  •
ا مركزيا في قلـب المعـايير القوميـة    وبالنسبة للاستقصاء فقد احتل مكانً

 لة لوصف جوهر تعلم العلوم الجيـد  للتربية العلمية وأصبح هو الكلمة المفض
في تأكيـد هـذا    P.843 (Dorit & Peter ,1995(ويتفق هذا مع ما ذكره 

 ب أن يتناسب مع خصائص الاستقصـاء  المشروع على أن تدريس العلوم يج
رة أكثر من الإجابة عليها ، وضرورة أن يقوم والاهتمام بالأسئلة حول الظاه
 للازمة لحـل الأسـئلة كفـرض الفـروض      المتعلمين بالعديد من الأنشطة ا

وتجميع الأدلة ، وتصميم التجـارب ، وتهيئـة الفـرص للمتعلمـين لحـب      
  .الاستطلاع الابتكارية 

أن اسـتخدام الاستقصـاء   ) ٣٠٠، ص  ١٩٩٢(ويرى سلام سيد أحمـد  
 ,Schumann(قد أيده العديد من علماء التربية العلمية مثـل   كمدخل للتعليم

1969(،)Sund, 1967 (    حيث اتفقت آراؤهما على أن أسـاليب الحيـاة قـد
 لعلمية التي تظهر يومـا بعـد آخـر    تغيرت نتيجة الكم الهائل من الأبحاث ا

ة ولوجيا العلميونتيجة لتطبيق نتائج هذه الأبحاث التي أحدثت تطورا في التكن
 Scienceبحيث أصبحت المجتمعات في حاجة ماسة إلـى تنـور علمـي    

Literacy       تكون من خلاله فكره واضـحة عـن طبيعـة العلـم ، كمـا أن
كطريقة للتعليم والتعلم هو السبيل إلى الوصول إلى هذا  Inquiryالاستقصاء 

  .التنور العلمي 

 :لعلمي منهـا  وقد أوردت الأدبيات التربوية تعريفات متعددة للاستقصاء ا
بـأن   p.214(NRC ,1996(تعريف مشروع المعايير القومية للتربية العلمية 

الاستقصاء مجموعة من العمليات المترابطة التـي يطـرح فيهـا العلمـاء     
 يتحققوا في الظواهر المحيطة بهـم  والطلاب أسئلتهم حول العالم الطبيعي ؛ و
 هم للمفـاهيم ، والمبـادئ   تطور فهموبالتالي يكتسب الطلاب المعرفة ويزداد 

  .والنماذج ، والنظريات 

الاستقصـاء بأنـه ذلـك    ) ٢٨٧، ص  ١٩٩٢(ويعرف سلام سيد أحمـد  
المدخل الذي يقوم على النشاط الذاتي للتلميذ ، حيث يتم التعلم فيه عن طريق 
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مجموعة من الأنشطة والتجارب في العلوم تدرب التلميذ على مهارات قراءة 
ام الأرقام ، عرض البيانات من خلال الجداول ، اسـتخدام  المقاييس ، استخد

  .الرسوم البيانية ، فهم القراءة العلمية ، تصميم التجارب وتعميم النتائج 

مـن أن  )  ٢٣، ص ٢٠٠١(ويتفق هذا مع ما ذكره ميشيل كامل عطا االله 
ا بالطرق العلمية المنحنى الاستقصائي في تدريس العلوم يلتصق التصاقًا وثيقً

بل يذهب إلى ما هو أبعد من ذلك فتسمى الطرق التي يستخدم فيهـا المـتعلم   
الملاحظة العلمية، وجمع البيانات وتنظيمها ، والاستقراء ، والتجريب العلمي 

  .بمهارات الاستقصاء العلمي 

أن الاستقصاء مـدخل للـتعلم    p.2 (Dowrit & Peter ,2000(ويرى 
الم من حولنا ، ويؤدي إلى التسـاؤل  يتضمن عمليات استكشاف للطبيعة وللع

  .وعمل الاستكشافات واختيارها للتوصل إلى معرفة جديدة 

أن الاستقصاء عملية يستخدمها  p.27 (Exline & et al ,2004(ويذكر 
العلماء في اكتشاف العالم الطبيعي من حولنا ، وهو عملية بحث عن المعرفة 

حيـث تبـدأ بجمـع المعلومـات     الحقيقية أو المعلومات من خلال الأسئلة ، 
  .مما يؤدي إلى اكتشاف معرفة جديد والبيانات من خلال استخدام الحواس

يتضح من التعريفات السابقة للاستقصاء العلمي انه مـدخل يواجـه فيـه    
المتعلم بموقف محير يثير عقله ويتحدى تفكيره ، ويتطلـب منـه اسـتخدام    

 والاتصـال ، والتخطـيط    ض الفروض ،عمليات عقلية مثل الملاحظة ، وفر
  .والتفسير ، والتفكير في الحلول الممكنة للوصول إلى معرفة جديدة 

  :مهارات الاستقصاء العلمي  •
أثناء التعلم الاستقصائي وعندما يواجه المتعلم بموقف متنـاقض ومحيـر   
يتطلب منه الوصول إلى حل فإنه يستخدم عمليات عقلية لتحليل الموقف ونقد 

ح الأسئلة والتفكير في الحلول الممكنة للمشكلة ومن هنا تتولد المعلومات وطر
المعرفة والأفكار الجديدة ، ولكي يقوم المتعلم بالخطوات السـابق لا بـد أن   
يمتلك مجموعة من المهارات العقلية ومهارات التقصي ، وهـذه المهـارات   

  .يمكن أن يكتسبها المتعلم بالتدريج أثناء ممارسة الاستقصاء 

عددت مهارات الاستقصاء العلمي وتصنيفاتها ومسمياتهـا في الأدب وقد ت
التربوي فجاءت تحت مسمى مهارات التفكير العلمـي ، وأحيانًـا مهـارات    

 لم ، أو مهارات التجريـب المعملـي   البحث العلمي ، أو مهارات عمليات الع
 وقد أمكن ترجمتها إلى مهارات سلوكية يمكن تدريب الطلاب عليها وقياسـها 

  .كمخرجات تعلم للاستراتيجيات المختلفة في تدريس العلوم 
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مهارات الاستقصـاء العلمـي   ) Carin & Sand 1985, p40(وقد أورد 
 الملاحظـة  : ي إحدى عشر مهارة هي تحت مسمى مهارات البحث العلمي ف

التصنيف ، القياس، الوصف ، فرض الفروض ، الاستنتاج ، صياغة الأسئلة 
المشكلة ، تصميم التجارب ، إجراء التجارب ، الاستنتاج من العلمية ، تحديد 

  .البيانات والتوصل للمبادئ والقوانين والنظريات 

) ٣٦١، ص  ١٩٩٠(وذكرت صفيه محمد سلام ، تمام إسـماعيل تمـام   
مهارات الاستقصاء العلمي تحت مسمى التجريب العلمي وحددت فـي سـت   

ا ، ضبط العوامـل ، فـرض   التعرف على المشكلة وصياغته: مهارات هي 
  .الفروض ، تنظيم البيانات ، تفسير البيانات ، التعريف الإجرائي 

مهارات الاستقصاء العلمـي  ) ٢٨٧، ص  ١٩٩٢(وحدد سلام سيد أحمد 
فـي   TOES (Test of Enquiry Skills(كما يقيسها اختبار الاستقصـاء  

ب المتوسـطات  قراءة المقاييس ، استخدام الأرقام لحسـا : سبع مهارات هي 
والنسب المئوية ، عرض البيانات في جداول ولوحات ، اسـتخدام الأشـكال   
البيانية ، فهم القراءة العلمية، تصميم الإجراءات التجريبيـة ، الاسـتخلاص   

  .والتعميم 

) ٢٩ــ  ٢٧، ص ص ١٩٩٢(سيد أحمد ، صفية محمد سلام وذكر سلام 
م ، وحددت فـي ثـلاث   مهارات الاستقصاء العلمي تحت مسمى عمليات العل

  :عشـره عمليه مقسمه إلى قسمين رئيسيين هما 
الملاحظـة ، اسـتخدام العلاقـات     :عمليات العلم الأساسية وتتضمن  7

 دام الأرقـام ، القيـاس ، الاتصـال    المكانية الزمانية ، التصنيف ، استخ
  .التنبؤ ، الاستنتاج 

ف الإجرائـي  فرض الفروض ، التعري :عمليات العلم التكاملية وتتضمن 7
  .التحكم في العوامل ، تفسير النتائج ، التجريب 

وقد أثبتت نتائج الدراسات أنه يمكن إكساب المتعلمين مهارات الاستقصاء 
العلمي أثناء دراسة الفيزياء من خلال استراتيجيات العلوم المختلفة ، فأشارت 

موجه في إلى فعالية المدخل الاستقصائي ال) Gangoli, 1995(نتائج دراسة 
تدريس تجارب الفيزياء في تنمية التحصيل والمهارات المعمليـة والقـدرات   

خالد محمد (ألابتكاري لدى طلاب المرحلة الثانوية، كما أشارت نتائج دراسة 
إلى فعالية برنامج باستخدام الحاسوب والعروض العملية فـي  ) ٢٠٠٢سيد ، 

العلمي والاتجاه نحـو   تدريس قانونين نيوتن في اكتساب مهارات الاستقصاء
  .الفيزياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

وبالنسبة لتناول مناهج العلوم بوجه عـام والفيزيـاء بخاصـة لمهـارات     
سلام سيد أحمد  ( الاستقصاء العلمي وواقع اكتساب الطلاب لها كشفت دراسة 
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٣١  

عن ضعف اكتساب تلاميذ المرحلة المتوسطة الإعدادية ، وطـلاب  ) ١٩٩٢
       ف الأول الثانوي لمهارات الاستقصاء العلمـي ، كمـا أشـارت نتـائج     الص

إلى قصور محتوى كتب العلوم بالمرحلـة  )  ١٩٩٨يسري عفيفي عفيفي ، ( 
  .الإعدادية في تناول مهارات الاستقصاء العلمي 

:  ١٤٦، ص ص  ٣، مـج  ٢٠٠٣(والتعلـيم   وقد حددت وزارة التربية
هارات الاستقصاء العلمي في محتوى منـاهج  العلامات المرجعية لم)  ١٤٨

  :العلوم بالمرحلة الثانوية فيما يلي 
  .يصمم الطالب وينفذ الاستقصاءات العلمية  7
  .يصوغ التفسيرات والنماذج العلمية باستخدام المنطق والأدلة  7
  .يعرض النتائج ويدافع عن وجهة نظره العلمية  7

ي لإعداد الفرد المتنور علميا وانطلاقًا من أهمية مهارات الاستقصاء العلم
تسعى الدراسة الحالية للوقوف على مدى تناول محتوى منـاهج الفيزيــاء   
بالمرحلة الثانوية لمهارات الاستقصاء العلمي ، ومدى اكتساب الطلاب لتلـك  

  .المهارات 

  :العلم من منظور مجتمعي وشخصي  •
بيقاتها ، وقد كان لها تؤدي الفيزياء دوراً كبيراً في الاكتشافات العلمية وتط

 ١٩٩٥(وتؤكد عفت مصطفى الطناوى تأثيرها على الفرد والمجتمع والبيئة ، 
على أن علم الفيزياء له دوره وإسهاماته المميزة في حياة الإنسان ) ١١١ص 

حيث تدخل في مجالات عديدة كالصناعة والطب والحروب والبيئـة ، كمـا   
أن حياتنا تتأثر وبطريقـة مباشـرة    توجد العديد من المشكلات التي تدل على

بتدخل علم الفيزياء في كل مجالات الحياة مثل التوسع في اسـتخدام الطاقـة   
  .النووية وما يترتب على ذلك من مخاطر للإنسان والبيئة 

إن علم الفيزياء في تقدمه وتطوره يخلق مشكلات للمجتمع ثم يسـهم فـي   
 كالأقمار الصـناعية ، الـرادار   ية حلها ويتمثل ذلك في التطورات التكنولوج

الاستخدامات الواسعة لأشعة الليـزر ، والطاقـة النوويـة ، والمسـتحدثات     
زة الإلكترونية كأجهزة الكمبيوتر، وأفران الميكروويف التكنولوجية مثل الأجه

  .تماعية واقتصاديةوالتليفون المحمول ، والتي تسبب في مشكلات بيئية واج

  ١٩٨٣(سيونى عميرة ، فتحـي الـديب   إبراهيم بويؤكد ما سبق ما أورده 
من أن الاكتشافات والتطورات العلمية تتسبب في تغيـرات فـي   )  ١٠٣ص 

    حياتنا ، فبعض هذه الاكتشافات لا يخلو من تأثيرات وتطبيقـات اجتماعيـة   
فالتطورات الحديثة في علم الفلـك مـثلا   . أو فلسفية أو سياسية أو اقتصادية 

الإنسان إلى نفسه وإلى مركزه في الكون ، وإلـى علاقـة   غيرت من نظره 
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٣٢  

الأرض التي يعيش عليها بغيرها من الأجرام السماوية ، مما دفعة إلى السفر 
  .في الفضاء لاكتشاف بعض هذه الأجرام 

مـن  ) ٣٠٦، ص  ٢٠٠٦(ويتفق ذلك مع ما أشار إليه حسام محمد مازن 
العديد من المخاطر للأفراد الذين  أن المستحدثات التكنولوجية الفيزيائية تسبب

يستخدمونها دون وعي بمخاطرها على صحتهم ، وذلك لما تسببه الإشعاعات 
الكهرومغناطيسية التي تعتمد عليها تكنولوجيا صناعة هـذه الأجهـزة مـن    

  .أمراض سرطانية للأفراد والأجنة 

 ومع ذلك فإن علماء الفيزياء يحاولون خفض القلق الناشئ مـن اسـتخدام  
التكنولوجيا الفيزيائية بمراعاة عوامل الآمان بـالأجهزة الإلكترونيـة لتقليـل    
الأخطار الناجمة عن استخدامها ، أو إيجاد بدائل آمنة للتقليل مـن مخـاطر   
استخدام الطاقة النووية على الأفراد والبيئة مثل الطاقـة الشمسـية ، طاقـة    

  .الرياح ، طاقة حرارة باطن الأرض 

الفيزياء تأثير على الأفراد والمجتمعات ، فأن المجتمع أيضا وكما أن لعلم 
 فيرى إبراهيم بسـيونى عميـرة   . اء له دورا كبيرا في التأثير على علم الفيزي

أن المجتمع يؤثر على العلم عن ) ٣١ـ   ٣٠، ص ص  ١٩٨٣(فتحي الديب 
اء طريق المؤسسات التعليمية التي ينشئها وما ينتجه لها من إمكانيـات سـو  

مادية أو بشرية ، وما يوفره من تجهيزات ومختبرات لازمة لأغراض البحث 
العلمي ، كذلك ما يوفره من عقول مفكرة وباحثين ، وما يـوفره مـن جـو    

  .فكري مناسب وما يعقده من مؤتمرات وكذلك رعايته للمتفوقين 

ويتمثل دور التربية العلمية ومناهج الفيزياء في ضرورة تنـاول محتـوى   
 والمعلومـات والتطبيقـات العلميـة     الفيزياء للاكتشافات والاختراعات كتب

وكذلك تنمية قدره المتعلم على تقييم أثـر تلـك الاكتشـافات الاختراعـات     
  ٢٠٠٣ وزارة التربية والتعليم،( تمعات وتطبيقاتها العلمية على الأفراد والمج

عبـد االله  ( ، وعلى الرغم من ذلك أشارت نتائج دراسـة  ) ١٦٤، ص  ٣مج
إلى قصور في تناول كتب العلوم بالمرحلة الإعدادية ) ٢٠٠٣محمد الأنور ، 

  للاختراعات والاكتشافات والتطبيقات العلمية المرتبطة بالحياة والمجتمع 

  ١٦٦، ص ص  ٣، مـج   ٢٠٠٣(التعلـيم  وقد حددت وزارة التربيـة و 
العلـم  " الثانوية  العلامة المرجعية لتناول محتوى كتب العلوم بالمرحلة) ١٦٧

مما يتطلب أن يقيم الطالب أثر الاكتشـافات  " من منظور مجتمعي وشخصي 
  .العلمية وتطبيقاتها على الأفراد والمجتمعات

وفى ضوء ماسبق عرضه من ضرورة تضمين كتب الفيزيـاء بالمرحلـة   
ناهـد عبـد   (الثانوية للمعايير القومية للتربية العلمية أشارت نتـائج دراسـة   
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٣٣  

إلى عدم تحقق بعض المعـايير القوميـة للتربيـة    )  ٢٠٠٦ي نوبي ، الراض
معيـار  (العلمية فى محتوى مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية بالنسبة لمجالات 

الأرض والكون المتضمن بمجال الفيزياء ، العلـم كاستقصـاء، العلـم مـن     
كما أشارت أيضا إلى ضعف اكتسـاب طـلاب   )منظور شخصي ومجتمعي 

  .الثانوية لتلك المعايير  المرحلة

  :وفى ضوء ماسبق ينبغي مراعاة مايلى 
اهتمام مطوري مناهج الفيزياء بتضمين المعايير القومية للتربية العلميـة   7

 والكون، مهارات الاستقصاء العلمـي الخاصة بالمفاهيم المتعلقة بالأرض 
جوانب العلم من منظور مجتمعي وشخصي بمحتـوى كتـب الفيزيـاء    

  .الثانوية بالمرحلة
ضرورة توفير المعامل والأدوات والأجهزة المتعلقة بمنـاهج الفيزيـاء    7

  .لمساعدة الطلاب على ممارسة مهارات الاستقصاء العلمي
ضرورة تطوير أساليب تقويم الطلاب في مادة الفيزياء بالمرحلة الثانوية  7

بحيث تصمم في ضوء مهارات الاستقصاء العلمـي لمسـاعدتهم علـى    
  .اكتسابها 

ضرورة إعادة النظر في توزيع مناهج الثانوية العامة بحيث يتم توزيـع   7
مناهج الفيزياء على ثلاث سنوات بدلاً من سنتين مما يقلل مـن تركيـز   
الطلاب على جانب التحصيل المعرفي وإتاحة الفرصة لتناول الجوانـب  

  .الأخرى لتعليم الفيزياء 

  :المراجــــع  •
تدريس العلوم والتربية ) : ١٩٨٣(فتحي الديب ـ إبراهيم بسيونى عميرة ،  ١

  .، القاهرة ، دار المعارف  ١، ط العلمية
فعالية وحدة في علوم الأرض قائمة على ): " ٢٠٠٥(ـ أحلام الباز حسن  ٢

البنائية لتنمية الفهم ومهارات الاستقصاء لدى تلاميذ الصف الخامس 
لتربية العلمية في الوطن معوقات ا، المؤتمر العلمي التاسع ، " الابتدائي 

، الجمعية المصرية للتربية العلمية ، فندق  العربي ، التشخيص والحلول
أغسطس ، ص ص  ٣يوليو ـ  ٣١،  المرجان ، الإسماعيلية ، المجلد الأول

  .   ٢٩٨ـ  ٢٧٩
طرق وأساليب ) : ٢٠٠٣(ـ أحمد النجدي ، منى عبد الهادي ، علي راشد  ٣

، القاهرة ، دار الفكر  ١، ط دريس العلومواستراتيجيات حديثة في ت
  .العربي

اتجاهات حديثة ) : ٢٠٠٥(ـ أحمد النجدي ، منى عبد الهادي ، علي راشد  ٤
  لتعليم العلوم في ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية

  .، دار الفكر العربي  ، القاهرة ١ط
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٣٤  

مناهج التعليم بين ) : ٢٠٠١(حمد ـ أحمد حسين اللقاني ، فارعه حسن م ٥
  .القاهرة ، عالم الكتب  الواقع والمستقبل ،

: ، ترجمة رمسيس شحاتة ، موسكو  الفيزياء الحديثة) : ١٩٧٩(ـ إفانوف  ٦
  .دار مير للطباعة والنشر 

أثر التدريس الاستقصائي في وحدة الماد ) : " ٢٠٠٥(ـ أمل فاروق المهدي  ٧
لتفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الأول والطاقة على التحصيل وا

  .، كلية التربية ، جامعة المنيا  " ، رسالة ماجستير" الإعدادي 
فعالية وحدة دراسية مقترحة في العلوم لتنمية ) : " ٢٠٠٠(ـ أمينة السيد الجندي  ٨

مجلة التربية ، " الوعي بالمتغيرات المناخية لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي 
، الجمعية المصرية للتربية العلمية ، المجلد الثالث ، العدد الأول ، ص  العلمية
  . ٤١ـ  ١ص 

أثر استخدام طريقة التعلم الذاتي بالاستقصاء الموجه في ) : ١٩٩٢(ـ تمام إسماعيل تمام  ٩
تدريس العلوم على تنمية المفاهيم العلمية والتفكير ألابتكاري لتلاميذ الصف السادس 

، كلية التربية ، جامعة المنيا ، العدد  مجلة البحث في التربية وعلم النفس ،" الابتدائي 
  .الرابع 

، ترجمة يحيى طريف الحولي    قصة العلم) : ١٩٩٨(كراوثر . ج.ـ ج ١٠
  .بدوي عبد الفتاح ، القاهرة ، المجلس الأعلى للثقافة 

 فاعلية استخدام الطريقة) : "١٩٩٦(ـ حجازي عبد الحميد حجازي  ١١
الاستقصائية في تدريس الفيزياء على التحصيل وفهم طبيعة العلم لطلاب 

  .، جامعة الزقازيق  مجلة كلية التربية" الصف الأول الثانوي
التربية العلمية لتنمية الوعي المجتمعي للوقاية من "  ) :٢٠٠٦(ـ حسام محمد مازن  ١٢

بية العلمية تحديات المؤتمر العلمي العاشر ، التر ،" القمامات الإلكترونية 
 المرجان  ، الجمعية المصرية للتربية  العلمية ، فندقالحاضر ورؤى المستقبل 

  . ٢٩٦ـ  ٢٥١أغسطس ، المجلد الثاني ، ص ص  ١يوليو ،  ٣٠الإسماعيلية ، 

تقويم مناهج الفيزياء في المرحلة الثانوية العامة ) : " ١٩٩٤(ـ حسن محمد العارف  ١٣
المؤتمر ، " صين والمعلمين واتجاه الطلاب نحو المادة في ضوء آراء المتخص

الجمعية المصرية  العلمي السادس ، مناهج التعليم بين الإيجابيات والسلبيات ،
 أغسطس   ١١ـ  ٨، المجلد الثاني ، للمناهج وطرق التدريس ، الإسماعيلية 

  . ٣٥٦ـ  ٣٣٩ص ص 
خدام الحاسوب والعروض العملية فعالية برنامج باست: "  )٢٠٠٢(ـ خالد محمد سيد  ١٤

في تدريس قوانين نيوتن على التحصيل واكتساب مهارات الاستقصاء العلمي 
، رسالة دكتوراه ، كلية والاتجاه نحو الفيزياء لطلاب الصف الأول الثانوي 

  .جامعة المنيا التربية 
ى تلاميذ واقع اكتساب مهارات الاستقصاء العلمي لد) : " ١٩٩٢(ـ سلام سيد أحمد  ١٥

مجلة وطلبة الصف الأول الثانوي بمدارس مدينة الرياض،  المرحلة المتوسطة 
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٣٥  

، العدد الأول ، المجلد  ، كلية التربية جامعة المنيا البحث في التربية وعلم النفس
  .السادس

 المرشد في تدريس العلوم) : ١٩٩٢(ـ سلام سيد أحمد ، صفية محمد سلام  ١٦
  الرياض ، دار طيبة 

مستوى التنور الفيزيائي لدى طلاب التعليم ) : " ٢٠٠٧(شيماء فاروق عبد االله  ـ ١٧
الثانوي العام والصناعي بمحافظة المنيا ، رسالة ماجستير ، كلية التربية ـ جامعة 

  .المنيا 
، القاهرة ، دار  ١أساسيات تدريس العلوم ، ط) : ١٩٨٦(ـ صبري الدمرداشي  ١٨

  المعارف 
، القاهرة ، دار  ١، ط مقدمة في تدريس العلوم) : ١٩٨٧(شي ـ صبري الدمردا ١٩

  المعارف 
مهارات التجريب المعملي "  ) :١٩٩٠(ـ صفية محمد سلام ، تمام إسماعيل تمام  ٢٠

 ة وعلم النفس  مجلة البحث في التربي لدى طلاب الجامعة الدراسية للعلوم ،
ـ  ٣٥٧عدد الثالث ، ص ص كلية التربية ، جامعة المنيا ، المجلد الثالث ، ال

٤٠٠ .  
واقع مناهج الفيزياء في المرحلة الثانوية ) : " ١٩٩٩(ـ عادل أبو العز سلامة  ٢١

دراسة " في ضوء مقتضيات القرن الحادي والعشرين في العالم العربي 
 لجمعية المصرية للتربية العلمية ، ا مجلة التربية العلميةتحليلية مقارنة ، 

   ١٢٨ـ  ٧٥العدد الأول ، ص ص المجلد الثاني ، 
الإنجازات العلمية الحديثة والمعاصرة في ) : ٢٠٠٠(ـ عادل طه يونس  ٢٢

  .، القاهرة ، دار الفكر العربي  ١، طمجال الفيزياء 
تطوير مناهج الفيزياء لطلاب ) : " ١٩٩٩(ـ عبد السلام مصطفى عبد السلام  ٢٣

 " لم والتكنولوجيا والمجتمع الع المرحلة الثانوية  على ضوء التفاعل بين
 لتربية العلمية ، المجلد الثاني ، الجمعية المصرية ل مجلة التربية العلمية

  . ٣٤ـ  ١العدد الثالث ، ص ص 
تطوير تدريس الفيزياء لطلاب ) : " ٢٠٠٠(ـ عبد السلام مصطفى عبد السلام ٢٤

ة للتربية العلمية جمعية المصري، ال مجلة التربية العلمية، " المرحلة الثانوية 
  . ١٧٨ـ  ٨١المجلد الثالث ، العدد الثاني ، ص ص 

إصلاح تعليم العلوم ، التجربة الأمريكية ) : " ١٩٩٨(ـ عبد اللطيف حسين حيدر ٢٥
المؤتمر العلمي الثاني ، إعداد معلم العلوم للقرن الحادي " : والاستفادة منها

ـ  ٢، الإسماعيلية ، المجلد الأول ، والعشرين ، الجمعية المصرية للتربية العلمية 
  .أغسطس  ٥
مستوى التنور الفيزيائي لدى خريجي  : ")١٩٩٥(ـ عفت مصطفى الطناوى  ٢٦

، جامعة عين شمس ، العدد   مجلة كلية التربية ، " المدارس الثانوية العامة 
  ) ٢(، جزء ) ١٩(
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برنامج مقترح  ) : "١٩٩٨(ـ علي محي الدين راشد ، منى عبد الوهاب سعودي  ٢٧
 المؤتمر العلمي الثاني" لتحسين الأداء التدريسي لمعلمي العلوم في المرحلة الإعدادية 

، الجمعية المصرية العلمية ، أبو سلطان  إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرين
  . ٥١٠ـ  ٤٦٥أغسطس ، المجلد الثاني ، ص ص  ٥ـ  ٢الإسماعيلية ، 

أثر استخدام مدخل الاستقصاء في التحصيل ) : " ١٩٨٩(ـ عمر سيد خليل  ٢٨
الدراسي وتنمية بعض مهارات الاستقصاء في العلوم لدى تلاميذ الصف 

 مجلة كلية التربية" الثالث الإعدادي الصنعاء في الجمهورية العربية اليمنية 
  . ٣٣٩ـ  ٣٠٨جامعة أسيوط ، العدد الخامس ص ص 

  تدريس العلوم للفهم ، رؤية بنائية : ) ٢٠٠٤(ـ كمال عبد الحميد زيتون ٢٩
  .، القاهرة ، دار المعارف  ٢ط
تقويم الواقع الحالي للدراسة المعملية ) : " ١٩٩٧(ـ ماجدة حبشي سليمان  ٣٠

المؤتمر العلمي الأول ، التربية العلمية للقرن الحادي " بمراحل التعليم العام 
الأكاديمية العربية للعلوم  ، الجمعية المصرية للتربية العلمية ، والعشرين

  . ٩٠ـ  ٩٧أغسطس ، ص ص  ١٣ـ  ١٠والتكنولوجيا ، الإسكندرية ، 
تقويم معامل العلوم بالمدارس الإعدادية في ضوء ) : " ١٩٩٤(ـ ماهر إسماعيل صبري  ٣١

، جامعة المنصورة ، العدد  مجلة كلية التربية" متطلبات العمل المعملي ، دراسة ميدانية 
)٢٤ (  
دراسة تحليلية لمحتوى مناهج العلوم ) : " ٢٠٠٠(ـ محرز عبده يوسف  ٣٢

" بالمرحلتين الابتدائية والإعدادية في ضوء بعض أبعاد التنور العلمي 
، الجمعية المصرية للتربية المؤتمر العلمي الرابع ، التربية العلمية للجميع 

غسطس ، المجلد أ ٣يوليو ـ  ٣١العلمية ، القرية الرياضية بالإسماعيلية ، 
  . ٦٨ـ  ٢٩الأول ، ص ص 

تقويم مناهج العلوم بالتعليم العام في ضوء ) : " ١٩٩٦(ـ محسن حامد فراج  ٣٣
  .، كلية التربية ، جامعة عين شمس رسالة دكتوراهمتطلبات التنور العلمي ، 

  كر العربي، القاهرة ، دار الف التربية العلمية وتدريس العلوم) : ٢٠٠٢( ـمحمد السيد علي  ٣٤
رؤى المستقبل في ضوء " التربية العلمية "  ) :٢٠٠٦(ـ محمد صابر سليم  ٣٥

، الجمعية المصرية للتربية "  مجلة التربية العلمية" ، " الماضي والحاضر 
   . ١٥ـ  ١العلمية ، المجلد التاسع ، العدد الرابع ص ص 

لمية في عصر رؤية مستقبلية للتربية الع"  ) :٢٠٠٠(ـ محمد علي نصر  ٣٦
التربية العلمية ،  المؤتمر العلمي الثاني، " المعلوماتية والمستحدثات التكنولوجية 

 ٣١، الجمعية المصرية للتربية العلمية ، القرية الرياضية بالإسماعيلية ، للجميع 
  . ٥٢٥ـ  ٤٩٩أغسطس ، المجلد الثاني ، ص ص  ٣يوليو ـ 

 ، عمان  وأساليب تدريس العلوم طرق) : ٢٠٠١(ـ ميشيل كامل عطا االله  ٣٧
  .دار الميره للنشر والتوزيع 
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٣٧  

تقويم مناهج الفيزياء فى المرحلة ) : " ٢٠٠٦(ناهد عبد الراضي نوبي  – ٣٨
مجلة البحث فى " الثانوية فى ضوء بعض المعايير القومية للتربية العلمية 

  .،كلية التربية ، جامعة المنيا  التربية وعلم النفس
، مجلد  المعايير القومية للتعليم في مصر ) :٢٠٠٣(التربية والتعليم  ـ وزارة ٣٩

  .، القاهرة ، الأمل للطباعة والنشر  ٣
مدى تناول محتوى كتب العلوم المدرسية ) : " ١٩٩٨(ـ يسري عفيفي عفيفي  ٤٠

، الجمعية  مجلة التربية العلميةبالمرحلة الإعدادية لعمليات الاستقصاء ، 
  .ة العلمية ، المجلد الأول ، العدد الثالث المصرية للتربي

، عمان ، دار  الجديد في تعليم العلوم ) :٢٠٠١(ـ يعقوب حسين نشوان  ٤١
  .الفرقان 
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  كوثر جمیل سالم بلجون/  ةالدكتور

   أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم المشارك
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مهارات ما وراء التخيل الموجه في تنمية  فاعلية التعليم المبنى على
  المرحلة المتوسطة في مادة العلوم تلميذاتلدى  المعرفة

  كوثر جميل سالم بلجون. د                                            
 

  : الملخص •
التخيـل   علىتهدف الدراسة الحالية إلى التحقق من فاعلية التعليم المبنى      

المرحلة المتوسـطة   تلميذاتلدى  مهارات ما وراء المعرفةفي تنمية  الموجه
الصـف   تلميذة من تلميذات) ١٠٠(حيث تكونت العينة من ،  في مادة العلوم 

الأول والثالث المتوسط ، تم تقسيمهم عشـوائياً إلـى مجمـوعتين إحـداهما     
اغة بأسلوب التعلـيم  وتم تطبيق عدة دروس مص. تجريبية والأخرى ضابطة 

المبني على التخيل الموجه قامت بتصميمها الباحثة والمكون من أربعة عشر 
 ١٤٢/١٤٣٠ ٩درسا تم تنفيذها لمدة سبع أسابيع في الفصل الدراسـي الأول 

  .هـ

مهارات مـا  التخيل الموجه في تنمية  ولقياس فاعلية التعليم المبنى على
مـا وراء   تطبيق استمارة تقييم مهاراعينة البحث، تم ت  لدى وراء المعرفة

علـى أفـراد    Self-Reportالمعرفة مصممة بأسـلوب التقريـر الـذاتي    
المجموعتين التجريبية والضابطة في بداية التدريب ونهايته كمقيـاس قبلـي   

  .وبعدي 

وبعد الانتهاء مـن جمـع البيانـات حسـبت المتوسـطات الحسـابية       
و البعدى على استمارة التقريـر الـذاتي    والانحرافات المعيارية للأداء القبلي

للعينات المسـتقلة لاختبـار   " ت"لمهارات ما وراء المعرفة ، وتم إيجاد قيمة
كما تم إجراء تحليل التبـاين  . الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة 
  .التخيل الموجه الثنائي للتعرف على فاعلية التعليم المبنى على

د فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد مسـتوى    وكشفت الدراسة عن وجو
 الأول المتوسـط الصـف   تلميـذات بين متوسط أداء )  ٠.٠ ٥≤ α( الدلالة
التخيل الموجـه ومتوسـط أداء    التعليم المبنى على ن لأسلوبتعرض اللائي

علـى  لم يتعرضوا  للتدريب ، وذلـك   اللائي من نفس المستوى و التلميذات 
، وقد كانت هـذه الفـروق   ات ما وراء المعرفة استمارة التقرير الذاتي لمهار

  .  التجريبيةلصالح المجموعة 
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  :مقدمة  •
إننا نعيش في بداية القرن الحادي والعشرين عصراً يتميز بالثورة العلمية 
والتكنولوجية ، عصر الفضاء والإلكترونيات وعلوم الكمبيـوتر والإنترنـت   

فجار المعرفي وثورة العلـم  الان والأقمار الصناعية والعولمة وغيرها ، عصر
يتزايد كل يوم ، وهـذا يتطلـب الاهتمـام مـن المؤسسـة التربويـة        الذي

بناء الفرد القادر علـى   أجلالتعاون من  و والمسؤولين والمعلمين والمدرسة
مواجهة هذه التحديات ، حيث يحتاج الطلبة إلى المساعدة مـن اجـل تنميـة    

من الاكتفاء بمحاولة إكساب المتعلم مهارات وأدوات الحصول على العلم بدلا 
 الموجـه الحديثة كالتخيل التدريسية  ، ومن شأن بعض الأساليب  للعلم نفسه

Imagery-Directed Learning  أن تساعد في ذلك.  

القائمـة   امج والدراسات السابقةالبر وهو ما أدت على فاعليته العديد من
، والبرنامج القائم علـى   )  Heidi,1999(على التخيل ولعب الدور والرسم 

 , Learman (،  )Schunk 2000,(   الـتعلم استخدام الفنون التعبيرية في 
2006(،. Leboutillier & Marks, (2008)   

دعـت إلـى    التيومن أجل ذلك فقد هبت موجة من الكتابات التربوية  
أهمية تزويد المتعلمين بإستراتيجيات وعمليات التفكيـر بأنواعـه المختلفـة    

تلك  الاسـتراتيجيات     Metacognitive Skillsومهارات ماوراء المعرفة 
تمكن  المتعلم من المعالجة والتوظيف الفعال لمثيرات البيئـة   التيوالمهارات 

ذلك كـل مـن حمـدي     أوضحكما  ، ، فهناك من المبررات القوية ةالتعليمي
اء يعطـى أهميـة لمهـارات مـاور    ما  )٢٠٠٤(ووليد رضوان  ، الفرماوي

         .المعرفة كأدوات للحصول على العلم
وتحقيق مثل هذا الهدف لن يتم بفاعلية إلا إذا كان المتعلم واعياً بعملياته 
ومهاراته وإستراتيجياته المعرفية وقادراً على تخطيط ، ومراقبـة ، وتقـويم   
وتعديل هذه المهارات ، والإستراتيجيات ، وذلك المنحني يـدرس مـن قبـل    

 ,Flavell, Jفلافل وزملاؤه  أمثال، لتربية وطرق التدريس والتعليم علماء ا
et al. (1993).    وماير Mayer (1998)   الآن في إطار ما يعـرف باسـم

    Metacognitive Skillsوراء المعرفة ما مهارات

وقد تناولت البحوث والدراسات ، ماوراء المعرفة من زاويـة تمثيلهـا   
التخطيط والمراقبة والتنظـيم والتوجيـه   : ية، مثللعديد من المهارات المعرف

جملتها تمثل  فيالملائمة للتعلم، على أن هذه المهارات  الإستراتيجيةواختيار 
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تساعد المتعلم علـى الـتعلم الـذاتي والدراسـة      عمليات ميتامعرفية أساسية
 .المستقلة
 ـ  البحوث والدراسات التربوية  أكدت نتائج العديد من وقد ى السـابقة عل

كهدف أعمق لعملية التعلم بصفة عامة وتعلـم   ماوراء المعرفةأهمية مهارات 
على فاعليته نتائج دراسات كثيرة مثـل   أكدت، وهو ما  العلوم بصفة خاصة

، و دراسـة   Landine & Stewart (1998)دراسة لاندين ، واسـتيوارت  
 .Daley, et al، ودراسة دالـي وآخـرين   Oladunni,  (1998) اولادينى
  ).  2004(ودراسة حمدي الفرماوي   (1999)

في ضوء ما سبق فقد دعت الحاجة لإجراء البحث الحالي  للكشف عـن  
 مهارات ما وراء المعرفـة التخيل الموجه في تنمية  فاعلية التعليم المبنى على

 .الأول والثالث المتوسط في مادة العلوم الصف  تلميذاتلدى 
  : وتساؤلاتها مشكلة الدراسة •

محاولة التحقق من فاعلية التعليم المبنـى   مشكلة هذه الدراسة في  بلورتت
المرحلة  تلميذاتلدى  مهارات ما وراء المعرفةالتخيل الموجه في تنمية  على

  .المتوسطة في مادة العلوم

  :التاليين  نالسؤاليويمكن أن تتحدد مشكلة الدراسة بالإجابة على 

التعليم المبنـى  لأنشطة المتوسطة  التلميذات بالمرحلة هل تؤدى ممارسة .١
 مهارة مـاوراء المعرفـة   إلى نمو العلوم  التخيل الموجه فى مادة  على
  ؟نلديه

ثالـث  صـف  /أولصـف  (يشارك به متغير السن الذي التأثيرما حجم  .٢
 فـي التخيل الموجه  يحدثها التعليم المبنى على التيالفاعلية  في)  متوسط
  .دى أفراد عينة البحثمهارات ماوراء المعرفة لتنمية  

 القبلـي  الدراسييشارك به متغير مستوى التحصيل  الذي التأثيرما حجم  .٣
يحدثها التعلـيم المبنـى    التيالفاعلية  في) منخفض-  متوسط – مرتفع(

مهارات ماوراء المعرفة لدى أفراد عينـة  تنمية   فيالتخيل الموجه  على
  .البحث

السـن و مسـتوى    متغيريل بين يشارك به  التفاع الذي التأثيرما حجم  .٤
 يحدثها التعليم المبنـى علـى   التيالفاعلية  في القبلي الدراسيالتحصيل 

مهارات ماوراء المعرفة لـدى أفـراد عينـة    تنمية   فيالتخيل الموجه 
 .البحث
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  : البحثأهمية  •
  :الآتي فيتكمن   الحاليلعل أهمية البحث و

والتعليم التـي تهـتم    لتدريسا  لطرق  التعليميالنظام  إتباعإبراز أهمية  .١
، إذا بإكساب المتعلم أدوات العلم بدلا من الاكتفاء بإكسابه العلـم نفسـه   

 التعلم المبنى على التخيل الموجـه سلوب لأ ثبت أن هناك فاعلية موجبة 
الوقت ذاته  فييصل بنا  ماوراء المعرفة  مهارةطرق تنمية  فيالبحث ف

تمكن المتعلم من أن يكتسب العلـم   التي عمليات العلم وأدواتهإلى تنمية 
  .Self-Directed Learningبنفسه فيما يسمى بالتعلم الذاتي 

تنميـة   فـي .التعلم المبنى على التخيـل الموجـه  إذا ثبت فاعلية أسلوب  .٢
التفكيـر   مهارات مثلتأن  فإن ذلك يبرز أهمية مهارات ماوراء المعرفة 

هـذه   فـي  -رات ماوراء المعرفةالاستراتيجي  العليا التي تنتمي لها مها
  .هدفاً محورياً للمنظومة التعليمية -الحالة

مـن   فيـه وهـم  الفئـة المسـتهدفة   من  البحث الحاليتأتي أهمية  أيضا .٣
سنوات ، وهذا العمر له ) ١٣-١٠(بين أعمارهن تتراوح  التي التلميذات

أهمية خاصة ، حيث وجد أن التخيل يضمحل إذا لم يتم التـدريب عليـه   
 ) .Egan,1992(سنوات وهذا ما أشار إليه )  ١٠( سن  بعد

 :البحث أهداف  •
 :مستهدفاً الاتى الحاليلقد جاء هدف البحث  
داخل  ماوراء المعرفة صهر تدريس مهارات إمكانيةمحاولة التحقق من   7

الأول والثالـث  محتوى منهج العلوم المقرر علـى تلميـذات الصـفين    
   المتوسط

 فـي  أسلوب التعلم المبنى على التخيل الموجهية محاولة التحقق من فاعل 7
الأول والثالـث  لدى تلميـذات الصـفين    ماوراء المعرفة تنمية مهارات

 .المتوسط
 / أول متوسـط صـف   ( يشارك به متغير السن الذي التأثيرإيجاد حجم  7

أسلوب التعلم المبنى علـى  حدثها ي التيالفاعلية  في)  ثالث متوسطصف 
لدى تلميذات الصـفين   ماوراء المعرفة نمية مهاراتت في التخيل الموجه

 .الأول والثالث المتوسط
 الدراسـي يشارك به متغير مستوى التحصـيل   الذي التأثيرإيجاد حجم  7

أسـلوب  حـدثها  ي التـي الفاعلية  في) منخفض-  متوسط– مرتفع( القبلي
لدى  ماوراء المعرفة تنمية مهارات في التعلم المبنى على التخيل الموجه

 .الأول والثالث المتوسطتلميذات الصفين 
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السن و مستوى  متغيرييشارك به  التفاعل بين  الذي التأثيرإيجاد حجم  7
أسلوب التعلم المبنـى  حدثها ي التيالفاعلية  في القبلي الدراسيالتحصيل 

لـدى تلميـذات    وراء المعرفة ماتنمية مهارات  في على التخيل الموجه
 .توسطالأول والثالث المالصفين 

 : حدود البحث •
  :بالمحددات التالية  ا البحثتتحدد نتائج هذ

  : الحدود البشرية المكانية •
المرحلة المتوسطة  بالصـفين الأول   تلميذاتاقتصار أفراد الدراسة على 

، وعليـه   مدارس منطقة مكة المكرمة بالمملكة العربية السعودية في والثالث 
  .ؤدي إلى اختلاف النتائج قد يأو الأماكن فان اختلاف الأفراد 

  : الحدود المنهجية والعلمية •
 المبني على التخيل بمتغير مستقل هو أسلوب التعلم تتحدد نتائج الدراسة 

، وعليه فان النتائج قد تختلف باختلاف البرنامج التدريبي واخـتلاف   الموجه
 ـكما . الأسلوبالطريقة المتبعة في تنفيذ هذا  ددات تتحدد نتائج الدراسة  بمح

المتغير التابع ممثلا في مهـارات مـا وراء   أداة القياس المستخدمة في قياس 
  .، وعليه فان النتائج قد تختلف باختلاف استخدام أدوات أخرى المعرفة

  : الحدود الزمنية للبحث •
تم تطبيق أدوات البحث خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسـي  

لدراسة بتباين الخطأ الناتج عن مـرور  ويمكن أن تختلف نتائج ا هـ ،١٤٣٠
  .فترة زمنية طويلة بعد تطبيق البحث

  :للبحث  الأساسيةالمصطلحات  •
  : هيثلاثة متغيرات  رئيسة   الحالييتناول البحث 

  :لتخيل ا •
تحدث من خلاله عمليات تركيب ودمج بين مكونات الذاكرة  عقلينشاط  

تشكلت مـن خـلال الخبـرات     العقلية التيوالمفاهيم والإدراك وبين الصور 
وتكون نواتج ذلك تكوينـات وأشـكال عقليـة جديـدة ، ويقـاس       ، الماضية

بالحصول من الفرد على استجابات لفظية ، أو استجابات غير لفظيـة يعبـر   
  .عنها بالرسم 

  :  أسلوب التعلم المبنى على التخيل الموجه •
ة مـن  نظام متكامل من الخبرات المخططة والمنظمة ، يتضـمن سلسـل  

الأنشطة والإجراءات المبرمجة زمنياً ، لتدريب الطلبة على مهارات التخيـل  
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وذلك بهدف تنمية الكفاءة الذاتية المدركـة لـدى طلبـة    . والتصور الذهني 
  .الصف الرابع الأساسي 

  :مهارات ماوراء المعرفة •
 أنهـا علـى  ) ٢٠٠٤(حمدي الفرماوي ووليد رضـوان   يعرفها كل من
الذي يقوم به الفرد تجاه عملياته المعرفية وما يستتبع ذلـك   الاستبصار الذاتي

 تخطـيط ، ومراقبـة   المن تحكم في هذه العمليات مستخدماً في ذلك مهارات 
 ار الإستراتيجية الملائمـة للـتعلم  ، واتخاذ القرارات لاختي الذات أثناء التعلم

  . "التعلم  فيوالتوجيه ماوراء المعرفي ومعالجة صعوبات التقدم 

  : الإطار النظري والدراسات السابقة •
  :مهارات ماوراء المعرفة •

حيـث   البنائيـة  يعد مفهوم الميتامعرفيه أحد أهم أركان النظرية المعرفية
فـي أوائـل   . Flavell, et alظهر هذا المفهوم على يد فلافـل وزمـلاءه   

  .السبعينات من القرن العشرين

مـاوراء   مهارات أن Brown) 481 - 453 :1980(براون  وقد أكدت
للتنسيق والتوجيـه  فهي ضرورية تلعب دوراً مهماً في التعلم الناجح  المعرفة

الفعال بين العوامل الأربعة التي تحددها براون للمتعلم الناجح وهي خصائص 
، وطبيعة المهمة المتعلمة ، والمهمة المحكية ) حصيلته الإستراتيجية(المتعلم 

Critical Task لأي تعلم مثل امتحان آخر العـام  نتج النهائي والتي تعني الم
  .وأنشطة التعلم

أن  Wallach & Miller)  30 : 1988(كمـا يـذكر ولاش وميلـر    
يؤكد أن فهم الفرد وتفكيره الـواعي عـن   1985عام  Sternbergسترنبرج 

ميكانزمات ما يفعله يؤدي إلى تقليل  الوقت والجهد اللازمين لإنجاز الأهداف 
أهميـة   ىالسابقة عللقد أكدت كثير من الدراسات و،  مة معرفيةوإتمام أي مه

ماوراء المعرفة في إحداث نتائج إيجابيـة مأمولـة لعمليـة     مهاراتاستخدام 
 أهـداف التعلم حيث تلعب مهارات ماوراء المعرفة دوراً مهماً جداً في تنمية 

بعـض   تؤكـد ،و في العديد من المواد الدراسية ومنها مادة العلـوم   تعليمية
اكتساب المـتعلم لمهـارات   أن  )٢٠٠١(وليد رضوانالدراسات مثل دراسة 

 له دور كبير في جعل الطالب أكثر مسـئولية تجـاه تعلمـه     ماوراء المعرفة
فمثـل هـذا التـدريب    .وذلك من خلال التدريب التعاونيالعلوم والرياضيات 

علم تركـز علـى الـت    التـي يساعد المعلم على إنشاء وتنظيم بيئة الفصـل  
  .الإستراتيجي الناجح
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يؤدي التدريب على مهارات ماوراء المعرفـة لتحسـن ملحـوظ فـي     
 (1998)التحصيل الدراسي وهو مـا أكدتـه دراسـة مكلينـري وآخـرين      

Mclinerny, et al.     والتي أوضحت فاعلية تكنيك الاستفسـار الـذاتي فـي
 الدراسـي التدريب وجود علاقة ارتباط موجبة بين هذه المهارات والتحصيل 

  . موالدافعية للتعل والتفكير

دراسـة ميـولر    -بصفة عامـة –ولقد أظهرت مثل هذه النتيجة الأخيرة 
Mueller (1997) ،المعرفـي علـى ان التـدريس  مـاوراء     أكدت والتي 

لتنمية مهارات عمليات العلم كالتلخيص والاستنتاج وتنمية بعـض   ضروري
  .مهارات النقد والتحليل والتفكير

 Landineت نفس النتيجة السابقة دراسة لاندين ، واسـتيوارت  كما أكد
& Stewart (1998)  حيث أكدت هذه ) ٢٠٠٢(، ودراسة حمدي الفرماوي

الدراسات على أهمية التدريب على مهارات التخطيط والضـبط والمراقبـة   
  .خلال عملية التعلم داخل الفصل في زيادة التحصيل الدراسي لدى الطلاب

ارات ماوراء المعرفة دورا مهما في زيادة فاعليـة حـل   تلعب مه  كما
 & Walczykوهوما اكدته دراسة والكزيـك وتيلـور   .  العلمية المشكلات

Taylor (1996)  ودراسة بارتون وآخرون ،Barton, et al. (2001.  

كما تعتبر مهارات ماوراء المعرفة بعداً هاماً من أبعاد التفكير الناقد فقـد  
على أن التدريب علـى   Daley, et al. (1999)ي وآخرين أكدت دراسة دال

  .  في العلوم مهارات ماوراء المعرفة يؤدي لتنمية التفكير الناقد

على مهارات ماوراء المعرفة مما سبق يتضح لنا أهمية تدريب تلميذاتنا  
  .  وهو ماكان هدفا للبحث الحالي

  : التعلم المبنى على التخيل الموجه أسلوب •
فـي عمليـة الـتعلم    ديد من الباحثين على أهمية التخيل الموجه يؤكد الع

 . بصفة عامة والدراسة المستقلة للعلوم بصفة خاصة
اهتماماً كبيـراً  ) Decety (2002)أمثال ديستي  بعض التربويينيبدي و

بموضوع التخيل باعتباره نوعاً من العمليات العقلية ذات العلاقة بالعديد مـن  
لأحلام والتفكير والتذكر وفهم اللغـة والمحاكمـة العقليـة    الأنشطة العقلية كا
، وعليه فالخيال هو التصور، الرؤية بالعقل، الرؤيـة   العلمية وتكوين المفاهيم

علماً بأن استعمال الخيال له تاريخ غني في المهن ذات طابع تقـديم  . الداخلية
 ن القـدماء فالمصريي. في حاجة لها المساعدة والخدمات للآخرين، والذين هم
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والشامان وهم الكهنة الذين كانوا يسـتخدمون السـحر لمعالجـة المرضـى     
، وهناك آخرون غيرهم منتشرين  والكشف عن كل ما هو مخبأ من الأحداث

في الكثير من الحضارات، كانوا قد استخدموا الخيال لتعزيز وتقوية التغيـر  
  .الايجابي في العلاقات الشخصية والبيشخصية

سهولة الحديث عن التخيل ، إلا أن هناك صعوبة في إيجاد وبالرغم من 
ــاور   ــرف ب ــه ، فيع ــدد ل ــح ومح ــف واض ــى    - ) Bower(تعري  ف

Leboutillier & Marks, (2003)  -  التفكيـر بالصـور    أنهالتخيل على
بحيث  يع التي يتم خبرتها على نحو حسي والمواض للمفاهيمالتي يتم تشكيلها 

المعلومات المماثلة لتلك التي تمت معرفتها في يعطي موضوع الخبرة بعض 
  .دراك الحسية المباشرة لذلك الشيءعمليات الإ

الخيـال بأنـه الصـور    )   Rasinski , 2004( كما يعرف ريزنسكي 
العقلية التي تؤدي لفهم الأفكار واستيعاب مـا يجـري ، فالصـورة العقليـة     

لحـدث الخـارجي   المتخيلة هي قدرة عقلية داخلية تصـور الموضـوع أو ا  
بالذاكرة ، بحيث تمثل هذه الصور العقلية الخبرة الادراكية للفرد ، وليس فقط 

فهي تمثل  التفاعل بين الأفكار الداخلية للفـرد  . الحدث الخارجي المحسوس 
  .والموضوع الخارجي معاً 

التخيل بأنه صور عقلية تساعد )   Schunk , 2006( وقد عرف شنك 
الموجودة فـي العـالم    والمفاهيم العلمية ائص الفيزيائيةالفرد على فهم الخص

  عمليـات العلـم  الطبيعي ، حيث يستخدم الفرد في تنفيذ التخيل العديد مـن  
كالمحاكمات والمقارنات والاستدلالات وإصدار الأحكام واعطـاء الأوامـر   

ويرى أن القدرة على اسـترجاع الصـورة العقليـة    . وفهم اللغة وتفسيرها 
 هـا مـن قبـل    التي تم تخيلها يتوقف على خصائصها ومـدى معرفت للأشياء 

فالأشياء التي تمتاز بالبساطة والألفة وقلة التفاصيل ، يتم استرجاع صـورها  
العقلية على نحو اسهل وأسرع من استرجاع صور الأشـياء التـي تمتـاز    

  .بالتعقيد وكثرة  التفاصيل 

  :التخيل بتعليم ال    •
 ، والتفكيـر والنشـاط العقلـي     الـتعلم منظومة  نظراً لأهمية التخيل في

وتحسين حياة الأفراد بشكل عام ، وفي التربية بشكل خاص ، أصبح الاهتمام 
محمود (بتعليمه والتدريب عليه وتنميته من الأمور الهامة ، وفي كما أوضح 

بالـذكريات  ) ١٩٦٨لوريا(، فقد ربطه  ربط التخيل بالتعلمانه يمكن  )٢٠٠٨
بتقنيـات  )  ١٩٦٩ريشاردسـون  (، و توغرافيـا أو المطبوعـة  المصورة فو
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 بمعنـى الحيـاة  ) ١٩٦٨ملـز وكراولـي  (و) ١٩٥٦يونـك  (، و الاسترخاء
       وقـد توصـل    هـذا .بالاستمتاع بالحيـاة ) ١٩٨٥ويتمر) (١٩٧٧لازاروس(و
إلى أنه يمكن تنمية التخيل لدى الأفراد عن طريق التعلم )  ١٩٩٠قطامي ، ( 

  :جه وفق مراحل متدرجة على النحو التالي والتدريب المو

   :التعلم بالواقع   –أ 
بـالواقع ومعالجتـه   يقوم هذا التعلم على استخدام الخبـرات المرتبطـة   

وأن التعلم الذي يؤدي . والتعرف على خصائصها واللعب بها والتفاعل معها 
     الإدراكيـة إلى حرمان الطفل من هذه الخبرات الواقعية يحد من تصـوراته  

  .المعرفية فيما بعد والمفاهيمية 

  : المعرفية والمفاهيمالتعلم بالواقع لإثارة التصور  –ب 
ويتم التعلم عن طريق تقديم خبرات للطفل واقعية محسوسـة لاسـتخدام   
البيئة ومناسبة لقدراته المعرفية ، وفي هذا التعلم يتم استخدام خبرات واقعيـة  

  .مرتبطة بحواس المتعلم 

  :المعرفي  المفاهيمىعلم بالصور لإثارة التصور الت –ج 
ل الوسـائل  ويتم التعلم هنا عن طريق استخدام الصور المادية واسـتعما 

المجسمات والعينات والخرائط والرسـوم والشـرائح    :المعينة على ذلك مثل 
  .والأفلام وغيرها 

  :المعرفية والمفاهيمالتعلم بالتأمل لإثارة التصور  –د 
علم عن طريق تدريب الأفراد على التخيل الموجه للأشـياء  حيث يتم الت

وتمثيلها بالكلمات والحروف ، أو الرموز وتـدريب الأفـراد علـى التأمـل     
   نمو المفاهيم العلمية لديهموالتصور العقلي وتحسين الأفكار التي تساعد على 

  :التعلم بالتأمل ارد  –هـ 
، ويكـون بمقـدورهم تحديـد    حيث يسود تفكير الأفراد التفكير المجرد 
  .الصورة التي تمكنهم من تمثيل المعلومات بها 

إلى أن هناك تقنيات عدة تعتمد على الخيال )  ٢٠٠٢جروان ، ( ويشير 
 أثناء جلسات العمل لحـل المشـكلات   وتستخدم في سير المناقشات والأفكار 

، ومن  ومن شأن هذه التقنيات أن تسهم في تطوير مستوى الأفكار المطروحة
  :هذه التقنيات ما يلي 

  : تقنية التناظر الشخصي  –أ 
العلمـي   ويقصد بها أن يتخيل الفرد نفسه مكان الشيء أو الموضـوع  
وحتـى  . المطروح للمناقشة ، كأن يتخيل نفسه جندياً يطير فـوق الأعـداء   
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 يستطيع الفرد التعامل مع هذه التقنية بفاعلية يتطلب منه أن يكون مرناً قـادراً 
ويكـون  . على أن يتخيل نفسه شيئاً آخر ، حسب متطلبات الموقف المتخيـل  

التركيز في هذه التقنية على التوحد العاطفي مع الشيء المتخيل وليس مجـرد  
  .تمثيل الدور 

  :  تقنية التناظر الرمزي  –ب 
ويقصد بهذه التقنية قدرة الفرد على استخدام التخيل من أجـل وصـف   

حديدها ، وقد تكون هذه الصورة العقلية المتخيلـة والتـي   وت العلمية المشكلة
يستحضرها الفرد غير دقيقة من الناحية التكنولوجية ولكنها تحقق رضاً مـن  

  .الناحية الجمالية 

  :  تقنية التناظر الخيالي  –ج 
ويقصد بهذه التقنية قدرة الفرد على  استخدام التخيل المعتمد على التفكير 

  .الحاجات والأمنيات  القائم على  تلبية

  : البحث وضفر •
 الح الي  ضوء نتائج الدراسات السابقة ومشكلة البحث، يحاول البحث في     

  : اختبار صحة الفروض الآتیة
توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة  بين متوسطات درجات لا  .١

وراء المعرفـة   مهارات مـا أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية فى 
  .التعلم المبنى على التخيل الموجهعود إلى فاعلية أسلوب ت

أفراد المجموعة   توجد فروق دالة إحصائياً  بين متوسطات درجات لا  .٢
كمتغيـر  متغير السـن   تعود إلى وراء المعرفة مهارات ما فيالتجريبية 

  .التعلم المبنى على التخيل الموجهيحدثه  الذيمعدل لحجم الأثر 

 ـ  إحصائياً  توجد فروق دالة  .٣ ة بين متوسطات درجات أفـراد المجموع
إلى اختلاف مستوى التحصـيل   وراء المعرفة مهارات ما في التجريبية 
التعلم المبنى على يحدثه أسلوب  الذيكمتغير معدل لحجم الأثر  الدراسي

  .التخيل الموجه

  :التجريبيمنهج البحث والتصميم  •
 التجريبـي لى منهج البحـث  ع الحاليللبحث  التجريبييعتمد التصميم  

لاستمارة التقييم الذاتي لمهارات ماوراء حيث يشمل تطبيق قياس قبلى وبعدى 
 إحداهما المتوسط الأول والثالث لدى مجموعتين من تلميذات الصفين المعرفة

جديد يعتمـد   تجريبي بأسلوبتجريبية سيتم تدريس بعض دروس العلوم لها 
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ضـابطة سـتدرس نفـس     والأخرى، لموجهالتعلم المبنى على التخيل اعلى 
  .س بأسلوب تدريس تقليديالدرو

 : أدوات البحث •
 حمـدي  إعـداد مـن  -لمهارات ماوراء المعرفـة  الذاتياستمارة التقييم  .١

 ).٢٠٠٢(الفرماوى 
بعض دروس العلـوم  ويضم  :تكنيك التعلم المبنى على التخيل الموجه   .٢

تخدام الـتعلم المبنـى   المقررة على الصفين الأول والثالث المتوسط باس
حيث قامت الباحثة  باختيار مجموعة مـن دروس   ، على التخيل الموجه

العلوم المقررة بمنهج الصفين الأول والثالث المتوسط ، وذلك بالاستعانة 
وتم  مناقشة خطـوات    ، بهذه المرحلة-   العلوم وموجهي معلميببعض 

العلوم، وبعـض أسـاتذة المنـاهج     موجهيتنفيذ هذه الدروس مع بعض 
الباحثة بغمر مهارات مـاوراء المعرفـة    كما قامت  وطرق التدريس ،

بتدريسها المعلمة باستخدام مواقـف   امت ق إجرائيةمهام  إلىوتحويلها  
تكنيـك   ، ويسـاهم  قراءة وشرح  دروس العلـوم  أثناءللتخيل الموجه  

  :حقيق الأهداف التالية في ت أسلوب التعلم المبنى على التخيل الموجه
تدريب الطلبة على تكوين صور عقلية محسوسة ، في غياب المصـدر    7

 للمفـاهيم العلميـة  الحسي الأصلي ، مما يسهل عمليات المعالجة الذهنية 
  .لدى الطلبة 

تدريب الطلبة على تشكيل صور عقلية متخيلة لأفكارهم ، مما يسـاهم    7
  .بشكل نشط وفعال في معرفة هذه الأفكار والتعامل معها 

 مساعدة الطلبة على تنمية المقدرة على التنظـيم والتخطـيط والتفكيـر     7
  .، وهى مهارات ماوراء معرفية مهمةبشكل موجه  والتدقيق والنقد

حصـة  ، مدة كـل   حصة   ) ١٤( يتكون من   : التعليمي التكنيكمكونات 
الدراسـي   ، تم عقدها خلال الفصـل ) حصة دراسية واحدة ( أربعون دقيقة 

  .هـ١٤٣١/هـ  ١٤٣٠من العام الدراسي الأول 

بعرض البرنامج على خمسة محكمـين   ةالباحث تقام : تكنيك التدريستحكيم 
جـل  أ، وتم الأخذ بآرائهم من  طرق تدريس العلوممن ذوي الاختصاص في 
، حيـث تـم   الدروس لما صممت من اجلهمحتوى  الوصول إلى دلالة صدق

  تلعمـر التلميـذا  ، التي اعتبرت غير مناسبة م التعلممهاإعادة النظر ببعض 
جديدة تم أخـذ   مهام)  ٣( بوضع  ةالباحث توقام. أخرى  هاموتم استبدالها بم

  التي تم رفضها  هامالموافقة عليها ، من قبل المحكمين واستبدالها بتلك الم
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  :عينة الدراسة  •
المتوسـط   الثالـث الأول و تم اختيار أفراد الدراسة من تلميذات الصفين 

بشكل عشـوائي طبقـي   و.  لمنطقة مكة المكرمةالتابعة  من بعض المدارس
 مـن  المتوسـط  الأول والثالث الصفينفصول من تم اختيار أربعة  عنقودي

. فصلين بالصف الأول وفصلين بالصف الثالـث ، حيث تم اختيار  درستينم
 ـ تقسيم الأربعة فصول بالمزاوجةوتم  مجموعـة  وة ، ليكونا مجموعة تجريبي

أما . ، وقد خضع أفراد المجموعتين للقياس القبلي والبعدي متكافئتين ضابطة 
البرنامج التدريبي فقد طبق على أفراد المجموعة التجريبية فقط ، ولم يخضع 

) ١٠٠(  عينة البحثوبلغ عدد أفراد . أفراد المجموعة الضابطة لأي تدريب 
     فراد الدراسة حسب المجموعة والجنستوزيع أ)  ١( ويبين الجدول  . تلميذة

   السنالدراسة موزعين حسب اموعة وعينة أفراد :  ) ١( دول الج
 المجموع السن المجموعة
   ٢٤  صف أول التجریبیة

 ٢٦  صف ثالث ٥٠
   ٢٧  صف أول الضابطة

 ٢٣             صف ثالث ٥٠
 ١٠٠ ١٠٠   المجموع

التحصـيل الدراسـي    وقد قسمت أفراد كـل فصـل حسـب مسـتوى    
وذلك حسب درجاتهم في الفصل الدراسي )منخفض -متوسط  -مرتفع(القبلي

  السابق للتطبيق

 للمتغيـرات الوسـيطة   الانتقـائي من الضبط  ت الباحثةتمكن فقد  وبذلك
الـتعلم  (ربما تشارك المتغيـر المسـتقل    التي )والمستوى التحصيلى السن،(

مهـارات مـا وراء   (لى المتغير التـابع  تأثيره ع) المبنى على التخيل الموجه
  ). ةالمعرف

  :ريقة والإجراءات الط •
 ـ      ـ تللتوصل إلى النتائج المتوقعـة مـن هـذه الدراسـة ، قام  ةالباحث

  : بالإجراءات  التالية 

حسـب الصـف    عنقوديـة  اختيار عينة البحث وتصنيفها بصورة طبقية .١
 لأخـرى واضابطة  إحداهمامجموعتين  إلىومستوى التحصيل وتقسيمها 

 . كما تم توضيحه سابقا ، تجريبية
  .كما تم عرضه سابقا ، إعداد أدوات البحث وتحكيمها وتقنينها .٢
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  :الاتى وشملت : إجراء التطبيق .٣

  استمارة التقييم الذاتي لمهارات مـا وراء المعرفـة  بتطبيق  قامت الباحثة 7
تـم  و) التجريبيـة والضـابطة  (ي العينة على أفراد  مجموعت - قبليا –

  .اورصد درجتهستمارات يح الاتصح

بأسلوب الـتعلم المبنـى علـى    التدريس ) تكنيك( بتطبيق  قامت الباحثة 7
تـم    التـي الـدروس   فيعلى أفراد المجموعة التجريبية  التخيل الموجه

قامـت معلمـات   الوقـت ذاتـه    في،  بهذا الأسلوبتحديدها وتخطيطها 
لاميـذ المجموعـة   تم تحديدها لت نفسها التيبتدريس  الدروس   أخريات

 .الضابطة بالطريقة التقليدية
   : وقد طبق تكنيك التدريس وفقا للخطوات الآتية

وتم ذلك من خلال بعض المناقشات حول موقف معـين   :التهيئة : أولاً  7
  .التي تمس المفهوم العلمي المراد إكسابه للتلميذات من مواقف الحياة 

  .كيز ذهنهم على التخيل فقط يهيأ الطلبة من اجل تر :التركيز : ثانياً  7

ويكون من خـلال التركيـز علـى     :الوعي الجسمي و الحسي : ثالثاً  7
عن تصوراتهم المفاهيميـة   استخدام حواس الإنسان المختلفة أثناء التخيل

  . عن الموضوع

بعد تهيئة الطلبة ،  يتم التركيز من قبل الطلبـة علـى    :التخيل : رابعاً  7
  . عن المفهوم العلمي المراد تدريسهناسبة توليد صور ذهنية متخيلة م

التعبير والاتصال هما طريقتان للاحتفـاظ   :الاتصال ير والتعب: خامساً  7
التي تم توليد صور ذهنية لها مـن قبـل     والمفاهيم العلمية بالمعلومات

  .الطلبة ، ومن المفيد أن يتبع العمل التخيلي مناقشة الطلبة حول تخيلاتهم

يشجع الطلبة على التأمل بالخبرات التخيلية التي مرت  : التأمل: سادساً  7
بهم ، من خلال التفكير والتنظيم لتلك الصور الذهنية المتخيلة ، ومعرفة 

  .الفوائد التي نجنيها من التخيل 

 حصـة دراسـية   )  ١٤( إلى  التدريب للمجموعة التجريبيةتم تقسيم  وقد
  .أسبوعياً حصص)  ٣( وبواقع  بالإضافة إلى اللقاءات القبلية والبعدية ،

  استمارة التقييم الذاتي لمهارات مـا وراء المعرفـة  بتطبيق  قامت الباحثة 7
تـم  و) التجريبيـة والضـابطة  (ي العينة على أفراد  مجموعت - بعديا –

  .اورصد درجتهستمارات تصحيح الا

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٥٦  
  

  : المعالجة الإحصائية ومناقشة وتفسير النتائج  •
واختبـار فروضـها ، اسـتخدم  المعامـل     ة للإجابة عن أسئلة الدراس 

)  ٢×  ٢( وإجراء تحليـل التبـاين المشـترك الثنـائي     ) ت ( الإحصائي 
ANOVA  أسلوب التعلم المبنى على التخيل الموجـه ، لتعرف على فاعلية 

الأول والثالـث  لدى تلميـذات الصـفين    ما وراء المعرفة تنمية مهارات في
  .المتوسط

  :وعات درجة التكافؤ بين ام •
لوقوف على درجة التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضـابطة قبـل   ل

تم   أسلوب التعلم المبنى على التخيل الموجه على المجموعة التجريبيةتطبيق 
إيجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ، لـلأداء القبلـي لأفـراد    

ييم الذاتي لمهـارات مـا   استمارة التقالمجموعتين التجريبية والضابطة على 
للعينات المسـتقلة   )ت(الإحصائي  المعامل ، كما تم إيجاد قيمةوراء المعرفة

   نتائج هذا التحليل يوضح )  ٢( والجدول  .لاختبار الفروق بين المتوسطين 

قبلي لأفراد للفروق بين متوسط الأداء ال) ت ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم :  ) ٢( دول  الج
  .اموعة التجريبية واموعة الضابطة على مقياس الكفاءة الذاتية  

مهارات ما وراء 
 المعرفة

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الدلالة  )ت(قيم 
 الإحصائية

 غير دالة  ٠.٦١ ٩.٤٧ ٣٢.٦٤ ٥٠ المجموعة التجريبية
 - - ١١.٩٧ ٣٣.٩٨ ٥٠ المجموعة الضابطة

وجود بعـض الاختلافـات الطفيفـة بـين     )  ٢( تبين نتائج الجدول    
المقياس القبلي للكفاءة الذاتية متوسطي المجموعتين التجريبية والضابطة على 

التقييم الذاتي القبلـي لمهـارات   حيث كان متوسط المجموعة التجريبية على 
لـى  ع الضابطة مجموعة الفي حين كان متوسط ) ٣٢.٦٤(  ماوراء المعرفة

وعند فحص هـذه   ، ) ٣٣.٩٨( التقييم الذاتي القبلي لمهارات ماوراء المعرفة
تبـين أن   المستقلة للعينات ) ت(الفروق بين المتوسطين باستخدام الإحصائي 

أي أنـه لا توجـد فـروق ذات دلالـة      غيـر دالـة إحصـائياً    )ت ( قيمة 
 ـ    ية عند مستوى الدلالة ـائــإحص وعتين فـي الأداء القبلـي بـين المجم

وتشـير  .  التقييم الذاتي لمهارات ماوراء المعرفـة  التجريبية والضابطة على
أداء المجموعتين التجريبية والضـابطة قبـل تطبيـق     كافؤ هذه النتائج إلى ت

  .ه على أفراد المجموعة التجريبيةالمبني على التخيل الموج أسلوب التعلم
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٥٧  
  

  : نتائج الدراسة •
  : لالنتائج ذات الصلة بالفرض الأو •

توجد فروق دالة إحصائياً عند مسـتوى الدلالـة  بـين متوسـطات      لا 
مهارات ماوراء المعرفـة   فيدرجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية 

استخدمت الباحثـة   .التعلم المبنى على التخيل الموجهتعود إلى فاعلية أسلوب 
دلالة لكشف عن لوذلك  المستقلة ،لدلالة الفروق بين المجموعات ) ت(اختبار

للتقييم الذاتي لمهارات مـاوراء  البعدى  الأداءالفروق بين متوسطات درجات 
البعـدى   الأداءالمجموعة الضابطة ومتوسطات درجـات   أفرادلدى  المعرفة

،وذلك للتعرف علـى  المجموعة التجريبية أفراد لدى  على الاستمارة نفسها 
 تنميـة مهـارات   فـي  الموجهمدى فاعلية أسلوب التعلم المبنى على التخيل 

الكمبيـوتر   بـرامج   حزمة  استخدمت الباحثة لذلك ولقد .  ماوراء المعرفة
كما هـو   هذه الخطوة جاءت نتائج وقد  (spss)للعلوم الاجتماعية ةالإحصائي
  :)٣(الجدول في موضح

في مهارات لتجريبية ا  موعتين الضابطة وأفراد اقيم ت لدلالة الفروق بين متوسطات درجات :  )٣(دول الج
  ماوراء المعرفة

  المتوسط  حجم العینة  المجموعة
الانحراف 

  المعیارى
  مستوى الدلالة  )ت(قیمة 

  ضابطــة
  تجریبیة

٥٠  
٥٠  

٣٤.٣٢  
٤٧.٥٥   

١١.٠٤  
٩.٧٧  

٦.٢٧  
دالة عند مستوى 

٠.٠١  

 فروق دالة إحصائياً عنـد مسـتوى   توجد: انه الجدول السابق يتضحمن 
α= المجموعة الضابطة  لأفراد درجات الأداء البعدى  بين متوسطات ٠.٠١
 لأفـراد ، ومتوسطات درجات الأداء البعـدى  مهارات ما وراء المعرفة  في

المجموعـة   أفـراد ، وذلك لصـالح  المهاراتنفس  فيالمجموعة التجريبية 
وهى قيمة دالة إحصائياً عند مستوى ) ٦.٢٧( قيمة ت بلغتالتجريبية، حيث 

فاعلية أسلوب التعلم المبنى على التخيـل  فاعلية أسلوب ، وبذلك يتضح ٠.٠١
     .المجموعة التجريبيـة  أفرادلدى  ما وراء المعرفة تنمية مهارات في الموجه

توج د ف روق دال ة    لا : ى التي ت نص عل ى ان ھ   الأول یةالفرض رفض ناوعلیھ یمكن
 يف  ب  ین متوس  طات درج  ات أف  راد المجم  وعتین الض  ابطة والتجریبی  ة   إحص  ائیاً

ال تعلم المبن ى عل ى التخی  ل    تع ود إل ى فاعلی ة أس لوب     وراء المعرف ة   مھ ارات م ا  
ال ذي   الأثرحجم  لمعرفة  و أي أن الفروق كانت ذات دلالة إحصائیة .  الموجھ
وراء  م  ا تنمی  ة مھ  ارات ف  ي أس  لوب ال  تعلم المبن  ى عل  ى التخی  ل الموج  ھ أحدث  ھ 
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٥٨  
  

 ت، فقد قامل علیھ ھذه الفروقوالذي تد المجموعة التجریبیة أفرادلدى  المعرفة
)  η2 (یحدد بالنسبة المئوی ة لقیم ة    والذي، التباین المفسربإیجاد معامل  ةالباحث

  :باستخدام القانون
  2ت                                                  
  ــــــــــــــــــــــــــــ=     η2 )التباین المفسرمعامل (
   درجة حریة ت+  2ت                                     

 حـوالي أن  أي )%٢٨.٦٢ (معامل تفسير حجم التباينحيث بلغت قيمة 
المجمـوعتين إنمـا    لأفرادالأداء البعدى  متوسطيمن التباين بين % ٢٨.٦٢

  .، وهو تأثير مرتفع جداً  التعلم المبنى على التخيل الموجهيعود إلى أسلوب 

لما للتدريس المبنـى علـى التخيـل الموجـه     وتعد هذه النتيجة منطقية 
 العملية التعليميـة  فيالمتعلم أكثر تفاعلاً  والتفكير التاملى من فاعلية في جعل

كما يمكننا أن نعزو هذه النتيجة إلى ما أكدته نتائج العديد من الدراسات مـن  
وجود علاقة ارتباط قوية بين مهارة التأمـل والتخيـل ومهـارات مـاوراء     

 كـل مـن    -على سبيل المثـال لا الحصـر   -ومن هذه الدراسات، المعرفة 
 Daley, et، ودراسة دالي وآخرين Oladunni,  (1998) دراسة اولادينى

al. (1999)   2004(ودراسة حمدي الفرماوي. (  

  :النتائج ذات الصلة بالفرضيتين  الثانية والثالثة •
كالس ن   ةث ر بع ض المتغی رات الوس یط    وفى محاولة للكشف عن أ      

 یت  داخل تأثیرھ  ا م  ع الت  أثیر ال  ذي   ربم  ا الت  ي  والتحص  یل الدراس  ي و 
م ا  ف ي تنمی ة مھ ارة      أسلوب التعلم المبنى عل ى التخی ل الموج ھ   أحدثھ 

جراء لإ (SPSS)حزمة برامج  ةالباحث تفقد استخدم ، وراء المعرفة
  :)٤(الجدول  وقد تمثلت نتائج ھذا الإجراء في  الأحاديتباین التحلیل 

وراء  في مهارات ما التجريبية ةاموع لأفراد البعدى   دلالة الفروق بين متوسطات درجات الأداء: ) ٤(دول الج
  )السن والتحصيل الدراسي (  الوسيطة تعود لتأثير المتغيرات  والتي  المعرفة

  

مجموع  مصدر التباین المتغیر
 المربعات

درجة 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

 الدلالة قیم ف

غیر دالة  ١.١١ ٩٠٣.٧٩٧ ٢ ١٨٠٧.٥٩٤ بین المجموعات لسنا
 ٦٧٧.٢٩ ١١٩ ٨٠٥٩٧.٤٩ داخل المجموعات  إحصائیاً

  ١٢١ ٨٢٤٠٥.٠٨٤ المجمــــــــــــــوع 
التحص         یل 

 الدراسي
غیر دالة  ٠.٨٣ ٦٣٨.٦٢ ٢ ١٢٧٧.٢٥ بین المجموعات

 إحصائیاً
 ٧٦١.٦٨ ١١٩ ٩٠٦٣٩.٥٤ داخل المجموعات 
  ١٢١ ٩١٩١٦.٧٩ مــــــــــــــوعالمج 
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٥٩  
  

  :الآتي) ٤(جدول ال حیث یتضح من 
 لأفـراد الأداء البعـدى   متوسـطي أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً بين  7

قيمـة   بلغـت ، حيث مهارات ما وراء المعرفة  فيالمجموعة التجريبية 
لـم   لسنوعليه فإن متغير ا. وهى قيمة غير دالة إحصائياً )١.١١ ("ف"
المبنى  مأسلوب التعلأحدثه  الأثر الذي فيارك إلا بنصيب ضئيل جداً يش

لـدى تلميـذات    ما وراء المعرفـة  مهارةتنمية  في على التخيل الموجه
 .المجموعة التجريبية

توجـد  لا " :الذي ينص على انه  الثانيرفض الفرض عدم وعليه يمكننا 
 فيجموعة التجريبية أفراد الم  بين متوسطات درجات  فروق دالة إحصائياً 

كمتغير معدل لحجـم الأثـر   متغير السن  تعود إلى وراء المعرفة مهارات ما
  .التعلم المبنى على التخيل الموجهيحدثه  الذي

ة توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات أفراد المجموعانه لا  7
إلى اخـتلاف مسـتوى   تعود   مهارات ما وراء المعرفة في التجريبية 

الـتعلم  يحدثه أسلوب  الذيكمتغير معدل لحجم الأثر  الدراسيحصيل الت
  .المبنى على التخيل الموجه

توجـد  "  ينص على انـه  الذيالفرض الثالث  عدم رفضوعليه يمكننا  
 فـي  ة التجريبية بين متوسطات درجات أفراد المجموع فروق دالة إحصائياً 

كمتغيـر   الدراسـي حصيل إلى اختلاف مستوى الت مهارات ما وراء المعرفة
  .التعلم المبنى على التخيل الموجهيحدثه أسلوب  الذيمعدل لحجم الأثر 

وبالتالي يمكن للباحثة أن تستنتج أن التفاعل بين متغيري السن والجـنس  
التعلم المبنى علـى التخيـل   أسلوب  لا يمكن أن يشارك في الأثر الذي أحدثه

  .تلميذات المرحلة المتوسطةلدى فة وراء المعر مهارة ماتنمية  الموجه في

  : خلاصة النتائج  •
لق  د أس  فرت نت  ائج البح  ث الح  الي ع  ن ع  دة مؤش  رات یمك  ن أن         

   :نوجزھا فیما یلي 
تنميـة   في التعلم المبنى على التخيل الموجه ذو فاعلية عالية أسلوب  أن 7

 .تلميذات المرحلة المتوسطةلدى مهارة ما وراء المعرفة 
أحدثـه   الأثر الذي فييشارك إلا بنصيب ضئيل جداً لم  لسنمتغير ا أن 7

وراء  مهـارة مـا  تنميـة   التعلم المبنى على التخيل الموجه فيأسلوب 
 .تلميذات المرحلة المتوسطةلدى المعرفة 

الأثـر   فيأن متغير مستوى التحصيل لم يشارك إلا بنصيب ضئيل جداً  7
   مهـارة  تنميـة   يالتعلم المبنى على التخيل الموجه فأحدثه أسلوب  الذي
 .تلميذات المرحلة المتوسطةلدى وراء المعرفة  ما
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٦٠  
  

أن التفاعل بين متغيري السن والجنس لا يمكن أن يشارك في الأثر الذي  7
مهارة مـاوراء  تنمية  التعلم المبنى على التخيل الموجه فيأسلوب  أحدثه

  .تلميذات المرحلة المتوسطةلدى المعرفة 

 : للبحث التوصيات التربوية •
عل  ى ض  وء م  ا توص  لت إلی  ھ الدراس  ة الحالی  ة م  ن نت  ائج ، یمك  ن    

  : وضع التوصیات على النحو التالي
ضرورة تضمين المناهج المدرسية أنشطة  قائمة على التخيـل الموجـه    7

تمكن الطلاب والطالبات من تطبيق المفاهيم ، والمهارات ، والمعلومات 
حيـث تسـاعد الطـلاب    المهمة التي يتعلّمونها في مواقف حياتيـة ، ب 

والطالبات  على تنمية مهارات وأدوات العلم ، ومن شأن هذه الأنشـطة  
أن تمنح أي منهاج  دراسي قوة لأنها توفر وقتاً كافياً لتطـوير البـرامج   
العقلية اللازمة لاستبقاء المعلومات في الذاكرة طويلة المدى ولنقل ما يتم 

 . تعلّمه إلى مواقف جديدة في عالم الواقع 
سن  في  ة ماوراء المعرفةعلى مهار تلميذاتناضرورة الاهتمام بتدريب   7

  .مبكرة
الـتعلم المبنـى علـى    إجراء المزيد من الدراسات التي تتناول ضرورة  7

على عينات أخرى من  التخيل الموجه في تنمية مهارات ماوراء المعرفة
  .في أعمار مختلفة  ب والطالبات الطلا

أسلوب التعلم المبنى على التخيل   إتباع على  ضرورة تدريب  المعلمات 7
 ـ ةالتلميذ بما يجعل  منهج العلوم  تدريس الموجه في أن تكتسـب  تعلم ت

العلم بنفسها، وبما يمكنها من اكتساب مهارات التفكير العليـا كمهـارات   
  .ماوراء المعرفة

زمن الحصة، وكثافة الفصول، وإعداد المعلـم   فيإعادة النظر ضرورة  7
 .وأسلوب التعلم بالتخيل الموجه ب بما يتلاءم مع متطلبات المناس

  : المراجع •
  العربيةراجع الم:أولاً  •
 أساليب الكشف عن الموهوبين ورعايتهم ) .  ٢٠٠٢(  . فتحي جروان .

 .٦٢ -٤٠ص ص دار الفكر للطباعة والنشر : ، عمان  ١ط
   ــود ــاكر محمـ ــودت شـ    judat_mahmood@yahoo.comجـ

ــوار المتمـــدن  ــدد -الحـ  reterieved on.- ٢٣١٦: العـ
jun28,2009from the world widl web: ١٨/  ٦/   ٢٠٠٨. 

  فاعلية تدريب تلاميذ المرحلـة الابتدائيـة    ") : ٢٠٠٢.(حمدى الفرماوى
المجلد   ،المجلة المصرية للدراسات النفسية. "على مهارات الميتامعرفية

 ).٣٦(العدد  -الثانى عشر
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٦١  
  

 بتدائيـة علـى   تدريب تلاميذ المرحلـة الا ). " ٢٠٠٤. (حمدي الفرماوي
المجلـة  . نموذج إجرائي مقتـرح للميتـا قرائيـة   : مهارات الميتا قرائية

 – ١٤٧. ، ص ص ١٤، المجلـد   ٤٢،ع  المصرية للدراسات النفسـية 
١٧٦ . 

 ، بـين   :الميتامعرفيـة   ) :٢٠٠٤. (ووليد رضـوان   حمدى الفرماوى
 .الانجلو المصرية: القاهرة  ،"النظرية والبحث

  تفكير الأطفال تطـوره وطـرق تعليمـه   ) .  ١٩٩٠( .يوسف قطامي  .
 .الأهلية للنشر والتوزيع  ،عمان 

 فاعلية نموذج مقترح لمهارات الميتامعرفية فـي  ). ٢٠٠١.(وليد رضوان
–رسالة ماجستير بكلية التربيـة   التروي المعرفي،-تعديل أسلوب الاندفاع
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Lawrence, Erlbaum 

- Daley, B. et al. (1999). Concept maps: A strategy to teach and 
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- -Egan, K. (2002) .imagination teaching and learning. The 
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على مستوى التحصيل وسمات  HBDIأثر التدريس بنموذج هيرمان
  الإبداع لدى طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية 
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  یة التربیة جامعة الملك عبد العزیز بجدةكل
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على مستوى التحصيل  HBDIأثر التدريس بنموذج هيرمان " 
  "  وسمات الإبداع لدى طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية

  محمد بوقس نجاة عبد االله. د                                                            
  : المستخلص باللغة العربية •

علـى   HBDIبنموذج هيرمان هدفت الدراسة إلى معرفة أثر التدريس 
، وسـمات   مستوى تحصيل طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية للبنات بجـدة 

 : ولتحقيق أهداف البحث استخدمت الباحثة المواد والأدوات التالية. إبداعهن
مجموعة الأنشطة التعليمية التدريبية المخطط لها والتي أعطيت للعينـة   7

، والتأكيد على التعديل أول بـأول  )فردياًنشاطأً جماعياً و ١٢(كتكليفات 
  HBDI بحسب متطلبات نموذج هيرمان

معـدة  ) تجميعيـة (ونهائية ) تكوينية(اختبارات تحصيلية ومهارية دورية  7
  )إعداد الباحثة(بناء على أهداف المقرر 

بطاقة ملاحظة وتقييم الأنشطة المنجزة والمواد والوسائل بما فيها تنظـيم   7
 .معرض الوسائلعرض المنتجات في 

  ) محمد التكريتي. د: إعداد(بوصلة التفكير  –مقياس هيرمان  7
 :وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية

بين متوسـطي درجـات    ٠ر٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى  7
في الاختبار التحصيلي الـدوري والنهـائي    -عينة الدراسة  –الطالبات 

لصالح أدائهن في الاختبار التحصـيلي  لمقرر وسائل وتكنولوجيا التعليم 
  .النهائي

بين متوسـطي درجـات    ٠ر٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى  7
في مقياس هيرمان والاختبـار التحصـيلي    –عينة الدراسة  –الطالبات 

النهائي لمقرر وسائل وتكنولوجيا التعليم لصـالح أدائهـن فـي مقيـاس     
  .هيرمان

بين متوسـطي مقيـاس هيرمـان     ٠ر٠١وجود فروق دالة عند مستوى  7
فـي   –عينـة الدراسـة    –بأنماطه الفكرية الأربعة ودرجات الطالبات 

مقياس هيرمان الفكرية الأربعة لصالح أدائهـن فـي مقيـاس هيرمـان     
فلم توجـد فـروق   ): ب(عدا تخصص التاريخ [بأنماطه الفكرية الأربعة 

 هيرمـان (و A) هيرمان(دالة إحصائياً بين متوسطات الأنماط الفكرية 
(D   الخاصان بالتفكير المنطقي الهيكلي النظامي، والتفكير الاسـتراتيجي

  ] Dو Aالإبداعي، ومتوسطات أدائهن في مقياس هيرمان
اتفاق أنماط تفكير الطالبات بناء على مقياس هيرمان على جانب التفكير  7

 ) Cهيرمان(الحسي الاجتماعي التفاعلي 
على تطور سمات HBDI ذج هيرمانظهور تأثير واضح للتدريس بنمو 7

 .لدى عينة البحث) الطلاقة والمرونة والأصالة(الإبداع 
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   :الانجليزية المستخلص باللغة  •
The impact of teaching model Herman HBDI the level of 
achievement and characteristics of creativity in the third 

year students at the Faculty of Education 
By: Dr. Najat Abdullah Bugis 
       This study aimed to determine the impact of teaching model 

HBDI Herrmann collection at the level of the third year students at 
the Faculty of Education for girls in Jeddah, and features creativity. 
To achieve the objectives of the research materials, the researcher 
used the following tools:  

1. Group educational activities planned and the training given to the 
sample Ktklevat (12 active, collectively and individually), and the 
emphasis on the first amendment, according to the requirements of 
the first model HBDI Herrmann 

2. Achievement tests and skills periodically (formative) and final 
(composite), prepared upon the objectives of the decision (the 
preparation of the researcher)  

3. Note card and evaluation activities performed and materials and 
means, including regulating the supply of products in the exhibition 
means.  

4. Scale Herman - Compass thinking (Prepared by: d. Muhammad al-
Tikriti) 

Results: 
5. A statistically indicating variance is recorded at 0.001 level 

between the two averages of students' scores (sample study) in the 
periodic mid-term and final exams for Teaching Aids and 
Technology subject with benefit to their performance in the final 
post exam. 

6. A statistically indicating variance is recorded at 0.001 level 
between the two averages of students' scores (sample study) in 
Hermann's Scale and final exam for Teaching Aids and 
Technology subject with benefit to their performance in Hermann 
Scale. 

7. A statistically indicating variance is recorded at 0.001 level 
between the two averages of Hermann Scale with its four thinking 
patterns and students' scores (sample study) in Hermann's Scale 
with its four thinking patterns [except for students with major in 
History B: no statistically indicating variance is recorded between 
the two averages of thinking patters (Hermann A) and (Hermann 
D1) pertaining to logical regular structural thinking, strategic 
creative thinking, and their averages in Hermann Scale A&D] 

8. Resemblance of students' thinking patterns according to Hermann's 
Scale on interactive socio-sensory thinking side (Hermann C) 

9. A clear effect of teaching is indicated with achieving Hermann's 
model on the development of creativity characteristics(fluency, 
flexibility and originality) of the research sample 
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 : ثالمقدمة وأدبيات البح •
أساليب التعلم حقيقة أساسية لتحقيق تدريس وتـدريب مبتكـر نـاجح     فهم

 Kolb (1984)بالنسبة لطالبات كلية التربية؛ وهذا لن يتحقق إلا بما وصـفه  
  ,Frontczak)بقائمة أسلوب التعلم المساعد في تصميم التـدريب المبتكـر   

Higgins,1991)  فوعر ،Riding & Rayners )1998 (ـ  تعلم أساليب ال
طريقة فردية مفضلة لتمثيل المعلومات كجزء متكامل من دورة التعلم : "بأنها
الطريقـة  : " إليها على أنها) James & Gardner )1995أشار  ، وقد"النشط

، كما وصفها "التي يعي بها المتعلم ويعالج ويخزن ويسترجع محاولات تعلمه
Gregorc )1979 (ي تظهـر كمؤشـرات   التصرفات المميزة الت: "على أنها

لطريقة تعلم الشخص من محيطه وتكيفه معهـا ، وتجهيـز مفـاتيح الحـل     
وهناك  .)Polhemus,et.al,2004,p.2". (كإجراءات يعمل بها عقل الإنسان

العديد من نماذج أساليب التعليم والتعلم التي تعكس أنماط وأساليب تفكير كـل  
كنولوجيا التعليم التي تتطلـب  من المعلم والمتعلم؛ بالإضافة إلى تطور مجال ت

إعداد المعلم وتأهيله بمتطلبات تلبية جميع أنماط تفكير المتعلمـين وأسـاليب   
  .تعلمهم

ويؤثر تفكير المتعلم على طريقة وأسلوب تعلمـه، كمـا أفـادت نظريـة     
Herrmann )1978(   ؛ التي تعرف بنظرية بوصـلة التفكيـر)Herrmann 

Brain Dominance Instrument  ( يرمـز لهـا اختصـاراً    و)HBDI (
لنصفي (التجانب  -وتركز على سيطرة الدماغ؛ الذي دمج فيه نموذج سبيري 

دمـاغ  (ونمـوذج مـاكلين الثلاثـي    ) الدماغ الأيمن والأيسر عمل خاص به
دماغ الزواحف ودمـاغ الثـدييات ودمـاغ    : الإنسان يتكون من ثلاثة أدمغة

بعـد حـذف   (حداً رباعي المكونات وجعله نموذجاً رمزياً وا) الإنسان العاقل
  ). دماغ الزواحف

تخـتص   )A,B,C,D(أربع مناطق مترابطة  Herrmannيتضمن نموذج 
كل منطقة بطريقة معينة لعمل العقل، وتعمل الطرق الأربعة سـوياُ لتشـكل   

  .، كما تهيمن منطقة واحدة أو أكثر على عمل العقل)الدماغ الكلي(

د مقياسه؛ الذي يعـد مـن أفضـل    في إعدا Ned Herrmannوقد أبدع 
أدوات التشخيص وأكثرها مرونة؛ حيث يمكن بواسطته التعرف على طريقـة  

كمـا يعـد   ). م٢٠٠٧/هـ١٤٢٨البيز، (تفكير المتعلم، وبالتالي على سلوكه 
ضرورياً للتعرف على المواصـفات المطلوبـة    Herrmannاستخدام مقياس 

تسـتخدمه   -سسـات المختلفـة  لدى الأفراد، والتي يتطلبها العمل فـي المؤ 
كجامعتي تكساس وجورجيا، كما يسـتخدمه الجـيش الأمريكـي    : الجامعات

كشركة شل، وآي بـي إم، وموتـورولا   :وتستخدمه كبريات الشركات العالمية
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وبـذا   -الـخ ... غيرها في أنحاء الولايات المتحدة وبريطانيا وألمانيـا  ....و
فة استعدادات العـاملين وإبـداعهم   تسهم الاختيارات الدقيقة القائمة على معر

    .على زيادة الإنتاج، واختفاء ظاهرة البطالة المبطنة
  »نموذج هيرمان الرباعي: ١شكل 

  

 :حيث يمثل ربع الدائرة تفضيلات طريقة التفكير كما يلي
A  :التفكير المنطقي الهيكلي النظامي. B  :التفكير الحسي العملي التنظيمي. 
C  :ي الاجتماعي التفاعليالتفكير الحس. D  :التفكير الاستراتيجي الإبداعي. 

  .م٢٠٠٧المفلح، : المصدر »
  »مقیاس ھیرمان: ٢شكل                                 

 
 

  .١٠م، ص٢٠٠٧المفلح، : المصدر »
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 فـي طريقـة التفكيـر    ) الأنمـاط (يلات بقياس التفضHerrmann ويهتم 
ولا يتعـرض  . مة العلاقات، وإصدار الأحكاموأنماط معالجة المعلومات، وإقا

كذلك لايهتم بإصدار حكم . ، والذكاء ، والمزاج ، والشخصية مقياسه للجدارة
  )٧-٦هـ، ص١٤٢٨المفلح، . (على الشخص

تطوير الشخصية، وفهـم  : من خلال مقياسه فيHerrmann تُطبق نظرية 
 سرية، والبيع والشراءتماعية والأ، والشئون الاج ، والتدريب ، والتعليم الذات

وإدارة التغيير، والتخطيط الاستراتيجي، والتوظيـف، والاشـراف، وعمـل    
.. الفرق، والإدارات العليا، والاتصال والإعلام، وتطوير هياكل المؤسسـات 

  ).٨هـ، ص١٤٢٨المفلح، (

ويحتاج أفراد المجتمع ومنهم المعلم والمتعلم في عصر تزايـد المعرفـة   
انتهاج وتبني عمليات التفكير بأنواعـه، والتـدرب علـى    وتطور تقنياته إلى 

استخدام تلك العمليات لتصبح عادة تظهر في نمو مهاراته؛ وذلك ليتمكن كـل  
منهم من اتخاذ الإجراءات المناسبة في المواقف التعليميـة والتعلميـة التـي    
تواجههما بحكم احتكاكهما ببعض، خاصة وأن طلبة اليوم هـم أبنـاء الغـد    

   .ه؛ الذي يعتمد الوطن والمجتمع عليهم في تحقيق أهدافهوبنات

كما يستدعي الاهتمام بإعداد الطالب المعلم حالياً لمقابلة أدواره ومهامه في 
مجال تربية وتعليم أبناء مجتمعـه مسـتقبلاً؛ تهيئتـه وتزويـده بالمعـارف      

. مختلفةوالمهارات اللازمة لمواجهة العديد من المواقف والتحديات التربوية ال
واعتماد نظام أنماط التفكيـر الأساسـية الأربعـة    ). ٧ص ، م٢٠٠٣علي، (
)4MAT (   يؤدي إلى اختيار طرق وأساليب تعليم متوافقة مع أنمـاط تعلـم

طور النظام لمساعدة المعلمين علـى تنظـيم   ) م١٩٧٢(المتعلمين، وفي عام 
علم وتفضيلات تعليمهم بناء على الفروق في طرق تعلم المتعلمين وأساليب الت

كما ساهم عديـد مـن    .)McCarthy, 1990, p.31.(عملية سيطرة الدماغ
  Kolb )1976 ،1981 ،1984: التربويين القـدامى والمعاصـرين أمثـال   

   ) 1979 ،1985( Gregor ، و)1977( Briggs & Myers، و)1985
 )1986( Honey & Mumford، و)McCarthy)1981،1987،1996 و
 )1995( James & Gardner ، و)Felder-Silverman )1988و
فـي  ) 1998( Riding & Rayner و ،)Zeichner & Liston )1996و

تبني وتطوير أساليب التعليم لمقابلة أساليب التعلم لـدى المتعلمـين، والتـي    
والشـكل  . الربـاعي  Herrmannتتلخص بناء على أنماط التفكير ونمـوذج  

الأربعة الرئيسـة بنـاء علـى أنمـاط     التالي يوضح باختصار أساليب التعلم 
  ) McCarthy, 1990, p.32.(المتعلمين
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 الخیالیون
 المبدعون

المنطقیون 
لنظامیونا  

الاجتماعیون 
 التفاعلیون

العملیون 
 المنظمون

الاحساس/ الشعور  

 التفـكیر

ھدة
شا
الم

 

ـل
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 ال

  
  أسالیب التعلم الأربعة الرئیسة: ٣شكل 

  
 
 
 
 

 
 

 
 

 

           
    

  

و دراسة خصائص المتعلمـين فـي   ) ٣و ٢(من تفحص الشكلين السابقين 
كل ربع دائرة؛ يمكن أن يلبي المعلمون متطلبات كل نمـط تعلـم وبالتـالي    

ققون حاجات المتعلمين من خلال توظيف وتحسين متنوع لاسـتراتيجيات  يح
التالي يوضح دورة أساليب التعلم الأربعـة الرئيسـة    ٤دورة التعلم، وشكل 

).McCarthy, 1990, p.33(.  
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   4MATنظام دورة : ٤شكل 
 الخبرة اردة

  
    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المفهوم ارد
 من شكل ٤

 شق الدماغ الأيمن شق الدماغ اليسار 

٧-٥-٤-٢:الأرقام ٨-٦-٣-١: الأرقام   

ولتحقيق هذه الدورة التعلمية لدى جميع المتعلمين بنجاح يتوجـب علـى   
المعلمين فهم محتوى مجالات دراستهم وإيجاد الاسـتراتيجات التـي تـؤدي    
لإتقان تعلم المتعلمين؛ وتصميم الأنشطة المناسبة التي تسـهم فـي إكسـابهم    

لمحسوسة، وتوجيههم للتجربة والعمل، وتطبيق ما يتعلمونه داخـل  الخبرات ا

سة
عك
لمن
ة ا
حظ

ملا
 ال

الة
لفع
ة ا
رب
تج
 ال
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المدرسة في حياتههم الخاصة بدعم مهارات الملاحظة واستخلاص ما تعلموه 
تحدبد مسـتوى  (؛ بالإضافة إلى تطوير أساليب التقويم بأنواعها  وتدربوا عليه

ة من التقنيـات  ، والاستفاد..)خبرات المتعلمين المتقاربة والمتباعدة والمتوافقة
الطرق الممكنة لتحسين استخدام التقنيـة  ) Musa )2003وقد بحث . الحديثة

بتطويع تفضيلات أسـلوب الـتعلم لـدى    ) عبر الشبكة المعلوماتية ومباشرة(
في طريقة التدريس والتدريب ) -PBL-التعلم المبني على المشكلة(المتعلمين 

ية تقويمهـا لاختبـار كيفيـة    وإمكان )OLS(بالموديولات المعدة عبر الشبكة 
استفادة المتعلمين بالتساوي في نفس ظروف الـتعلم عـن بعـد، ثـم حـدد      

قدم لها المحتوى بأسلوب فهم المفاهيم وكيفية : ١مجموعة(مجموعتي الدراسة 
قدم لها المحتوى بأسـلوب فهـم   : ٢تطبيقه خارج مجال المقررات، مجموعة

: عد البرنـامج لتحديـد كـل مـن    ، واستخدم استبانة قبل وب)حالات المشكلة
المجموعة الأفضل تحصيلاً، وأي الطرق أو الأساليب التي تضمن التـوازن  
بين أساليب التعلم الأربعة في ظروف تعلم شبكي واحد، ولم تشـر الدراسـة   

 ) Polhemus,et.al )2004إلى النتائج التي توصلت لهـا؛ مـع أن دراسـة    
بنداً تندرج تحت أساليب تعلـم   ١٢ التي طبق فيها الباحثون نموذج كولب ذي

 ٣٢(في تدريب مجموعات المتعلمـين  ) متقارب، متباعد، مستوعب، متوافق(
 netعلى الاختبار وترتيب عروض التعليم على الشـبكة المعلوماتيـة   ) متعلم

قـد توصـلت    –بعد تقديم الإرشادات اللازمة  –وباستخدام الوسائط المختلفة 
. أداء المتعلمين المختلفين في أسـاليب تعلمهـم   إلى أنه لا فروق بين درجات
فرصة ابتكـار أنشـطة تعليميـة      -كل في مجاله -وهذه النتيجة تتيح للمعلم

مختلفة ووسائط مساعدة لضمان تلبية متطلبـات أسـاليب تعلـم المتعلمـين     
المتنوعة بشكل متساو يتيح لهم اكتساب الخبرات المطلوبة وتحقيـق أهـداف   

) McCarthy Bernice )1985-1990ا وضعته واقترحته ووفقاً لم. التعلم
من أساليب التعلم الأربعة المطورة والتي تتطلب من المعلم إعـداد الأنشـطة   
والأسئلة التالية والتي يدفع المتعلمين للإجابة عليها حتـى يحقـق اكتسـابهم    

  )   ١، ص٢٠٠٠هوايت، : (لمهارات أساليب التعلم تبعاً لأنماط تفكيرهم وهي
7 A:  ؛ والتي تتطلب من المـتعلم إجـراء عمليـة    )ماذا لو(السؤال حول

  التعديل والتكيف والمخاطرة والإيجاد
7 B : ؛ والتي تتطلب من المـتعلم إجـراء عمليـات    )كيف(السؤال حول

 التجريب والمعالجة والإثبات والبراعة
7 C : ؛ والتي تتطلب مـن المـتعلم إجـراء عمليـات     )ماذا(السؤال حول

 تحليل والتصنيف وصياغة النظريةالملاحظة وال
7 D : ؛ والتي تتطلب من المتعلم إجراء عمليات وضع )لماذا(السؤال حول

 قائمة والتحدث والتفاعل والعصف الذهني

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٧٣  
  

عن حاجة المعلمين لـتعلم أسـاليب   ) Carbo )1990وقد عبرت دراسة 
ظ التعلم وكيف تؤثر الطريقة على كل عملية لدى الطفل وتساعده على الاحتفا

علـى جـانبين أساسـيين    ) Cooper)2003 كما أكدت دراسة . بالمعلومات
واسـتراتيجية   لوب والطريقة التي يراها المـتعلم الأس: لشخصية المتعلم هما

 Jamesوتناول . ؛ وهو يستخدم في عمليات الاستجابة لتعلم المهمة التعلم له
& Blank )1993 (لمتعلم في فهـم  يمثل أسلوب ا: ثلاثة أبعاد للتعلم التفاعلي

طريقة نمطية التفكير أحد أبعادها، والبعدان الآخران هما سـمات الشخصـية   
المتعلقة بالعاطفة، وأنماط الاستجابة التي تعتمد على البيئة المادية والفـروق  

بحث استخدام أسـاليب  ) Claxton & Murrell )1988وعد . بين الجنسين
عد في تحسين التعليم العـالي وإعـداد   التعلم في التعليم العالي هاماً جداً يسا

إلـى أن   )Ebeling )2001, p.2توصلت دراسة  كما. أساتذة مدربين أفضل
ولذا أوصى بأن  الأسلوب الذي يرتاح له المتعلمونالمعلمين يميلون للتدريس ب

. يكون المعلم ملماً بأدوات التعلم وأسـاليب التـدريس وأن يطـور مهاراتـه    
 :  وتحسين التعليم يتضمن النقاط التالية واقترحت نموذجاً لتكييف

تغطيـة  (تكييف حجم وعدد البنود التي يمكن استخلاصها أو إنجازهـا   7
  )بعض المعطي بصورة أعمق

  إعطاء وقت كاف للمتعلمين ليتمكنوا من عمل وإنجاز المهمة أو المهارة  7
  إشراك المتعلمين وتكييف أنشطة تعلم لأكثر أو أقل من مجموعة  7
  ة التعلم المناسبة والوسائط المساعدةتهيئة بيئ 7
  تعديل الطرق بحسب الناتج الذي يثبت تعلم المتعلمين 7
  دعم مصادر التعلم من البشر والمواد 7
  الإلمام بأهداف المتعلمين المختلفة لمساعدتهم على تحقيقها 7

إلى أن كسب المتعلم للتحصيل المعرفي سـهل  ) Perrin )1990ونوهت 
م وتقدير ذاته غير ممكن قياسه؛ بينما أكدت دراسة حسابه؛ لكن كسبه لاحترا

McCarthy )1990 (    أن قضايا أسلوب التعلم تقود مباشـرة إلـى القضـايا
؛ والتي تقود مباشرة إلى قضايا المنهج وملابساتها المصاحبة حـول   التعليمية

إلى أن عملية ) Weber & Weber )1990وتوصلت دراسة . طبيعة التقويم
تعلمين بالاستعانة بالتعليم والتدريب بنظـام أسـاليب الـتعلم    تحسين أداء الم

ويصنف . تطلبت وقتاً إضافياً لابد وأن يأخذه المعلم في اعتباره أثناء التخطيط
Kolb )1984 (   المتعلمين إلى أربعة أنواع من حيث تفضـيلاتهم لأسـاليب

 .)٢٠٠٧،  أرا: (التعلم كالتالي
اب خبـرتهم بدراسـة المفـاهيم    يفضلون اكتس): المنطقيون(المنظرون  7

  ؛ ويمكن تزويدهم بمحاضرات وأوراق قياس المجردة
يفضلون اكتسـاب خبـرتهم بدراسـة المفـاهيم     ): المنظمون(العمليون  7

المجردة والتجريب الفعال؛ ويمكن العمل معهم في المختبـرات وميـدان   
  .العمل وإتاحة الفرصة لإبدائهم ملاحظاتهم
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يفضلون اكتساب خبرتهم بـإجراء التجـارب    ):الاجتماعيون(التفاعليون  7
  .الملموسة والمحاكاة ودراسة الحالة ومواصلة العمل بالمنزل

يفضلون اكتساب خبـرتهم بالملاحظـة وعكـس    ): المبدعون(الخياليون  7
   .التجربة الملموسة من مصادر مختلفة

التي أظهـرت   ) ٢٠٠٧(إلى دراسة مونتغمري ) م٢٠٠٧(كما نوهت أرا 
ة كبيرة بين أسلوب التدريس وأسلوب التعلم؛ خاصة في تعلـيم  أن هناك فجو

التي بحثـت حـول أهـم    ) ٢٠٠٧(ذوي الحاجات الخاصة، ودراسة هارفي 
استراتيجيات التدريس التي يفضلها أعضاء هيئـة تـدريس جامعـة ولايـة     

من جميع أعضـاء هيئـة التـدريس    %  ٦٤جورجيا؛ حيث توصل إلى أن 
من مجموع أعضـاء هيئـة التـدريس    % ٣٤ الذكور يفضل التفكير؛ مقابل

   .)٦-٤ص. (الإناث

كما لخصت إخبارية التدريس المميز في خلاصة ملاحظاتها نتائج دراسـة  
أسـتاذ   ١٢٤جامعة ويسترن أونتاريو بكندا علاقة الارتباط بين أساليب تعليم 

كمـا يـدركها   –في مجـالات مختلفـة، وفعاليتهـا     -عضو هيئة تدريس –
؛ حيث توصل فاكولتي ٠.٣، ومعامل ارتباط  ٠.٠٥مستوى عند  -المتعلمون

إلى أن المتعلم لا يجد أهمية كبيرة لاسـتخدام الأسـتاذ الوسـائط    ) ١٩٨٦(
 ب ألا تستخدم بكثرة فـي المحاضـرات   المساعدة، وأن المفردات اللغوية يج

  ).٢-١ص. (وأن عادات الأستاذ في عملية الضبط مزعجة وينبغي أن تختفي

لات تدريب المعلمين والمدربين وطلبـة الكليـات لتصـميم    وتعددت محاو
دروس تعليمية تبعاً لمتطلبات أساليب تعلم المتعلمين؛ حيث تم إعـداد دروس  
ــتعلم     ــاليب ال ــات أس ــب متطلب ــاء حس ــم الأحي ــراءة وعل ــي الق ف

)www.aboutlearnini.com( كما تم تطويع الشبكة العالمية ،) الانترنـت (
تدربين من طلبة الكليات التربوية على متابعـة دورة  في تشجيع المعلمين والم

إلكترونية مصممة لتقديم نظريات أساليب تعلـم الأفـراد؛ حيـث اسـتعانت     
 ) ١٩٩٩(، وميودوسـير وآخـرون   )١٩٩٧(ماكومـاك  : دراسات كل مـن 
ببيئة الانترنت في معالجة تنفيذ وتطـوير تصـميم   ) ١٩٩٩(وجريج وياستين 

كذلك التعرف علـى مسـتوى تفاعـل المتعلمـين     أساليب التعليم والتعلم، و
وقد أظهرت نتـائج  . والمعلمين مع الاستفادة من الوسائط المساعدة في التعليم

الدراسات عدم كفاية نظريات التعلم التقليدية، وأنه لا توجد طريقـة واحـدة   
لتحديد أساليب التعليم لكنها تعد فردية كما أكدتها دراسـة ركـوب وراينـر    

من نتـائج بحـوث   ) ٢٠٠٠(وجارنر ) ١٩٨٧(استفاد سيوال  ، كما)١٩٩٩(
. تفضيلات تعلم الطلبة في اسـتخدامها كمعـايير لتطـوير خبـرات الـتعلم     

أما في مجال دمج أساليب التعلم والمهـارات  ). ٢٠٠٧بولهيموس وآخرون، (
      في الفصول وتخطيط للدروس وتطوير نظام عرضها مـن قبـل المعلمـين    
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أن كـل  : ؛ فقد أظهـرت النتـائج   )١٢طفال إلى الصف لمرحلة رياض الأ (
، وأن كثيـراً   شخص تعلم بأسلوب هو مزيج من إدراك ومعالجة المعلومات

من المعلمين استخدموا أكثر من استراتيجية لنظام أسـاليب الـتعلم الأربعـة    
    )4MAT).(Hainer,E., et.al,1986(الرئيسة 

المستقبلية الجديدة التي ينبغـي   الأدوار الوظيفية) م١٩٩٩(وقد فند مازن 
أن يقوم بها معلم العلوم لمواكبة القرن الحادي والعشرين بناء على جوانـب  

كإعـداد المعلـم   (..العملية التعليمية، والعوامل المؤثرة في وظائف المعلـم  
، والعوامـل المـؤثرة   ..)المهني الأكاديمي والتربوي، وتدريبه اثناء الخدمة، 

كطبيعـة وحاجـات   (تحديات القرن الحادي والعشرين على عمله في ضوء 
 الجديد، الخصـائص النفسـية للمـتعلم   ومشكلات المجتمع، وطبيعة العصر 

 ، واستراتيجيات التدريس الحديثـة . .واتخاذ القرار، والنمو المهني المستمر، 
؛ حيث )ومتقن لمهارات التدريس، وتقنيات التعليم ..،  والمعلم كصانع للمنهج

  :ورقته بالآتي أوصى في
  إعداد المعلم المتفهم لطبيعة وتحديات العصر الجديد 7
استخدام أساليب ومداخل استراتيجيات تتناسب وطبيعة التكنولوجيا فـي   7

  القرن الجديد 
 الاهتمام بالتقويم التشخيصي 7
  تطوير أهداف التدريس بما يتناسب ومتطلبات العصر وتحدياته 7
الحاسوب، نظم (ساليب التقنية الحديثة تنمية قدرة المعلم على استخدام الأ 7

  ..)المعلومات، شبكة المعلومات
-٤٢٢ص(الأخذ بأساليب ونظم التعليم المناسبة لأساليب تعلم المتعلمين  7

٤٢٧(  

حول التنمية المهنيـة للمعلـم فـي ظـل     ) م٢٠٠٣(وأكدت دراسة جادو
التحديات المعاصرة ضرورة تمتـع المعلـم بقـدر مـن الثقافـة والـوعي       

تحدثات التقنية لأنها السبيل الوحيد لتحقيق التنمية الشاملة وتطوير نظمنا بالمس
لإعـداد الطالـب   ) schalock )1998كما أثبتت دراسة . ومناهجنا الدراسية

وجـود فـروق بـين أداء الطلبـة     : المعلم على تحمل مسئولية تعليم التلاميذ
  . ورون أنفسهم ذاتياًالمعلمين في إعداد بيئة التعليم والتعلم، لصالح الذين يط

استراتيجيتين للتعليم يمكن تبنيهـا داخـل قاعـات    ) م٢٠٠٠(وذكر مازن 
  : وهي -وتعد من أساليب تعلم المتعلمين -الدراسة

 Problem Centeredاستراتيجية التعلم المتمركز حـول المشـكلة    7
Learning   

 Learning Cycleدورة التعلم  7
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 )1990( Shaffer & Mackو) Guyton )1991كما حـدد كـل مـن    
  :الجوانب الإيجابية لاستخدام التعلم التعاوني من أهمها

قلة الكلفة الاقتصادية؛ حيث إمكانية تفاعل عدد كبير من المتعلمين مـع   7
المواد والأجهزة القليلة المتوفرة، بالإضافة إلى تغطية كمية كبيـرة مـن   

  .المعلومات عن الموضوع المدروس
 للمتعلمين أنفسهم مع بعضهم الـبعض الفعالة  التعلم من خلال المشاركة 7

  .مع تعزيز التفكير الإبداعي
تعزيز العمل الجماعي التعاوني، مع الاحترام المتبادل بين المتعلمين في  7

  .حالة اختلاف آرائهم
توفير فرص استخدام نماذج وأساليب تعلـيم مناسـبة لأسـاليب تعلـم      7

  .المتعلمين

أساليب التدريس والتدريب المبنية على وقد يساعد وعي المعلمة بمتطلبات 
)4MAT(    ؛ من فرص تحقيق تلك المتطلبات في تصـميم وإعـداد خطـط

الدروس بأنواع الطرق وأساليب التعلم المتنوعة، وإنجـاز وسـائط مختلفـة    
مناسبة، وقد يتطلب من الطالبة المعلمة الاستعانة بالحاسب الآلي في تدريسها 

لأسـاليب المتطلبـة لمتابعـة التطـور     وإنتاج الوسـيط المطلـوب كأحـد ا   
  .والمستحدثات المعاصرة

ولذا حاولت الدراسة الحالية توفير المتطلبات اللازمـة للتـدريس الـذي    
يتناسب وأنماط أو تفضيلات وأساليب تعلم المتعلمين بناء علـى مـا ارتـآه    
هيرمان، ووفرت الأنشطة والوسائط المطلوبة، بهدف معرفة أثر ذلك علـى  

  بداع المتعلمتحصيل وإ

  :    مشكلة البحث •
من خلال تدريس الباحثة لمقررات المناهج، وطرق التـدريس الخاصـة   

، ومتابعتها للإشراف العام والخـاص للمتـدربات    ، وتقنيات التعليم )العلوم(
؛ )الـدبلوم التربـوي  (بالمدارس المتوسطة والثانوية والدراسـات التكميليـة   

بات من تحديد أساليب التعلم التي تفضـلها  لاحظت عدم تمكن الطالبات المتدر
المتعلمات سواء بالمرحلة المتوسطة أو الثانوية مما يتسـبب فـي ارتبـاكهن    
وعدم قدرتهن على العمل بما يلبي تلك الأنماط أو تفضيلات التفكير بتصـميم  

  . أساليب تعليم وتدريب مناسبة لأساليب تعلم المتعلمين

  :الرئيسوتتمثل مشكلة البحث في السؤال 

على تحصيل وإبـداع طالبـات    HBDIما أثر التدريس بنموذج هيرمان 
   .الفرقة الثالثة بكلية التربية للبنات بجدة؟
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  :الآتية السؤال الرئيس الأسئلةويتفرع من هذا 
على متوسط درجات تحصـيل   HBDIما أثر التدريس بنموذج هيرمان  7

لتربية للبنات بجـدة فـي   بكلية ا -عينة الدراسة  –طالبات الفرقة الثالثة 
  الدوري والنهائي للفصل الدراسي الثاني ؟: اختباري التحصيل

على متوسط درجـات تمتـع    HBDIما أثر التدريس بنموذج هيرمان  7
بكلية التربية للبنـات بالسـمات     -عينة الدراسة –طالبات الفرقة الثالثة 

  ؟)الطلاقة والمرونة والأصالة(الإبداعية 

 : أهداف البحث •
 HBDIتحديد أثر التدريس بنمـوذج هيرمـان    : ف البحث الحالي إلىهد

على مستوى تحصيل طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية للبنات بجدة، وسمات 
فصل دراسي ثان عام (من خلال مقرر الوسائل وتكنولوجيا التعليم . إبداعهن
  ).هـ١٤٢٩

  : أهمية البحث •
  :تظهر أهمية البحث الحالي في محاولته

التعريف بـدور أنمـاط أو تفضـيلات التفكيـر بنـاء علـى نظريـة         7
Herrmann   على أساليب تعلم واكتساب المتعلم وإبداعه؛ والتي تتـيح

لمتخصصي المناهج مراعاة  إدراج الاستراتيجيات والمواقف المناسـبة  
  . لتدريب الطالبات المعلمات عليها

وأسـاليب   Herrmannتحديد أنماط التفكير الأساسية بناء على نظرية  7
، والأنشطة والوسائل التي تساعد على تطوير مناهج  التعلم الناتجة منها

تدريس وتدريب الطالبات المعلمات لتلبية تلك الأساليب التعلمية وتنميـة  
  .سمات الإبداع لدى المتعلمات

الاستفادة من نتائج البحث في تحديد أنماط تفكير وأساليب تعلم الطالبـات   7
عملية تعليمهن وتدريبهن عليهـا  فـي شـتى المجـالات     المعلمات في 

 .والتخصصات لينعكس ذلك في أدائهن في الميدان
تقديم المقترحات المناسبة التي تسهم في إيجاد وتنمية أنـواع مهـارات    7

تدريس طالبات كليات التربية بما يتناسب ومتطلبـات أسـاليب الـتعلم    
  .انتهاجها المعلماتالهامة؛ والتي قد يقرر عضوات هيئة التدريس و

  :مصطلحات البحث •
   Thinking Styles  : أنماط التفكير •

أنماط التفكير على أنه دراسة كيـف ولمـاذا   ) Sternberg )1999عرف 
يفكر الإنسان؟؛ ويمكن تصنيفه كفكر متبادل ومتفاعل ذاتي الـتحكم النفسـي   

)Cambridge University,2008 .( 
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، ويفضـل   ليب معرفية اعتاد عليه المتعلمويمكن اعتبار أنماط التفكير أسا
. استخدامها عند مواجهته بحالة تتطلب منه اكتساب أو معالجـة المعلومـات  

ويستدل على تلك الأنماط أو التفضيلات الفكرية السائدة من درجات الطالبات 
  ) ٢٠٠٦(؛ الذي أعده الدكتور التكريتي )بوصلة التفكير(في مقياس هيرمان 

  Learning Style : أسلوب التعلم •
مجموعة من العادات الثابتة نسبياً لـدى المـتعلم والتـي اعتـاد علـى      "

استخدامها في اكتساب المعلومات وتخزينها والاحتفاظ بها واسـتدعائها عنـد   
، ويستدل عليه من تشبع درجـات  )١٢٠، ص١٩٩٨الكسباني، ". (الضرورة

بنـاء علـى   (لتفكيـر  الطالبات في مقياس تحديد أنماط التفكير أو تفضيلات ا
واجتهاد الباحثـة فـي   ).٢٠٠٦(الذي أعده التكريتي  HBDIنموذج هيرمان

  .تحديد أساليب التعلم الشائعة لدى الطالبات

  :مستوى التحصيل •
ويقصد به مستوى ما اكتسبته الطالبـة مـن معلومـات ومهـارات بعـد      

 )٧٧، ص١٩٩٨الكسـباني،  . (ية محـددة دراستهن لموضوع أو وحدة دراس
هذا البحث يحدد مستوى تحصيل المتعلمة بما تحصل عليه الطالبة مـن  وفي 

، والجانـب  )المعلومـات (درجات في اختباري الجانب المعرفي التحصـيلي  
، واختبار الإبداع في مقرر تقنيات التعلـيم الفصـل   )المهارات(النفس حركي 

  .هـ١٤٢٩الثاني 

   Creativity: الإبداع •
يطلق على الفكرة أو المنتج أو الخدمة أو إيجاد الشئ من العدم، وهو لفظ 

التفكير الإبـداعي هـو ذلـك    و". العمل الجديد المبتكر أو المتميز في مجاله
الذي يتسم بحساسية فائقة لإدراك المشكلات وقدرة كبيرة على تحليلها التفكير 
ويمكـن  ). ١٨، ص٢٠٠٥عبـد االله، (، وإدراك نواحي النقص فيها  وتقييمها

من مقياس هيرمان في درجة تشبع الطالبات في الربع الرابع  الاستدلال عليه
في مقياس هيرمان الذي أعده الدكتور محمد ) D(من تفضيلات تفكير الدماغ 

  .التكريتي

   :سمات الإبداع •
: تتضمن سمات الإبداع التي يمكن بها التعرف علـى الأفـراد المبـدعين   

 ـ   تقاليـد، التصـميم  ة والالجدة والحداثة، الفرادة والأصالة، الصـلة بالطبيع
 التقدم والتطور، المعـاني الدائمـة  الاندماج، الارتباط بالعصر، الاتجاه نحو 
 ١٩٨٥البسـيوني،  (مية، طراز الفنـان الانتقال من القيم المحلية إلى القيم العال

الطلاقـة والمرونـة والأصـالة    ) ٢٠٠٥(كما عد عبـد االله  ). ٦٥-٣٠ص
ت مجموعة من القدرات التـي تنـدرج   ومواصلة الاتجاه والحساسية للمشكلا

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٧٩  
  

ويسـتدل عليهـا مـن خـلال     ). ٧٢ص. (تحت القدرات الإبداعية الأساسية
درجات الطالبات في اختبار اختيار ورسم وتكـوين الشـكل الـذي يمكـن     
الاستفادة منه من خطوط بسيطة مبتكرة؛ حيث تقاس الطلاقة بعـدد الأفكـار   

 ار المختلفة المنتجـة أو المقترحـة   كوالأشياء المقترحة، وتقاس المرونة بالأف
  .أما الأصالة فتقاس بالشكل المنتج في الرسم وتميزه عن غيره وعدم تكرره

  : حدود البحث •
التزم البحث بتطبيق مواده وأدواته على طالبـات كليـة التربيـة للبنـات     

ب وج تخصـص الدراسـات    -شـعبتي (بمحافظة بجدة من الفرقة الثالثـة  
) تخصص التاريخ، وشعبة أ تخصص اللغة الإنجليزيـة الإسلامية، وشعبة ب 

المنتظمات في دراستهن لمقرر الوسائل وتكنولوجيا التعليم بالفصل الدراسـي  
  .هـ١٤٢٩الثاني للعام الجامعي 

  :   إجراءات البحث •
  : مجتمع البحث –أولاً 

          اشتمل مجتمع البحث جميع طالبـات الفرقـة الثالثـة أدبـي تخصـص      
)  اللغة العربية -اللغة الإنجليزية -الدراسات الإسلامية -الجغرافيا -التاريخ(

    .جامعة الملك عبد العزيز) القسم الأدبي(بكلية التربية للبنات بجدة 
  : عينة البحث - ثانياً  

تكونت عينة البحث من طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية للبنـات بجـدة   
  :          ي الجدول التالي، وعددهن كما يتضح ف)القسم الأدبي(

  عينة البحث: ) ١(جدول 
 عدد الطالبات الشعبة التخصص الفصل الدراسي

  
 الثـانـي

 ٦٠ ب التاريخ
 ١٢٧+١٢٥ ج+ب الدراسات الإسلامية
 ٨٠ أ اللغة الإنجليزية

 *طالبة ٣٩٢ شعب ٤ امـــوع
  )٣٩٢=العدد الكلي (عدد الطالبات الحاضرات المنتظمات *    

  .هـ١٤٢٩الدراسي الثاني من العام الجامعي  وتم التطبيق بالفصل 
  :مواد وأدوات البحث –ثالثاً 

  :أعدت الباحثة وطبقت المواد والأدوات التالية
مخطط تطبيق مفردات المقرر، مع إخضاعهن للعديـد مـن الأنشـطة     7

، والتأكيد على التعديل أول بأول بحسـب متطلبـات    التعليمية التدريبية
  ية هيرماننظر
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  تحديد متطلبات التدريب من التكليفات الجماعية والفردية، وتصحيحها  7
معـدة  ) تجميعيـة (ونهائية ) تكوينية(اختبارات تحصيلية ومهارية دورية  7

 )إعداد الباحثة(بناء على أهداف المقرر 
بطاقة ملاحظة وتقييم الأنشطة المنجزة والمواد والوسائل بما فيها تنظـيم   7

 )إعداد الباحثة. (في معرض الوسائل عرض المنتجات
  ) محمد التكريتي. د: إعداد(بوصلة التفكير  –مقياس هيرمان  7

 :إعداد مواد وأدوات البحث –رابعاً 
الخاصـة   قامت الباحثة بمراجعة العديد من البحوث والدراسات السـابقة 

 )بوصـلة التفكيـر  (لى نظريـة هيرمـان   بأنماط وتفضيلات التفكير بناء ع
ة إلى مراجعة الكتب التي بحث مؤلفوها في أنماط التعلـيم والـتعلم   بالإضاف

كما تـم فحـص    -غير بوصلة التفكير  –ير الأخرى وارتباطها بأنماط التفك
:  بحوث الإبداع وتنميته وخصائصه وعلاقته بالـذكاء والجوانـب الأخـرى   

الخ، وتـم فحـص الكتـب    ....كالتحصيل والمستوى الاقتصادي والاجتماعي
طرق التدريس والوسائل وتكنولوجيا التعليم؛ حيث :  بتدريس مقرري الخاصة

  :تم إعداد المواد والأدوات التالية
) ٢ف ) (الوسـائل وتكنولوجيـا التعلـيم   (إعادة صياغة مفردات مقرر  7

لرجوع ) ١ملحق (وتحديد مرجع أساسي يتضمن معظم مفردات المقرر 
رة من مراجع أخـرى  الطالبات إليه؛ بالإضافة إلى تزويدهن بنسخ مصو

لبعض المفردات التي لاتتوفر في المرجع المحدد أو الحاجة إلى بعـض  
  ) ٢ملحق (التفصيلات والإيضاحات، 

التعلـيم بمـا   ) تكنولوجيـا (تحديد وتحليل أهداف مقرر الوسائل وتقنيات  7
 )٣ملحق (يتناسب ونظرية هيرمان 

يم التفصـيلي  رسم مخطط تنفيذ مفردات مقرر الوسائل وتكنولوجيا التعل 7
 هـ١٤٢٩للفصل الدراسي الثاني 

تحديد أساليب تقويم الأنشطة التعلمية التي تكلف بها الطالبـة لإنجـازه    7
 ) ٤ملحق ) (الجانب المهاري(كعمل فردي أو جماعي 

تحديد أساليب تقويم الطالبات في الجانب المعرفـي لمـا درسـنه مـن      7
ملحق (ة شاملة موضوعات في صورة اختبارات تحصيلية دورية ونهائي

 ) ٦ملحق(؛ وإعداد نموذج الإجابة )٥
تصميم بطاقة ملاحظة وتقييم مهارات اختيار وإنتاج الوسائل وعرضـها   7

 )٧ملحق (بالمعرض 
، وتطبيقـه علـى   )محمـد التكريتـي  . د: إعداد(تجهيز مقياس هيرمان  7

 )٨ملحق (الطالبات 
د وتنظـيم  تحديد فترة عرض إنتاج الطالبات التي أنجزنها وذلك بإعـدا  7

، ويتم الحكـم علـى    معرض لعرض الوسائل المنتجة من قبل الطالبات
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المنتجات وطريقة العرض والترتيب من قبل لجنة من عضـوات هيئـة   
 ) ٩ملحق (التدريس بناء على معيار بطاقة الملاحظة والتقييم 

وتحديد ) ٢ف ) (التعليم - تكنولوجيا–تقنيات (إعادة صياغة مفردات مقرر  -١
  : أساسي للطالباتمرجع 

التعلـيم  ) تكنولوجيـا (تم فحص استمارة مفردات مقرر الوسائل وتقنيـات  
للفصل الدراسي الثاني؛ حيث دمجت الباحثة وأعادت ترتيب موضوعات كـل  
مفردة وأعادت صياغة توصيف المقرر المعتمد تدريسه، كما تفحصت عـدداً  

التعليم المؤلفة داخـل  ) تكنولوجيا(من كتب وسائل الاتصال التعليمية وتقنيات 
وخارج المملكة العربية السعودية وباللغتين العربيـة والانجليزيـة؛ بغـرض    
تحديد مرجع أساسي للمقرر راعت فيه احتواءه لمعظـم مفـردات المقـرر    

 -غير المتضمنة في الكتاب المرجـع -وأكملت باقي المفردات ).   ١ملحق(
من المراجع العربية والترجمة بالنسخ أو بالتجميع (من مراجع متعددة أخرى 

) من المراجع الأجنبية بعد إعادة صياغتها وكتابتها كمذكرة مكتملة مختصـرة 
) وسائل الاتصال التعليميـة (وقد تم الاتفاق على الاستعانة بكتاب ). ٢ملحق(

عبد االله إسحاق عطار، وإحسان محمد كنسـارة، الطبعـة   : تأليف الدكتورين
أساسيات الوسائل التعليميـة  (لإضافة إلى كتاب م؛ با٢٠٠٥/هـ١٤٢٦الثالثة 

: تأليف الأستاذ الـدكتور ) مرجع غير أساسي لمن يحب) (وتكنولوجيا التعليم
هـ، وكتـب ومجـلات اجنبيـة    ١٤٢٨حسن حسين زيتون؛ الطبعة الأولى 

وتزود بها الطالبات بشـكل ملخـص متـرجم ومعـاد     ) ترجع إليها الباحثة(
  . الصياغة مع الرسوم

  :التعليم) تكنولوجيا(يد وتحليل أهداف مقرر الوسائل وتقنيات تحد -٢
تم تحديد الموضوعات المطلوب تدريسها بنـاء علـى مفـردات المقـرر     

، ثم تحليلها إلى مكوناتها، وصيغت أهدافها بصورة  بالخطة الدراسية المعتمدة
  )٣ملحق (إجرائية ليسهل تنفيذها وتقييمها 

  :ر الوسائل وتكنولوجيا التعليموضع مخطط تنفيذ مفردات مقر -٣
تم تحديد الفترة الزمنية التي يتم خلالها تنفيذ الخطـة، كمـا تـم تحديـد     

فرديـة أو   –الموضوعات التي ستُدرس، والأنشطة التي تؤديـه الطالبـات   
أثناء تقديم كل جزئية من الموضوعات والمفـردات، وكـذلك تـم     -جماعية

 -لتي ستنجزها الطالبات المعلمات بالمنزلتحديد أساليب التقويم، والتكليفات ا
، مع تحديد أسلوب التقويم لكل منهما، والجدول التـالي  -كمجموعة او كأفراد

  : يوضح خطة التنفيذ الزمنية
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٨٢  
  

  )٢ف (مخطط تنفيذ مفردات مقرر الوسائل وتكنولوجيا التعليم :  ٢جدول 
 طبيقإجراءات الت الموضوع ونوع المادة المطبقة التاريخ الأسبوع
  الأول
  
  

مهارة 
 التنظيم 

٩/٢  
١٠/٢  
١١/٢  
١٢/٢ 

تعريف بالمقرر عامة تم  •
  .وأهدافه ومتطلباته

الاتفاق على مواعيد تم  •
الاختبار وسياسة العمل في 
المقرر، وتسليم الأنشطة 
وكيفية إنجازها داخل 
وخارج قاعة الدرس، 
وتحديد المبادئ المطلوب 

 .مع هذا المقررمراعاا 
لح تكنولوجيا بمصطالتعريف  •

التعليم، والوسائل التعليمية، 
والاتصال وعناصره، وعلاقة 
كل من تكنولوجيا التعليم 
والاتصال والوسائل 
التعليمية، وتصنيف الوسائل، 
ومخروط الخبرة كأحد أفضل 

 .أنواع التصنيف

: تم ضم طالبات الفرقة الثالثة تخصص
، كذلك )ج+ب:شعبتا(الدراسات الإسلامية 

اللغة : ات الفرقة الثالثة تخصصيتم ضم طالب
–)  شعبة ب(، والتاريخ )شعبة أ(الإنجليزية 

وتدوين  -لعدم انتظام الطالبات بالحضور
أسماء الحاضرات، وتنبيههن إلى تجنب 

الغياب؛ نظراً لتضمن كل موضوع ومفردة 
على تدريبات مطلوبة تمارسها الطالبة تحت 

 ، وفوات)الباحثة(إشراف وتوجيه الأستاذة 
الفائدة على المتغيبة، وخصم درجات على 

المتأخرات عن موعد المحاضرة والمتأخرات عن 
تسليم الأنشطة في الفترات المحددة لها، 

بالمقابل إضافة درجات للمشاركات في 
المناقشة، ودرجات لذوات الإجابات المتميزة 

). الهدف تنمية التفكير العلمي الابتكاري(
شكال تمت التدريس بعروض صور وأ

ورسوم باستخدام الحاسب الآلي المحمول 
 Data show وجهاز عارض البيانات

  الثاني
تسلسل 
علمي 
وشرح 
حقائق 
ومفاهيم 
  ونحوها 

+  
مهارة 

التصنيف 
 والبحث

١٦/٢  
١٧/٢  
١٨/٢  
١٩/٢ 

تم تناول أهم الوسائل المدرجة 
تحت كل مستوى في مخروط 
الخبرة، والأسس التي يجب أن 

اج واستخدام تراعى لاختيار وإنت
الوسائل التعليمية وبدائلها من 

  خلال التدريس والتدريب 
اختيار اسم تفاؤلي : ١نشاط

للمجموعة باتفاق أفراد اموعة 
  مع مراعاة عدم تكراره

طلب تصفح كتب : ٢نشاط
كل ) أولى وثانية(المرحلة الثانوية 

في مجال تخصصه لاختيار 
موضوع ينتج وسائل لتدريسه 

يم لتلميذات وتقريب المفاه
المرحلة الثانوية، وتجاوزا قبلت 
الباحثة باختيار موضوعات من 

الثلاث (كتب المرحلة المتوسط 
لإنتاج وسائل تدريسه ) سنوات

حرصاً على عدم تكرار 
 ةالموضوعات أو المفاهيم المختار

-٥(بعد توزيع الطالبات إلى مجموعات  •
وتكليفهن باختيار اسم ) طالبات ٧

شرط أن  –لكل مجموعة تفاؤلي مستقبلي 
يتم ذلك باتفاق أفراد اموعة وألا يتكرر 

تم  -وتدون أسماء اموعات وأفرادها
عرض رسم مخروط الخبرة ومحتويات كل 
مستوى فيه ومكوناته بالحاسب الالي مع 

  الاستعانة بجهاز عارض البيانات 
شرح كل مستوى أساسي في المخروط،  •

بة في كل مع توضيح أنواع الوسائل المناس
مستوى، وعلاقته بمستوى المتعلمين، 
والمواد التي تتكون منها تلك الوسائل 
وطرق إنتاجها بالتفصيل والعرض العملي 

  . وشرح أسس استخدامها
تكليف الطالبات بالاتفاق كمجموعات  •

على المفاهيم التي ستدرسها الطالبات 
وتنتج وسائلها المناسبة لها حسب المعايير 

 )محاضرة( كل لقاء التي تدرسها في
طلب تدوين المواضيع لكل مجموعة  •

لمناقشة الوسائل المناسبة والاتفاق على 
إنتاجها بأبسط ما يمكن وباستغلال 

 خامات البيئة البسيطة 
الثالث إلى 

 الخامس
٢٣/٢ 
-
١١/٣ 

جميع التخصصات للتدرب ) القسم الأدبي(تم خروج جميع طالبات الفرقة الثالثة 
ات التدريس ومتطلباته بالمدارس المتوسطة الحكومية لفترة ثلاث على تطبيق مهار
 هـ١٣/٣/١٤٢٩هـ وتنتهي بتاريخ ٢٣/٣/١٤٢٩أسابيع تبدأ من 

  السادس
  

مهارة 

١٤/٣  
١٥/٣  

تم مراجعة ما تم تدريسه من  •
يم وأسس مصطلحات ومفاه

قبل خروج الطالبات للتدريب 
حددت أسماء اموعات وأسماء الطالبات   •

  . أفراد كل مجموعة
إحضار مقررات المرحلة الثانوية أو  •
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٨٣  
  

التنظيم 
والتخطيط 

والتنبؤ 
والاقتراح 
والمناقشة 
والعمل 

الجماعي 
 والتحليل 

١٦/٣  
١٧/٣ 

الميداني، واستكمال مستويات 
مخروط الخبرة من حيث 
تصنيف أنواع الوسائل، 
وكيفية إعدادها بعد اختيار 
خامات مناسبة لإنتاجها، مع 
تحديد خصائص مخروط الخبرة 

  ومحاذيره
عصف ذهني لاختيار : ٣نشاط 

أسماء اموعات من الأسماء 
: ؤلية كمجموعة المستقبلية التفا

الأمل، المستقبل، الإبداع، 
وتسمية كل ... . الخيرات،
  . مجموعة ا

تكليف الطالبات : ٤نشاط
كأفراد ومجموعات بعد تحديد 
وحدة أو مفهوم مشترك بتحليله 
والتفكير في أنسب الوسائل 
والمواد المعينة بناء على تصنيف 

  .الخبرات
تحليل الوحدة أو المفهوم : ٥نشاط

رائط ذهنية مع التركيز بشكل خ
على اختيار الخامات المناسبة 
بصورة فعالة وكذلك تقرير 

 .الوسيلة أو المادة المنتجة

المتوسطة، ومحاولة اختيار مفهوم أو وحدة 
 .لإعداد مواده ووسائله

ة الخامات المناسبة لاستخدامها في مناقش •
تم هذا مع كل مجموعة (إنتاج الوسائل 

على حدة مع مشاركة اموعات بالرأي 
أسابيع بمعدل  ٤والمشورة، واستغرق هذا 

 .ساعة من كل محاضرة ١إلى ½ 
المعطى والذي كلفت  ٤مراجعة نشاط  •

به الطالبات للاتفاق على الخامات 
إنتاجها مع  المطلوبة، ثم مناقشة طريقة

مراعاة أسس الإنتاج والإعداد 
 .والاستخدام

إشراك اموعات والأفراد في التحليل بناء  •
 .على الخرائط الذهنية والمناقشة

عرض أمثلة لكل نشاط مطلوب لتتمكن  •
كل طالبة في كل مجموعة من الاختيار 

 الصحيح مع التعزيز

  السابع
إعطاء 

تفاصيل 
وتواريخ 
وترتيب 
الخبرات 
الاا في مج

المعرفية 
والانفعالية 

والنفس 
حركية مع 

إتاحة 
الفرصة 

للاقتراح 
وممارسة 

عملية 
للرسم 
 والتلوين

٢١/٣  
٢٢/٣  
٢٣/٣  
٢٤/٣  
 

استكمال شرح مخروط الخبرة . •
بالتركيز على مستوياته 
وتصنيف الوسائل بناء على 
خبرات اكتساا من قبل 
المتعلمين؛ تم إعطاء الخبرات 

بدءاً من  المباشرة الهادفة،
قاعدة المخروط، ثم الخبرات 
المعدلة التي شرحت بالتفصيل 
مع توضيح أسباب الابتعاد 
عن استخدام وسائل خبرات 
معينة، بالإضافة إلى تحديد 
مزايا وعيوب كل أنواع 
الوسائل في مستويات مخروط 

  .الخبرة
تناول خصائص الوسائل . •

  النفسية والعقلية وأهميته
استكمال بقية : ٦نشاط •

المناقشات، والإجابة على 
التدريب الجماعي المعروض 
بشكل أسئلة حول المزايا 
والعيوب، والمقترحات، 
والموضوعات التي تتناسب مع 
المواد والوسائل، وإعطاء 
وسائل أو مواد خام بديلة في 
إنتاج الوسائل المطلوبة مع 

 .معرفة مزايا كل بديل

عرض عملي باستخدام الحاسب وجهـاز   •
انات بقيـة مخـروط الخـبرة    عارض البي

بالتركيز على مستوياته وتصنيف الوسائل 
بناء على خبرات اكتسـاا مـن قبـل    
المتعلمين؛ تم إعطاء الخـبرات المباشـرة   
الهادفة، بدءاً من قاعـدة المخـروط، ثم   
الخبرات المعدلة التي شرحت بالتفصيل مع 
توضيح أسباب الابتعاد عـن اسـتخدام   

ضافة إلى تحديد وسائل خبرات معينة، بالإ
مزايا وعيوب كل أنـواع الوسـائل في   

تحتـوي  . (مستويات مخـروط الخـبرة  
العروض على صور أو رسـوم المـواد   

  .، كما تعرض أشياء ملموسة)والوسائل
تم عرض أمثلة صـحيحة لكـل أنـواع     •

الوسائل والمواد المختلفة بكافة مستويات 
الخبرات ومجالات الدراسات بعـد كـل   

رصة للطالبات بـاقتراح  نشاط وإتاحة الف
البدائل والمزايا والعيوب في حالة اختيـار  
وسيلة معينة أو خامة معينة لإنتاج المـادة  

  .وذلك مع التصحيح مباشرة
إعطاء الطالبات أسماء بعـض الخامـات    •

اللآتي يحتجنها في التدرب على الأنشـطة  
صور شخصيات كرتونية من (المحددة لهن 

شـافه،  مجلات، أوراق تكبير مربعـات  
وألوان خشـبية أو   A4أوراق تصوير  

حسب الرغبة ومسطرة لقيـاس الأبعـاد    
 المطلوبة للتكبير
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٨٤  
  

  الثامن
التجريب 
وممارسة 

التدريبات 
الجماعية 
والفردية 

والرسم أو 
 التصوير 

٢٨/٣  
٢٩/٣  
١/٤  
٢/٤  
  
 

استكمال مستويات الخـبرة  . •
بموضوع وسـائل الاتصـال   

  التعليمية البصرية وأنواعهـا 
سوم والتكوينات الخطية والر

ــار الوســيلة  ــة اختي وكيفي
وإعدادها مع التركيز علـى  
الرسم بتكبير الرسوم يـدوياً  
وتلوينها وتأطيرها ومـن ثم  

  .تقويمها
تكليف الطالبـات  : ٧نشاط  •

بتكبير الصور الـتي اخترـا   
بشكل التكبير بالمربعـات، ثم  
نقلها في ورقة بيضاء وتلوينها 

زام الالت(حسب ذوق الطالبة 
بألوان الصـور أو الرسـوم   

، ثم )المختارة ليس ضـرورياً 
عمل إطار للرسمة المنتجة، مع 
تدوين اسم الطالبة وتخصصها 

التوجيـه  . (واسم مجموعتها
ــأول دون   ــديل أول ب للتع
التصحيح مباشرة بل يتـرك  
للطالبة في اكتشاف الخطـأ  
واقتراح التعديل مـع ذكـر   

 )المبرر

الوسائل في عرض الرموز البصرية وأنواع  •
هذا المستوى، وإعطاء أمثلة لها بشـكل  
عرض عملي، وإنتـاج بعضـها أمـام    

  .الطالبات ما أمكن
شرح طريقة تكـبير الصـور الصـغيرة     •

)٢xفي شكل شـبكات مربعـة ثم   ) ٢
تكبيرها باستخدام أوراق مربعات شافه، 

أضعاف مساحتها ونقلـها في   ٥بمقدار 
 الخ.... A4ورقة بيضاء 

ة المعدلة في شرح الفروق استخدام المحاضر •
بين المصـطلحات المختلفـة، وكـذلك    
اللجوء للمحاضرة العادية في تقديم بعض 
تفاصيل أو وصـف أجهـزة أمـامهن    

الاستعانة في كل ماسبق وفيمـا يـأتي   (
بالكثير من المواد والأدوات والأجهـزة  

كالأشياء الحقيقيـة،  ): الوسائل(التعليمية 
، والصور والنماذج، والعينات، واللوحات

بأنواعها، والشفافيات والأفلام؛ بالإضافة 
إلى استخدام عارض البيانات والحاسوب 
في عرض شرائح جميع الدروس المقدمـة،  
والتدريبات المباشرة، والاستعانة بكافـة  
أنواع الرموز اللفظية من القصص والأمثلة 

 . والحكم ونحو ذلك

  التاسع 
مهارةالتنظ

يم والعرض 
 الفردي

٦/٤  
 حتى
١٠/٤  
 

منحت الطالبات والأستاذات إجازة الربيع، ومدا أسبوعاً كاملاً، وأوصـيت   •
الطالبات بحسن اختيار الصور وإحضار المتطلبات اللازمة لإنتـاج المطلـوب،   

ألا تكون (وترك حرية اختيار الصور عليهن مع وضع بعض المعايير في الاختيار 
في رسمه والمعبر عـن حاجـة   صوراً لذوات الأرواح، وكذلك اختيار البسيط 

، وقد ساعدت الباحثـة بإحضـار بعـض    )ترغب الطالبة في عمله أو إشباعه
الات التي تتضمن صور شخصيات غير واقعية كرتونية، واستخرجت مـن  

 صوراً لزهور متنوعة وأشكال أخرى) النت(الشبكة 
  العاشر

حقــائق 
ــاهيم  ومف
ــادئ   ومب
اختيـــار 
واستخدام 

وتقــويم 
ــائل  الوس

 نتجة الم

١٣/٤  

١٤/٤  

١٥/٤  

١٦/٤ 

 

تقديم طرق التصوير الفوتـوغرافي   •
لإنتاج الصـور الثابتـة   : بأنواعه

والمتحركــة، والاســتفادة مــن 
ــا الحاســب الآلي،   تكنولوجي
والاستفادة من الشبكة المعلوماتية 

، وذلك في اختيـار  )النت(العالمية 
الصور والرسوم المناسبة للمـادة  

كـل  –العلمية المطلوب تدريسها 
مع مراعاة قواعـد   -حسب مجاله

اختيار وإنتاج وعرض هذه المواد، 
ومتطلبـات عرضــها في بعــض  
المواقــف إلى أجهــزة خاصــة، 

والاستعاضة الحالية . وأماكن معينة
  .بالتصوير الرقمي بكافة أشكاله

تكليف الطالبات باقتراح : ٨نشاط •
موضــوعات يمكــن تدريســها 
باستخدام عروض الصور الثابتـة  

ها أو الصـور المتحركـة،   بأنواع
ومناقشة مزاياها وعيوـا، مـع   
اقتراح المواد والأدوات وتحديـد  

 )كتابة(الأجهزة المستخدمة لذلك 

استخدام إستراتيجية العرض العملـي   •
والتدريب، وأسلوب العصف الذهني 
بعرض بعض أجـزاء مـن المـواد    
والأدوات التعليمية المتوفرة للتدريس 

لثابتـة  باستخدام وسائل الصـور ا 
والمتحركة بأنواعهما، مـع تحديـد   
خطوات إعداد الصـورة واختيـار   
الخامة وتجهيـز وسـائل عرضـها    
ــد   ــات، وتحدي ــاركة الطالب بمش
الموضوعات التي تتطلب مثل هـذه  
المواد والوسائل بإشـراك الطالبـات   

  .  وتلقي اقتراحان
توجيه الطالبـات لتحديـد المـواد     •

 والأدوات والأجهزة المستعان ـا، 
وكتابة خطوات إنتاج ما اخترنه من 
وسائل بشـكل أنشـطة تعلـم ثم    
تلخيص المزايا والعيوب والفـروق  
بينها، مع إيجاد بدائل مقترحة مناسبة 

 .لأكثر من موضوع
يستمر اختيار الطالبـات  : ملحوظة •

ــبة    ــائل المناس ــواد والوس للم

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٨٥  
  

للموضوعات التي اخترـا طيلـة   
عرضنا وتناولنا لمستويات مخـروط  

برة؛ حيث تتعدد الوسائل في كل الخ
مستوى، كما تتـاح لهـن حريـة    

 الاختيار من تنوع الخامات 
ــادي  الح

  عشر
متابعةممار

سة العمل 
ــاعي  الجم
في ترتيب 
ــاريع  المش
والموادوالو

ــائل  سـ
المنتجـــة 
ــاً  فرديـ
وكتابــة 
ــب  الكتي
ــل  بتسلس

 ومنطق

٢٠/٤  
٢١/٤  
٢٢/٤ 
٢٣/٤  

 
 
 

تقديم موضوع الوسائط التعليميـة   •
والـتي يخـتلط فيهـا  أو    المركبة 

يتداخل فيها عدد من الوسائل من 
مستويات مختلفة في مخروط الخبرة 

وسائل منتجـة باسـتخدام   : مثل
الحاسب الآلي، والحقائب والعدد 
التعليمية، والأقمـار الصـناعية،   

  غيرها......و
تكليف الطالبات بتجميع : ٩نشاط •

ما أنتجته كـل طالبـة في كـل    
ية مع إعداد مجموعة في حقيبة تعليم

تلك الحقيبة بالطريقة الصـحيحة  
وتوافر وسيلة استخدامها بصورة 
تعلم فردي وكتابة محتوياا بعـد  
تحديد موضوعها وكذلك تحديـد  
أساليب الـتعلم والتقـويم فيهـا    
بالإضافة إلى تحديـد مكوناـا   
بالترتيب الذي يحقـق أهـدافها   
ــب   ــة في الكتي ــددة كتاب المح

يـة  مع تصـميم كيف . الإرشادي
عرضه بمعرض الوسـائل الـذي   
سيقام بعد تنظيمه منـهن لتقيـيم   

وإعداد برنامج عرضـه    .أعمالهن
 CDعلى 

مراجعة وتصحيح أخطاء الطالبـات   •
في الرسوم المكبرة بالمربعات، وتحديد 
مــا يتطلــب الإعــادة أو المســح 
والتصحيح فقط، مع التأكيد علـى  
مراعاة الشروط لإنتـاج الصـورة   

والحـرص علـى   بالشكل النهائي، 
تسليم المنتج في شكل متكامل مدون 
عليه اسم الطالبة، واسم مجموعتـها،  
وملحق بالرسمة المنتجة الرسمة الصغيرة 

  . الخ..الأصل وكذلك ورقة التكبير 
تكليف الطالبات بتحضير الموضـوع   •

التكامل بـين مكونـات   (متكاملاً 
الموضوع والمادة العلميـة والمـواد   

مع شرح وتفصـيل  التعليمية المننتجة 
كيفية عمل كل قطعـة في الحقيبـة   
وتحديد هدف الاستخدام وتنفيـذه،  
مع تحديد موعـد أكيـد لتسـليم    
وترتيب الحقيبـة المعـدة وتنظيمـه    
للعرض بالصورة المناسب، كمـا تم  
تحديد الأسبوع التالي للتقويم الدوري 
فترة مناسبة لعرض وافتتاح معـرض  

 الوسائل 

ــاني  الثـ
  عشر

ممارســة 
ــد الن قـ

ــذاتي  الـ
والتصميم 

ــياغة  وص
ــارات  العب
ــها  وكتابت
بشــكل 
ــي  علمـ

 صحيح 

٢٧/٤  
٢٨/٤  
٢٩/٤ 
١/٥  

 
 

مراجعة ومتابعة وتصحيح الـلازم   •
اثناء قيـام  الطالبـات بالتنفيـذ    
وتجميع مواد وأدوات ووسـائل  
الموضوع المختار في الحقيبة، مـع  
الحرص على إعداد كـل طالبـة   
للوسائل المستخدمة على أن تقوم 

أفراد اموعـة   –الطالبات  جميع
بتنفيذ كل متطلبـات   -الواحدة

الحقيبة، وتكمل كل طالبة الجـزء  
الخاص ا من كتيـب الحقيبـة   
التعليمية والتي تحتوي على أهدافها 
ــة  ومكوناــا ووصــف لطريق
اسـتخدامها ،ثم إجــراء عمليــة  
التقويم للتأكد من سـلامة تعلـم   

 . المتعلمة ذاتياً
  : ١٠وكنشاط •
لباحثة جميع طالبات الفرقة كلفت ا •

بتصميم طريقة عرض المنتجات في 
معرض الوسائل التعليمية، وكذلك 
ــيافة   ــوفير الض ــيفهن بت تكل

 .والمسئولات عن الشرح
تم اختبار الطالبـات دوريـاً  وتم    •

 :١٢و  ١١تكليفهن بنشاط

اللجوء للتمثيل وتقمـص الأدوار في   •
عرض المنتج مـن الوسـائل لكـل    

من قبل الطالبـات،   مجموعة والمتابعة
مع المناقشة اية كل عرض والسماح 
للطالبات بإبداء ملاحظـان علـى   
عمل زميلان ونقدها وتوجيههـا  

  . وإيجاد البدائل لأوجه القصور فيها
تم فتح اال لنقـد طـرق عمـل     •

المنتجــات، وأمــاكن وضــعها في 
المعرض، والتعليـق علـى تصـميم    
ت المعرض المقترح، وتعديله بمقترحا

 .متعددة
إشراك الطالبات في التنظيم وتصميم  •

بطاقة الدعوة ثم طبعها وتوزيعها على 
المسئولات ابتـداء مـن العميـدة    
والوكيلات ورئيسـات الأقسـام   

 .وعضوات هيئة التدريس
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٨٦  
  

الثالــث 
  عشر

تصــوير 
ــرض  المع
والمنتجات 
 مع التعليق

٥/٥  
٦/٥  
٧/٥  
٨/٥ 

تصميم وتجهيز مركـز الوسـائل    •
ع منتجات الطالبات التعليمية وتجمي

والحرص على ترتيب وتنظيم المواد 
والأدوات كمجموعات وحقائب 
تبرز مستويات مخـروط الخـبرة   
لإشعار الزائر بـالتنوع المناسـب   
لكل مرحلة ولكل مجال ولكـل  

  مفهوم أو وحدة معالجة
تصوير المعرض من قبـل بعـض    •

الطالبات ومن قبل الباحثة لتوثيـق  
 عمل وإبداع الطالبات

ــة  • التركيــز علــى اســتكمال بقي
التكليفات التدريبية، والقيام بعرضها 
وتنظـيم دخـول الزائـرات بعــد    

  .الافتتاح
اعتذرت معظم الطالبات عن القيـام   •

بدور الاستقبال والضيافة لانشغالهن 
بالاختبارات الدورية، واسـتكمال  
مقرران من قبل عضـوات هيئـة   
التدريس نظراً لتـأخرهن بسـبب   

ريب الميداني وعـدم  خروجهن للتد
 .انتظامهن من أول محاضرة

اقتصر استقبال الزائـرين بـالمعرض    •
 )٨/٥-٧(يومين فقط 

الرابـــع 
  عشر

استعادةالأ
ــال  عمـ
ــن  وحس
تخزينها بما 
ــل  يكفـ
ــلامتها  س
ــا  وبقاءه
أطول فترة 

 ممكنة

١٢/٥  

١٣/٥ 

١٤/٥  

١٥/٥ 

مراجعة عامة لما سـبق دراسـته    •
بالفصل الدراسي الثاني والتأكيـد  

قيـق الأهـداف العامـة    على تح
  .والخاصة للمقرر

بمشاركة  –تقييم أعمال الطالبات  •
 -لجنة من عضوات هيئة التدريس 

ــار ورصــد  ــحيح الاختب وتص
  .الدرجات

إرجاع أعمال الطالبات من المواد  •
علـى أن   –والأدوات والوسائل 

يستبقى مـا اخـتير كنمـاذج    
للاحتفاظ به في مركز  –للتدريس 

وإعـادة  الوسـائل  والتقنيـات،   
  .ترتيب المركز 

تحديد خطة وتصـميم  : ١٢نشاط •
الحقيبة وتنسيق معرض منتجان، 

   CDوتصميم الشرح بـ 

التأكيـد علـى الأهـداف العامــة     •
وارتباطهــا بالأهــداف الخاصــة ، 
وأهميتها بالنسبة للمعلمة في التدريس 

  .واختيار الوسيلة المناسبة
استخدام بطاقة تقيـيم وملاحظـة    •

 ـ ات واشـتراكهن في  لإنتاج الطالب
ترتيب المعرض، مع تـوفير كافـة   
متطلباته مـن الوسـائل والأدوات   

 .والمواد المطلوبة
الاتفاق علـى موعـد اسـترجاع     •

الأعمال المعروضة بالمعرض في مـدة  
أقصاها أسبوع واحد بعـد التقيـيم   
والاحتفاظ ببعض الأعمال المختـارة  

 من قبل اللجنة 
الاحتفاظ بالرسوم المكبرة، وبعـض   •

 المواد المساعدة المميزة
الاتفاق مع أستاذة مشـاركة علـى    •

الإشراف على إعداد المعرض علـى  
المهارات التي يمكن التركيز عليها في 

 بطاقة الملاحظة والتقييم
الخامس 
 عشر

١٩-
٢٥/٥ 

أسبوع إجازة للاستعداد لاختبار اية الفصل الدراسي الثاني الذي يبـدأ يـوم    •
 رجباية شهر  – ٢٦/٥السبت 

  :تحديد الأنشطة التعلمية -٤
تم تحديد عدد من الأنشطة التعلمية الفردية والجماعيـة والتـي يتطلـب    

 كتكبيـر الرسـوم الصـغيرة وتلوينهـا      إنجازها خلال أسبوع أو أسـبوعين 
وتصميم شكل عرض وشرح الحقيبة التعليمية لكل مجموعـة؛ ثـم اقتـراح    

 اعاً عند إنتاج المـواد التعليميـة  إبد الأفكار المختلفة واختيار أفضلها واكثرها
 )٢٠٠٤(إبـراهيم وأمـين   (صف الذهني باستخدام أسلوب الع.... وعرضها

   .)٤ملحق(وأساليب تقييم إنجازها 
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٨٧  
  

، وبطاقـة )الـدوري ونهايـة الفصـل الدراسـي(إعداد الاختبـارين التحصـيليين  -٥
  :ملاحظة وتقييم المهارات

م تم تحليل محتواه وتوزيعه علـى  تم فحص الأهداف العامة للمقرر ومن ث
–مدار الفصل الدراسي الثاني، كما صيغت أهداف خاصة إجرائية للمقـرر  

ثم صيغت أسئلة الاختبارات الدوريـة، والنهائيـة    -بناء على الأهداف العامة
، من نوع الصح والخطأ، والاختيار من متعدد، والمقال ذي الإجابة )٥ملحق(

ي تحقيق جميع مستويات الأهداف الإدراكيـة  ، بحيث روع القصيرة المحددة
) تالمهارا(، وأهداف جميع مستويات المجال النفس حركي  لبلوم) المعرفية(

كما تـم فحـص كتـب    ) ٦ملحق(، وأعدت كذلك نموذج الإجابة  لسمبسون
وبطاقات ملاحظة وتقييم الوسائل وطرق إنتاجها والقواعـد والأسـس التـي    

الاستخدام لتحديـد أهـداف بطاقـة الملاحظـة     ينبغي مراعاتها في الإنتاج و
تحليـل  (ثم تم تحديد محاور البطاقة الملاحظة والتقيـيم  . والتقييم، ومحاورها

موضوع الدرس أو المفهوم، تحديد الوسـائل والمـواد والأدوات المقتـرح    
إعدادها، تحديد الخامات المناسبة والتكلفة المادية، حسن اسـتغلال الخامـات   

جة الخامات بطريقة مبدعة ومتقنة،  تصميم طريقـة الإنتـاج   المتوفرة، معال
اقتراح البدائل الأخرى من الوسائل، إعداد الكتيب الإرشادي للحقيبة، تنظـيم  
محتويات الحقيبة، إعداد اختبارات دروس الحقيبة، اختيار وسـائط عـرض   
محققة لأهداف المفهوم أو الموضوع المعروض، تصـميم طريقـة وشـكل    

وتنسيق الحقيبة التعليمية، والمعرض، مراعاة الإبـداع فـي   ترتيب وعرض 
 ـ      Power Pointإنتاج برنامج عرض منتجـات المجموعـة ببرنـامج الـ

المحافظة على النظام والنظافة والتعاون وحسن الخلق أثناء العمل في إعـداد  
، وتمت صياغة عدد من العبارات لكـل محـور وتحديـد    )المعرض وتنسيقه
متحقق بدرجة كبيرة، متحقـق بدرجـة   ) درجات ٣،٢،١(لها المعيار الثلاثي 

، متحقق بدرجة ضعيفة، وجعله بصـورة يسـهل علـى الأسـتاذة      متوسطة
والجدول التـالي  . المساعدة في متابعة وتدوين أداءات الطالبات بسهولة ويسر

  ).٧ملحق(يوضح تفاصيل الاختبار التحصيلي، وبطاقتي الملاحظة والتقييم 
  :اس هيرمانتجهيز مقي  -٦

 )٨ملحق (تم الاستعانة بمقياس هيرمان الذي أعده الدكتور محمد التكريتي 
وتجهيز نسخ مصورة لتطبيقها على الطالبات في آخر أيـام تسـليم المـواد    

وتجهيز المعرض، وقـد تـم التطبيـق    ) الحقائب التعليمية(التعليمية المنتجة 
  .وجمع نسخ المقياس وتم تصحيحه ورصده

  :اختيار زمن ومكان العرضتحديد و -٧
تم التنسيق مع مسئولات ومشرفات مركز الوسـائل وتكنولوجيـا التعلـيم    
لتحديد موعد ومكان عرض منتجات الطالبات في مقرر الوسائل وتكنولوجيـا  
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٨٨  
  

التعليم والتي ستساهم من خلالها المشرفات على المركز من المعيدات بمتابعة 
عينة البحث وتوزيع العمل بين  -ثة تحت إشراف الباح –وملاحظة الطالبات 

الطالبات من التخصصات المحددة على أيام التنظيم والعرض؛ بحيث تـتمكن  
وقد تـم تحديـد   . الباحثة من التحقق من ثبات البطاقة وتقييم أداء أفراد العينة

فترة أسبوع لعمليات تنظيم المعرض بـالمركز وافتتاحـه وتنسـيق زيـارة     
هـ؛ حيث تم ١٦/٥/١٤٢٩-١٢وع الدراسة بالكلية آخر أسب(منسوبات الكلية 

إعداد وترتيب المعرض خلال اليومين الأوليين وافتـتح المعـرض ليـومين    
آخرين ثم أتيح للطالبات فرصة استرجاع أعمالهن لاستخدامها بالسنة التاليـة  

  )  ٩ملحق ) (أثناء التدريب العملي) الرابعة(
  التقييم والملاحظة: لنهائي، وبطاقتيوصف الاختبار التحصيلي الدوري وا: ٣جدول

نوع 
 المقياس

عدد  عدد الأسئلة ـوانبالج
 البنود

السؤال 
 المفتوح

الدرجة 
 الكلية

اختبار 
تحصيلي 
 دوري

جميع المو ضوعات المعطاة 
 المحددة

سؤال تعديل  ٢٣ ٣
شكل واقتراح 

اسمائه 
 استخداماته

٢٠ 

اختبار 
تحصيلي 
 ائي 

سؤال تعديل  ٥٠ ٣ جميع الموضوعات المدروسة
شكل واقتراح 

اسمائه 
 استخداماته

٦٠ 

  
  

بطاقة 
الملاحظة 
  والتقييم
  
  
 

مكونات المفهوم 
 )الموضوع(

ملاحظة أداء 
الطالبات كأفراد 
ومجموعات خلال 
تنفيذهن وإنجازهن 
موادهن التعليمية 
وتحديده على 
البطاقة بواسطة 

الباحثة والمحاضرات 
والمعيدات 
 المساعدات

٦-٢  ٢  

 ١٥-٥  ٥ لوسائط التربوية المختارةا
تصميم وتنفيذ الوسائط 

التربوية المتطلبة للموضوع 
 المختار

٢٤-٨  ٨ 
  ٩ إعداد وتنظيم العرض

 
 ٢٧-٩ 

  
  

مقياس 
 هيرمان

بنود عن التفكير المنطقي 
 الهيكلي النظامي

  ١٤    Aالربع الأول  
 

  
اختيار من 
   إجابتين نعم 

 و لا

التفكير الحسي بنود عن  ١ - ٠  
 العملي التنظيمي

  Bالربع الثاني  

بنود عن التفكير الحسي 
 الاجتماعي التفاعلي

 Cالربع الثالث 

بنود عن التفكير 
 الاستراتيجي الإبداعي

 Dالربع الرابع 

                                  :                                                                تجربة الأدوات :خامساً 
لتحديد صدق مواد وأدوات البحث تم إطلاع عدد مـن الأسـتاذات فـي    

 ئق التدريس علـى نمـاذج الاختبـارات   علم النفس والمناهج وطرا: مجالي
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٨٩  
  

وبطاقة الملاحظة والتقييم؛ حيث أجريت بعض التعديلات المقترحة، وحسبت 
 عينة عشوائية ممثلة لعينة البحـث  معاملات ثبات المقاييس بعد تطبيقها على

: التالي أعداد أفراد العينة وقيم معـاملات ثبـات مقياسـي    ٤ويوضح جدول 
الاختبارات التحصيلية الدورية والنهائية، وبطاقة الملاحظة والتقييم باسـتخدام  

   ).بطاقة الملاحظة والتقييم(، ونسبة الاتفاق )الاختبارات(معامل ألفا كرونباخ 
  م معاملات ثبات المقاييسقي: ٤جدول 

  قيم معاملات الثبات العدد العينة نوع المقياس
   الاختبار التحصيلي الدوري فصل ثان

 الطالبات
٣٠  
 

 *٠ر٩٥
 *٠ر ٨٧ الاختبار النهائي فصل ثان
 *٠ر٩٠ ١٥ بطاقة الملاحظة والتقييم

 **٠ر٥٠ ٨٠ مقياس هيرمان
  ٠ر٠٥وى دال عند مست **       ٠ر٠١دال عند مستوى *

فـي   ٠ر٠١وبالنظر إلى الجدول السابق نلحظ أن قيم معامل الثبات عال 
الاختبارين التحصيليين الدوري والنهائي وبطاقة التقييم؛ ومقبول عند : كل من

  .بالنسبة لمقياس هيرمان ٠ر٠٥مستوى 
  : تطبيق المواد والأدوات: سادساً 

م؛ حيث درست ٢٠٠٨/هـ١٤٢٩تم التطبيق خلال الفصل الثاني من عام 
حسـب المخطـط الزمنـي    -)الوسائل وتكنولوجيا التعلـيم (الطالبات مقرر 

وقد أجريت الاختبـارات الموضـحة   . أسبوعياً/بمعدل محاضرة -)٢جدول(
كمـا طبقـت   . في مواعيدها وصححت ورصدت لحين استخدامها ٤بجدول 

ضرة بطاقات ملاحظة وتقييم أداء الطالبات على جميع الطالبات بمساعدة محا
ومعيدتين بعد تدريبهن على استخدام البطاقة بالأسلوب الصحيح، وصـححت  

  . ورصدت

  : نتائج البحث والتعليق عليها •
 HBDIما أثر التدريس بنموذج هيرمـان  : الأول  للإجابة على السؤال

بكلية  -عينة الدراسة  –على متوسط درجات تحصيل طالبات الفرقة الثالثة 
الـدوري والنهـائي للفصـل    : اختباري التحصـيل التربية للبنات بجدة في 

  .الدراسي الثاني؟

فـي   -عينـة الدراسـة  –حسبت الباحثة متوسطات درجات أداء الطالبات 
مقياس هيرمان، والاختبار الدوري واختبار الطالبات المعلمات نهاية الفصـل  

وقـد رصـدت   . )ت(الدراسي الثاني؛ ثم أوجدت الفرق بينهم بحساب اختبار 
  :الآتي ٥نتائج الاختبار في جدول الباحثة 
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٩٠  
  

  للفرق بين متوسطات درجات العينة) ت(قيم اختبار   : ٥جدول 
تخصص 
 العينة

حجم  نوع الأداة  
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة اختبار 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

  
  

 )ب(تاريخ 

  اختبار دوري
 اختبار ائي

  
  
٥٧* 

  ١٦ر٥٤
 ٤٧ر٤٦

  ٢ر٦٧٣
 ٣ر٥٦١

   ٥٨ر٩٢٢
  
  
  
 **دال

مقياس هيرمان 
 اختبار دوري

  ٢٧ر٥٢
 ١٦ر٥٤

  ١٦ر٩٧٠
 ٢ر٦٧٣

  ٥ر٠١١
 

  مقياس هيرمان
 اختبار ائي

  ٢٧ر٥٢
 ٤٧ر٤٦

  ١٦ر٩٧٠
 ٣ر٥٦١

 ٨ر٦٢١

  
  

دراسات 
 )ب(إسلامية 

  اختبار دوري
 اختبار ائي

  
  
  
  
  
١٢٤* 

  ١٩ر٠٧
 ٤٧ر٩١

  ٢ر٩٧٦
 ٥ر٦٧٣

  ٥٣ر١٤٧
 

مقياس هيرمان 
 اختبار دوري

  ٣٠ر٣٥
 ١٩ر٠٧

  ١٥ر٠٣٩
 ٢ر٩٧٦

 ٨ر١٦٧

  مقياس هيرمان
 اختبار ائي

  ٣٠ر٣٥
 ٤٧ر٩١

  ١٥ر٠٣٩
 ٥ر٦٧٣

 ١٣ر٥٤٤

  
  

دراسات 
 )ج(إسلامية 

  اختبار دوري
 اختبار ائي

  ١٩ر٧٠
 ٤٨ر٦٩

  ٢ر٩٣٠
 ٤ر٤٠٧

 ٧٥ر٥٩٧

مقياس هيرمان 
 اختبار دوري

  ٢٨ر٨٣
 ١٩ر٧٠

  ١٥ر٩٣١
 ٢ر٩٣٠

 ٦ر٣٣٨

  مقياس هيرمان
 ائياختبار 

  ٢٨ر٨٣
 ٤٨ر٦٩

  ١٥ر٩٣١
 ٤ر٤٠٧

 ١٣ر٩٣٧

  
  

اللغة 
 )أ(الإنجليزية 

  اختبار دوري
 اختبار ائي

  
  
٨٠* 

  ١٩ر٩٦
 ٥٠ر٤٠

  ٢ر٣٨٩
 ٣ر١٦١

 ٦٩ر٦٢٩

مقياس هيرمان 
 اختبار دوري

  ٣٣ر١٣
 ١٩ر٩٦

  ١٢ر٤٠١
 ٢ر٣٨٩

 ٩ر٣٤٥

  مقياس هيرمان
 اختبار ائي

  ٣٣ر١٣
 ٥٠ر٤٠

  ١٢ر٤٠١
 ٣ر١٦١

 ١٢ر٥١٦

  يرجع نقص عدد أفراد العينة عن العدد المحدد لغيان أثناء التطبيق *           
  على الترتيب ٧٩، ١٢٣،  ٥٦ ودرجات حرية  ٠ر٠٠٠١مستوى  عند **           

السابق أن هناك فروقاً كبيرة بين قيمتي متوسطي  ٥يتضح من جدول     
 ي الـدوري فـي الاختبـار التحصـيل     - عينة الدراسة –درجات الطالبات 
لصالح الاختبار التحصيلي  يلي نهاية الفصل الدراسي الثاني؛والاختبار التحص

عينـة   –النهائي، كما وجدت فروق بين قيمتي متوسطي درجات الطالبـات  
في مقيا س هيرمان واختبار التحصيل النهائي لصـالح مقيـاس     -الدراسة 
التدريس التي حاولـت   وقد تؤكد هذه النتائج إلى تلبية استراتيجيات. هيرمان

الباحثة مراعاتها وتحقيقها في كل لقاء سواء كـان نظريـاً يتنـاول الجانـب     
المعرفي أو عملياً يتناول الجانب الأدائي المهاري والذي يراعـى خلالهمـا   
تأكيد الجانب الانفعالي، وكما تناولته نظرية هيرمان في خصائص كل نمـط  

واصل الجيد مع المـادة العلميـة ومـع    أو تفضيل فكري يمكّن المتعلم من الت
عينة الدراسـة   –ورغم تقارب متوسطات درجات طالبات. رفاقه ومع أستاذه
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٩١  
  

 ٥٣ر٠١١؛ حيث بلغت أدنـى قيمـة  )ت(إلا أن هناك تفاوتاً في قيم اختبار  –
، وأعلـى قيمـة   )ب(لطالبات الفرقة الثالثة تخصـص دراسـات إسـلامية    

بالنسـبة  ) ج(دراسـات إسـلامية    لطالبات الفرقة الثالثة تخصص ٧٥ر٥٩٧
للفروق بين اختباري التحصيلي الدوري والنهـائي، وتـدرجت تلـك القـيم     

ــاعدياً ــن :  تصــ  ٧٥ر٥٩٧،  ٦٩ر٦٢٩،  ٥٨ر٩٢٢،  ٥٣ر١٤٧مــ
 )أ(، اللغـة الإنجليزيـة   )ب(تاريخ ، ال)ب(الدراسات الإسلامية [للتخصصات 

  .على الترتيب)] ج(الدراسات الإسلامية 

بالنسـبة لطالبـات تخصـص    ) ت(باين بين قـيم اختبـار   وقد يرجع الت 
إلى وجود فروق في  ٧٥ر٥٩٧و  ٥٣ر٠١١): ب و ج(الدراسات الإسلامية 

بالانتظـام والمتابعـة   ) ج(خصائص طالبات الشعبتين؛ حيث تميزت الشعبة 
كثرة الغياب والاعتذار عن الحضور وبـطء  ) ب(الجيدة، وطغى على شعبة 
ب منهن؛ بالإضافة إلى كثرة شغبهن أثنـاء تنفيـذ   استجابتهن لتحقيق المطلو

الدروس العملية، وكثرة تأجيلهن لما يطلب منهن حتـى تتـراكم المتطلبـات    
عليهن فيلجأن إلى تسليم المطلوب بسرعة بعد أدائه بأي شكل ودون مراعـاة  

 .المعايير المحددة؛ وبالتالي نقص درجاتهن
ارين الدوري فقد تباينت قـيم  وبالنسبة للفروق بين مقياس هيرمان والاختب

وأعلى  )ب(طالبات الفرقة الثالثة تاريخ ل ٥ر٠١١بين أدنى قيمة ) ت(اختبار 
، بينمـا  )أ(لطالبات الفرقة الثالثة تخصص اللغـة الإنجليزيـة    ٩ر٣٤٥قيمة 

  ٨ر١٦٧،  ٦ر٣٣٨،  ٥ر٠١١مـن  : تصـاعدياً ) ت(تدرجت قيم اختبـار  
، الدراسـات  )ج(ات الإسـلامية  ، الدراس)ب(التاريخ [للتخصصات  ٩ر٣٤٥

على الترتيب، ويلاحظ أن هناك تفـاوت  )] أ(، اللغة الإنجليزية )ب(الإسلامية 
وتـأثرهم   -عينـة الدراسـة    –في القيم قد يرجع لتأثير تخصص الطالبات 

) ت(بطرق تدريس أساتذة التخصص فترة طويلة؛ حيث تغيرت قيم اختبـار  
ة بعـد خضـوع الطالبـات لأسـاليب     في الاختبار النهائي وأصبحت متقارب

أسـابيع تقريبـاً، كمـا أتممـن      ١٠التدريس التي اتبعتها الباحثة معهن فترة 
تفكيـرهن؛ بحيـث   ) تفضـيلات (الأنشطة والتكليفات بما يكفل تلبيته لأنماط 
جـداً  ) ت(وقد كانت قيم اختبـار  . تجانست خبراتهن ومهاراتهن ومعارفهن

ــاعدياً  ــالي تص ــة كالت ــن : متقارب    ١٣ر٥٤٤،  ١٢ر٥١٦،  ٨ر٦٢١م
، الدراسـات  )أ(، اللغـة الإنجليزيـة   )ب(التـاريخ  [للتخصصات  ١٣ر٩٣٧

على الترتيب، ماعدا قيمة اختبـار  )] ج(، الدراسات الإسلامية )ب(الإسلامية 
فقد كانت متباينة عن التخصصات المشتركة في ) ب(لتخصص التاريخ ) ت(

ريخ وما يتركز عليه من تحصـيل  وقد يرجع ذلك لطبيعة دراسة التا. البحث
وحفظ لمعلومات تاريخية وشخصيات ومواقع قد لا تسـاعد علـى الإبـداع    
وبالنسبة لتخصصي اللغة الإنجليزية والدراسات الإسلامية فلم يكـن بينهمـا   

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٩٢  
  

تفاوت في القيم يشير لتجانس ما اكتسبنه من خبرات؛ بـرغم أن تخصـص   
ولكن هناك جزئيات لابأس بهـا   الدراسات يميل للدراسة الحفظ والاسترجاع

من مفردات دراستهن يمكن حدوث تغير في أحداثها تبعاً للحيـاة المعاصـرة   
ومتطلباتها مما يتطلب من الطالبات متابعـة الجديـد وإخضـاعه للمعـايير     

  ... الشرعية والقياس والاستنتاج وهكذا 

 HBDIما أثر التدريس بنموذج هيرمان  : وللإجابة على السؤال الثاني
بكليـة   -عينة الدراسـة  –على متوسط درجات تمتع طالبات الفرقة الثالثة 

  ؟)الطلاقة والمرونة والأصالة(التربية للبنات بالسمات  الإبداعية 

فـي   -عينـة الدراسـة  -حسبت الباحثة متوسطات درجات أداء الطالبات
مقياس هيرمان الكلي والتفضيلات الفكرية الأربعة، ثم أوجدت الفروق بـين  

وقد رصدت الباحثة نتائج الاختبار فـي  . المتوسطات، والانحراف المعياري
 :الاتي ٦جدول 
في مقياس  -عينة الدراسة- لدرجات الطالبات) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيم : ٦جدول   هيرمان بأنماطهن الفكرية الأربعة 

تخصص 
 العينة

حجم  الأداة المستخدمة
 العينة

الفرق بين  سابيةالمتوسطات الح
 المتوسطين

 الانحراف المعياري
مقياس 
 هيرمان

مقياس  كل تفضيل 
 هيرمان

 كل تفضيل

  
تاريخ 

 )ب(

  )١تفضيل فكري : A(هيرمان 
  )٢تفضيل فكري : B(هيرمان 
  )٣تفضيل فكري : C(هيرمان 
 )٤تفضيل فكري : D(هيرمان 

  
٥٧ 

  
 ٢٧ر٥٢

  ٢١ر٨٦
  ٢٩ر٧١
  ٣٧ر٣٦
 ٢٥ر٠٧

  ٤ر٦٦ -
  ٢ر٢٩
  ٩ر٨٤

 ٢ر٤٥-

  
 ١٦ر٩٧٠

  ٨ر٥٤٧
  ٥ر٩٤١
  ٥ر٥٨٣
 ٥ر٦٠٩

  
دراسات 
إسلامية 

 )ب(

  )١تفضيل فكري : A(هيرمان 
  )٢تفضيل فكري : B(هيرمان 
  )٣تفضيل فكري : C(هيرمان 
 )٤تفضيل فكري : D(هيرمان 

  
  

  
١٢٤ 

  
 ٣٠ر٣٥

  ٤٨ر٧٩
  ٧٠ر٥٧
  ٨٧ر٩٣
 ٦١ر٥٠

  ١٨ر٤٤
  ٤٠ر١٢
  ٥٧ر٥٨
 ٣١ر١٥

  
 ١٥ر٠٣٩

  ١٦ر٧٦٦
  ١٦ر٧٢٧
  ٩ر٦٥١
 ١٣ر٠٦١

  
دراسات 
إسلامية 

 )ج(

  )١تفضيل فكري : A(هيرمان 
  )٢تفضيل فكري : B(هيرمان 
  )٣تفضيل فكري : C(هيرمان 
 )٤تفضيل فكري : D(هيرمان 

  
 ٢٨ر٨٣

  ٥٠ر٣٦
  ٧٠ر٢٩
  ٨٢ر٦٤
 ٥٢ر٠٧

  ٢١ر٥٣
  ٤١ر٤٦
  ٥٣ر٨١
 ٢٣ر٢٤

  
 ١٥ر٩٣١

  ١٧ر٤٤٣
  ١٧ر٨٠
  ٧ر٦٥٢
 ١٣ر٩٣١

  
اللغة 
الإنجليز

 )أ(ية 

  )١ري تفضيل فك: A(هيرمان 
  )٢تفضيل فكري : B(هيرمان 
  )٣تفضيل فكري : C(هيرمان 
 )٤تفضيل فكري : D(هيرمان 

  
٨٠  
 

  
  ٣٣ر١٣

 

  ٣٧ر٤٣
  ٤٩ر٦٤
  ٦٠ر٢١

٤٢ 

  ٤ر٣٠
  ١٦ر٥١
  ٢٧ر٠٨
 ٨ر٨٧

  
 ١٢ر٤٠١

  ١٣ر٤٨٣
  ١٠ر٢٨٥
  ٦ر٤٩٥
 ٨ر٤٣١

السابق أن هناك فروقاً بين قيمتي متوسطي درجـات   ٦يتضح من جدول 
 س هيرمان الفكريـة الأربعـة  في تفضيلات مقيا -عينة الدراسة  –الطالبات 

والإنحراف المعياري، يدعم تحقق تلك التفضيلات من خلال أساليب التدريس 
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٩٣  
  

الموجهة نحو مراعاة تلك التفضيلات الفكرية لدى الطالبات؛ إذ تظهر الفروق 
عـدا   -عينـة الدراسـة    –في المتوسطات لدى العينة تحققها لدى الطالبات 

، فقد كانت الفروق بين متوسطات التفضيلات الفكريـة  )ب( تخصص التاريخ
 التفكير المنطقـي الهيكلـي النظـامي   الخاصان ب) Dهيرمان(و ) Aهيرمان(

 ن المتوسط المفروض لمقياس هيرمـان والتفكير الاستراتيجي الإبداعي أقل م
ويتطلب التفضيل . مما يشير إلى عدم تحقق متطلبات هذين التفضيليين لديهن

التحليل، التنظيم، إجـراء الحسـابات، تطبيـق    [مهارات ) Aهيرمان( الفكري
وتطويع التقنيات، إجراء الدراسـات الماليـة ودراسـة الجـدوى، وتحديـد      

مهـارات  )  Dهيرمـان (؛ بينما يتطلب التفضيل الفكـري  ]التقديرات الحرجة
التجديد، تحديد الرؤية، التفكير العرضي، الجمع بين الشئ ونقيضه، مراعـاة  [
وكما يتضح مـن مهـارات   ]. لشمولية، القيام بالتخطيط الإستراتيجي للتغييرا

هذين التفضيليين أنهما غير متطلبان لدراسة التاريخ وقد تكون الطالبـة لـم   
تتعرض لتدريب كاف بتنمية هذه المهارات لـديها؛ فالتـاريخ يتعامـل مـع     

عرض لإجراء الأحداث القديمة والتنقيب فيها وحفظ تسلسل تواريخها دون الت
وبـذلك قـد لا يتـاح    ......... عمليات التحليل والتنظيم وتطويع التقنيات و

وكذلك نلحظ أن التفضيل الفكري الرابـع  . للطالبة أن تكتسب هذه المهارات 
لأن . يتعامل مع الأحداث الجديدة والتي قد لا تتوافر إلا في التاريخ الحـديث 

مجال للإبداع فـي تنـاول أحـداث    هذا التفضيل مرتبط بالجديد المبدع ولا 
التاريخ الماضية؛ خاصة وأن المقررات الطويلة لا تترك لأي أستاذة خيـاراً  
غير استخدام طريقة المحاضرة في سرد أحداث ووقائع التاريخ وقلـيلاً مـا   
تركز على العبر بصورة عرضية ولا تلجأ لطلب مقترحات وتنبؤات تتـرك  

  .تطلبهمجالاً للطالبات للإبداع أو ما ي

كما أكدت نتائج عينة الدراسةاشتراكهن جميعاً في تحقق التفكيـر الحسـي   
ومن مهاراتـه  )  Cهيرمان(الإجتماعي التفاعلي؛ الذي يلبي التفضيل الفكري 

الحرص على إقامة العلاقات، التعليم، الإتصال، توقـع الحاجـات، توعيـة    [
ت الفكرية المختلفـة  وتفاوتت متوسطات التفضيلا]. الفريق، المبادئ الأخلاقية

المرتبط بـالتفكير  )  Dهيرمان(لدى عينة الدراسة في التخصصات الثلاثة في 
  ٢ر٤٥-: قـيم المتوسـطات تصـاعدياً    الاستراتيجي الإبداعي؛ حيث بلغت

، اللغـة الإنجليزيـة   )ب(التاريخ [للتخصصات  ٣١ر١٥،  ٢٣ر٢٤،  ٨ر٨٧
وقـد  . على الترتيب)] ب(ية ، الدراسات الإسلام)ج(، الدراسات الإسلامية )أ(

يرجع هذا التباين بين قيم المتوسطات إلى اختلاف التخصصات نفسها وعـدد  
المقررات التي تدرسها عينة الدراسة بكل تخصص، فتخصص التاريخ أشرنا 
إلى سبب عدم وجود قيمة متوسطة مقاربة للمتوسط المفترض لدى هيرمـان  

دها إلمامها باللغة على الاطـلاع  وطالبات اللغة الإنجليزية يساع). ٢٧ر٥٢(
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والتعرف على بيئات أوسع للمعرفة والاكتشافات والجديـد فـي المجـالات    
المختلفة؛ وبالتالي تفتح الذهن والإبداع، أما طالبـات الدراسـات الإسـلامية    
فتعرضهن للتفكير المجرد يمكن أن يكون سبباً في انطلاق فكرهن لتعـرض  

هن لما بتناسب وأحـداث تغيـرات الحيـاة    جزئيات كبيرة من مفردات دراست
المعاصرة ومتطلباتها مما يتطلب من الطالبات متابعـة الجديـد وإخضـاعه    

  ... للمعايير الشرعية والقياس والاستنتاج وهكذا 

وأسـاليب   -ولاستكمال الإجابة على أثر أنماط أو تفضيلات العينة الفكرية
الطلاقة والمرونـة  (بداعية تعلمهن المحددة على متوسط تمتعهن بالسمات  الإ

، فقد رصدت الباحثة وصنفت جميع استجابات أفراد العينة بحسب )والأصالة
تخصصاتهم في السؤال الخاص بهذا الجزء، ثم حسبت المتوسط الحسابي لكل 
مسمى أطلقنه على الشكل الذي عدلنه، والنسب المئوية ورصدته بعد تصنيفه 

  :، ويتضح ذلك فيما يلي ٧في جدول 

تُظهر نسب متوسطات خصائص الإبداع المجدولة والمرسـومة لتعـديل   
  :الطالبات للشكل المعطى كالتالي

  :بالنسبة لسمة الطلاقة -أولاً 
اتفاق غالبية طالبات عينة البحث على أن الشكل المعطى يمكـن تعديلـه    

، أو رسوم توضـيحية ولوحـات وملصـقات توعيـة      بشكل زهرة أو وردة
زهرة أو الوردة احتلت المرتبة الأولى في الطلاقة لـدى  ونلحظ أن ال. صحية

تخصصي الدراسات الإسلامية واللغة الإنجليزية؛ بينما اتخذت المرتبة الثانية 
لدى تخصص التاريخ، واحتلت المرتبة الأولى لـديهم الرسـوم التوضـيحية    
وملصقات التوعية بعكس بقية التخصصات التي اتخذت الرسوم والملصـقات  

كما احتلت النخلة وورق الشجر المرتبة الثالثة في الطلاقة في . الثانية المرتبة
، والمرتبـة الرابعـة لـدى    )ج(والدراسات الإسلامية) ب(تخصصي التاريخ 

، والمرتبة السادسة لدى تخصـص الدراسـات   ) أ(تخصص اللغة الإنجليزية 
ن حـي  واتفقت عينة الدراسة على تعديل الشكل إلى شكل كائ). ب(الإسلامية 

بحري؛ حيث أدرجت صدفة اللؤلؤ وأخطبوط ونجم البحر تحت سمة المرونة 
والدراسـات الإسـلامية   ) أ(واللغة الإنجليزية ) ب(التاريخ : لدى تخصصي

؛ بينما اتخذت المرتبة الثالثة في الطلاقـة لـدى تخصـص الدراسـات     )ج(
مروحة وقد عدلت طالبة واحدة الشكل المعطى لها إلى شكل ). ب(الإسلامية 

وبذلك نستدل على أن المروحة تعد من سمة الأصالة لدى تخصصي التاريخ 
؛ بينما عدت المروحة من سمات الطلاقـة لـدى   ) أ(واللغة الإنجليزية ) ب(

وقد احتلت المرتبة الرابعة في كـلا  ) ب و ج(تخصصي الدراسات الإسلامية 
  في تعديل  )ب و ج(واتفقت شعبتا تخصص الدراسات الإسلامية . الشعبتين
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الطلاقة (في سمات الإبداع  - عينة الدراسة- المتوسط الحسابي والنسب المئوية لدرجات الطالبات: ٧جدول 
  )والمرونة والأصالة

التخصص 
 والشعبة

السمة 
 الإبداعية

عدد الأشكال  اسم الشكل بعد تعديله م
 لكل تخصص

المتوسط 
 الحسابي

 النسبة المئوية

  
  
  
  التاريخ

 )ب(

  
 الطلاقة

 ٤٤ر٨٢٨ ٠ر٤٤١ ٢٦ رسوم توضيحية وملصقات توعوية ١
 ٣٦ر٢٠٧ ٠ر٣٥٦ ٢١ وردة أو زهرة ٢
 ١٠ر٣٤٥ ٠ر١٦٩ ٦ نخلة  ٣

 ٣ر٤٤٨ ٠ر٠٣٤ ٢ صدفة اللؤلؤ ١ المرونة
 ١ر٧٢٤ ٠ر٠١٧ ١ ثمرة ٢

  
 الأصالة

 ١ر٧٢٤ ٠ر٠١٧ ١ شمس ١
 ١ر٧٢٤ ٠ر٠١٧ ١ حطب ٢
 ١ر٧٢٤ ٠ر٠١٧ ١ مروحة ٣

  
  الدراسات
  الإسلامية

  )ب(
 

  
  
 الطلاقة

 ٤١ر٩٣٥ ٠ر٤١٩ ٥٢ وردة أو زهرة ١
 ٢٨ر٢٢٦ ٠ر٢٨٢ ٣٥ رسوم توضيحية وملصقات توعوية ٢
 ٨ر٠٦٥ ٠ر٠٨١ ١٠ أخطبوط أو نجم البحر ٣
 ٤ر٠٣٣ ٠ر٠٤٠ ٥ مروحة ٤
 ٤ر٨ ٠ر٠٤٨ ٦ فواكه أو فراولة أو ذرة وفلفل رومي ٥
 ٣ر٢٢٦ ٠ر٠٣٢ ٤ نخلة وورقة شجر ٦

  
  الدراسات
  الإسلامية

  )ب(
 

  
 المرونة

 ٢ر٤١٩ ٠ر٠٢٤ ٣ ساعة ١
 ٢ر٤١٩ ٠ر٠٢٤ ٣ شمس ٢
 ١ر٦١٣ ٠ر٠١٦ ٢ شعار المملكة واالسياحة ٣

  
 الأصالة

 ٠ر٨٠٦ ٠ر٠٠٨ ١ حطب ونار ١
 ٠ر٨٠٦ ٠ر٠٠٨ ١ مصباح ٢
 ٠ر٨٠٦ ٠ر٠٠٨ ١ مبيد حشري ٣

  
  

  الدراسات
  الإسلامية

  )ج(
  
  
  

  
  الدراسات

  سلاميةالإ
 )ج(

  
  
 الطلاقة

 ٥٠ ٠ر٥ ٦٢ زهرة أو وردة ١
 ٢٢ر٥٨١ ٠ر٢٢٦ ٢٨ رسوم توضيحية وملصقات توعوية ٢
 ٧ر٢٥٨ ٠ر٠٧٣ ٩ نخل وشجر وورق شجر ٣
 ٦ر٤٥٢ ٠ر٠٦٥ ٨ دواليب الهواء أو مراوح مختلفة ٤
طماطم، باذنجان، فراولة، أناناس،  ٥

 تفاح
 ٤ر٠٣٢ ٠ر٠٤٠ ٥

  
  
 المرونة

 ٢ر٤١٩ ٠ر٠٢٤ ٣ منوعة خرائط ١
 ٢ر٤١٩ ٠ر٠٢٤ ٣ أخطبوط ونجم البحر ٢
 ٢ر٤١٩ ٠ر٠٢٤ ٣ شمس ٣
 ١ر٦١٣ ٠ر٠١٦ ٢ نار مشتعلة ٤
 ١ر٦١٣ ٠ر٠١٦ ٢ ساعة ٥

  
  
 الأصالة

 ٠ر٨٠٦ ٠ر٠٠٨ ١ الكعبة المشـرفة ١
 ٠ر٨٠٦ ٠ر٠٠٨ ١ زجاجة عطر ٢
 ٠ر٨٠٦ ٠ر٠٠٨ ١ عقد إكسسوار ٣
 ٠ر٨٠٦ ٠ر٠٠٨ ١ عصفور طائر ٤
 ٠ر٨٠٦ ٠ر٠٠٨ ١ خلية عصبية ٥
 ٠ر٨٠٦ ٠ر٠٠٨ ١ هاتف محمول ٦

  
  
  
  
  اللغة

  الإنجليزية
 )أ(

  
 الطلاقة

 ٤٢ر٥ ٠ر٤٢٥ ٣٤ وردة أو زهرة  ١
 ٣٦ر٢٥ ٠ر٣٥ ٢٨ رسوم توضيحية وملصقات توعية ٢
 ٧ر٥ ٠ر٠٧٥ ٦ طماطم ونبات وفراولة ٣
 ٨ر٧٥ ٠ر٠٦٣ ٥ نخل وشجر وورق شجر ٤

 ٢ر٥ ٠ر٠٢٥ ٢ أخطبوط ونجم البحر ١ المرونة
  
  
 الأصالة

 ١ر٢٥ ٠ر٠١٣ ١ شعار المملكة ١
 ١ر٢٥ ٠ر٠١٣ ١ نار ٢
 ١ر٢٥ ٠ر٠١٣ ١ خلية حية ٣
 ١ر٢٥ ٠ر٠١٣ ١ بئر ماء ٤
 ١ر٢٥ ٠ر٠١٣ ١ مبنى طاحونة هواء ٥
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لخضار أو نوع من ا) ، أناناس، تفاح فراولة(الشكل المعطى إلى شكل فاكهة 
المرتبـة  (كما اتفقت مرتبتهـا لـديهما   ) طماطم، باذنجان، ذرة، فلفل رومي(

 )أ(ة لدى تخصـص اللغـة الإنجليزيـة    ؛ بينما احتلت المرتبة الثالث)الخامسة
وقد يرجـع  . لكن في سمة المرونة) ب(وظهرت في شكل ثمرة لدى التاريخ 

إلـى عـدد   محدودية الأشكال المندرجة تحت كل سمة من سـمات الإبـداع   
 أساليب تدريسهم في مقـررات التخصـص  و) ب(طالبات تخصص التاريخ 

وطبيعة مواد دراستهم المركزة على سرد الحقائق والوقائع وحفـظ تـواريخ   
  .الأحداث

  :بالنسبة لسمة المرونة - ثانياً 
تفاوتت الأشكال التي عدلتها طالبات عينة الدراسة وأطلقت عليها مسميات 

صات بسمة الطلاقة كما نلحـظ فـي أولاً؛ بينمـا    مختلف فاتسمت لدى تخص
ولذا تعرض الباحثـة  . عدت من سمة المرونة أو الأصالة في تخصص آخر

على انه ينـدرج تبعـاً لمتوسـطاتهن     -هنا كل ما اتفقت عليه عينة الدراسة 
ب (إذ نجد اتفاق شعبتي الدراسات الإسلامية . تحت سمة المرونة -الحسابية 
وبينمـا  . ة ولم ترد لدى بقية تخصصات عينة الدراسـة من شكل الساع) و ج

، نجدها )ب(اندرجت شكل الشمس تحت سمة الأصالة لدى تخصص التاريخ 
وظهر ). ب و ج(تندرج تحت سمة المرونة لدى شعبتي الدراسات الإسلامية 

؛ بينمـا  )ج(الحطب والنار المشتعلة من مرونة تخصص الدراسات لإسلامية 
: لنار ضمن سمة الأصالة لدى كـل مـن تخصـص   اندرج شكل الحطب وا

واندرج شـكل  ). أ(واللغة الإنجليزية ) ب(والدراسات الإسلامية ) ب(التاريخ 
شعار المملكة وشعار السياحة بالمملكة تحت سمة المرونة لـدى تخصـص   

؛ بينما اندرجت ضمن سمة الأصالة لدى تخصـص  )ب(الدراسات الإسلامية 
بأشكال الخرائط ) ج(زت عينة الدراسات الإسلامية وتمي). أ(اللغة الإنجليزية 

ونلحـظ أن  . المنوعة التي رسمتها الطالبات والتي تندرج تحت سمة المرونة
الأشكال التي عدلت إليها الشكل المعطى قد أجبرت الباحثـة علـى تـدرج    
تصنيفها ضمن السمة بحسب توفرها لـدى أفـراد العينـة رغـم اخـتلاف      

فما يبقى من تصفية السمات ينحصر لما يلي مـن   تخصصاتهم وأعدادهم ولذا
  سمات الإبداع

  :بالنسبة لسمة الأصالة -ثالثاً 
تفاوتت الأشكال التي عدلتها طالبات عينة الدراسة وأطلقت عليها مسميات 
مختلفة فاتسمت لدى تخصصات بسمة المرونة كما نلحظ في ثانياً؛ بينما عدت 

  . من الأصالة في تخصص آخر

سمة الأصالة فقد اتفقت طالبات تخصص الدراسات الإسـلامية  وبالنسبة ل
. فقط على رسم شكل الخليـة العصـبية أو الحيـة   ) أ(واللغة الإنجليزية ) ج(

بتعديل الشكل المعطـى  ) ب(وتميزت طالبات تخصص الدراسات الإسلامية 
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كمـا تميـزت طالبـات تخصـص الدراسـات      . إلى مصباح، ومبيد حشري
الكعبـة  : الشكل إلى أشكال لم يشابهها أحد فيـه مثـل   بتعديل) ج(الإسلامية 

. المشرفة، وزجاجة عطر، وعقد إكسسوار، وعصفور طائر، وهاتف محمول
) أ(واقتصر تعديل الشكل إلى بئر ماء ودلو لدى تخصص اللغـة الإنجليزيـة   

وبتتبع الأشكال التي تمت تصفيتها من خلال تصنيفها التدريجي تحـت  . فقط
لمرونة على الترتيب يمكننا تصنيف ما اقترحتـه الطالبـات   سمتي الطلاقة وا

  . عينة الدراسة في هذا الجزء تحت سمة الأصالة

وفي عرضنا السابق لكل التعديلات التي تمت على الشكل المعطـى إلـى   
أشكال أخرى نلمس تحقق أثر التدريس بمراعاة أنماط أو نفضيلات الطالبات 

 ـ الطلاقـة  (ى إبـراز سـمات الإبـداع    الفكرية بناء على نظرية هيرمان عل
  .لدى عينة الدراسة مع تفاوتها بينهم واختلاف تصنيفاتها) والمرونة والأصالة

عينـة   –وقد حاولت الدراسة الحالية التعرف على طريقة تفكير الطالبات 
وسلوكهم وتلبية متطلبات تعلمهم بناء علـى تفضـيلات التفكيـر     –الدراسة 

. إلى أهميتـه ) م٢٠٠٧/هـ١٤٢٨(أشارت البيز  الأربعة لدى هيرمان والذي
 ـ١٤٢٨(كما وافقت نتائج الدراسة ما أشار إليه المفلـح   مـن إسـهام   ) هـ

الاختيارات الدقيقة القائمة على معرفة استعدادات المستهدفين وإبداعهم علـى  
كما تعرضت الدراسة إلى تعليم وتدريب عينة الدراسـة بمـا   . زيادة إنتاجهم

رمان بتفضيلاتها الفكرية الأربعة من خلال مقرر الوسائل يتناسب ونظرية هي
الإدراكيـة  : ذات الجوانـب الثلاثـة   –وتكنولوجيا التعليم الغني بـالخبرات  
والتي تساعد على تطـوير الشخصـية    –المعرفية والانفعالية والنفس حركية 

وقد أتاحت الدراسة الحالية ما دعا إليـه  ). هـ١٤٢٨(التي أكد عليها المفلح 
من  الاهتمام بإعداد الطالب المعلم لمقابلـة أدواره ومهامـه   ) م٢٠٠٣(علي 

مستقبلاً بتهيئته وتزويده بالمعارف والمهارات اللازمـة لمواجهـة المواقـف    
وتحديات التربية بتنويع التدريبات والأنشطة والإنتاج لوسائل التعلـيم الـذي   

وتحدد ما تنتجـه كـل   يعالج تبسيط مفهوم ما تختاره المتعلمة مع مجموعتها 
وتمكنت الدراسة الحاليـة مـن   . عضوة منهن من المواد والأدوات المناسبة

تنظيم تعليم أفراد عينة الدراسة وأساليب تعلمهم وتفضيلات عمليـة سـيطرة   
، وحاولت تطوير أسـاليب  )McCarthy )1990الدماغ؛ والذي أكدته دراسة 

 Zeichner: تها دراسة كل مـن تعليم مقابلة لأساليب تعلم المتعلمين كما أكد
& Liston )1996(، و Riding & Rayner )1998 .(  وحاولت الدراسـة

تطويع كل وسـائل التقنيـة   ) م٢٠٠٠م و١٩٩٩(الحالية حسب توصية مازن 
برنـامج  : المتاحة مثـل  Officeالحديثة من استخدام الحاسب الآلي وبرامج 

Word     لكتابة النصـوص اللفظيـة، وبرنـامجExcel الجـة الجـداول   لمع
 لتقـديم العـروض   Power Point، وبرنـامج   الإحصائية والرسوم البيانية
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بالإضافة إلى تدريب الطالبات على الاستعانة بالرسوم اليدوية وتقنية الرسـم  
والتكبير بالمربعات مع مراعاة الدقة والنظافة وتناسق الألوان المستخدمة في 

يعلق فـي غرفـة   ) تابلوه(كمنظر  الرسم المكبر ثم رسم إطار له لاستخدامه
كما تم . الطالبة الخاصة، وتطويع التسجيل الصوتي للمشاريع التي تحتاج ذلك

تقويم بعض التكليفات المكتوبـة والرسـوم المختصـرة كخـرائط ورسـوم      
توضيحية وملصقات وتمت التغذية الراجعة من خـلال البريـد الإلكترونـي    

تعمدت الباحثـة تنويـع المشـروعات     التواصلي بين الباحثة والطالبات، وقد
 رضهن لبعض المشكلات ومحاولة حلهـا بحسب المجموعات لتكفل فرصة تع

وضمان بحثهن وعملهن بأنفسهن وضمان تعاونهن جماعيـاً كمـا اظهـرت    
ضرورة تمتع المعلم بقـدر مـن الثقافـة والـوعي     ) م٢٠٠٣(دراسة جادو 

الـذي حـث   ) Musa )2003ومشابهة في ذلك دراسة . بالمستحدثات التقنية
عبر الشبكة المعلوماتية (على استخدام الطرق الممكنة لتحسين استخدام التقنية 

التعلم المبني علـى  (بتطويع تفضيلات أسلوب التعلم لدى المتعلمين ) ومباشرة
في طريقة التدريس، ومخالفة لها في التدريب بالموديولات ) -PBL-المشكلة

ئج الدراسـة الحالبـة مـع دراسـة     وتشـابهت نتـا  . المعدة عبـر الشـبكة  
Polhemus,et.al )2004(      ؛ التي طبـق فيهـا البـاحثون نمـوذج كولـب

في تـدريب مجموعـات المتعلمـين    ) متقارب، متباعد، مستوعب، متوافق(
وباستخدام الوسائط المختلفة قد توصلت إلى أنه لا فروق ذات دلالة إحصائية 

كما تشـابهت مـع   . ليب تعلمهمبين درجات أداء المتعلمين المختلفين في أسا
في أن عملية تحسين أداء المتعلمـين  ) Weber & Weber )1990دراسة 

بالاستعانة بالتعليم والتدريب بنظام أساليب التعلم تتطلب وقتاً إضافياً؛ حيـث  
وقد اجتهـدت  ). أسبوعاً ١٤( استغرقت الدراسة الحالية الفصل الدراسي كله 

لبية تفضيلات المتعلمات الفكرية وأساليب تعلمهن الباحثة في الدراسة الحالية ت
تبعاً لأنماط تفكيـرهم الأربعـة التـي    ) Kolb )1984التي صنفها ووصفها 

كمـا حاولـت الدراسـة    ). ٢٠٠٠(تناولتها نظرية هيرمان وعرضها هوايت 
من حاجـة المعلمـين لـتعلم    ) Carbo )1990تحقيق ما عبرت عنه دراسة 

عينة الدراسة بتطبيـق أسـاليب الـتعلم علـيهن     أساليب التعلم في ممارسة 
التـي   )Ebeling )2001لمساعدتهن على الاحتفاظ بالمعلومات، ودراسـة  

أوصت بأن يعطى الوقت الكافي للمتعلم ليتمكن من عمل وإنجاز المهمـة أو  
المهارة، وإشراكه في تكييف أنشطة تعلم أكثر، وتهيئة بيئة الـتعلم المناسـبة   

وتعديل الطرق بحسب الناتج الذي يثبت تعلم المتعلمـين  . والوسائط المساعدة
وقد تحققت النتيجة المطلوبة التي ظهرت في نتـائج الاختبـار التحصـيلي    

، ومراعاة مـا  ) الطلاقة والمرونة والأصالة(النهائي وتمتعهن بسمات الإبداع 
على الجانبين الأساسيين لشخصـية  ) Cooper)2003 : أكدته دراسة كل من

   المتعلم، وإستراتيجية الـتعلم لـه    الأسلوب والطريقة التي يراها: م هماالمتعل
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أسـلوب  (على الثلاثة أبعاد للتعلم التفـاعلي  ) James & Blank )1993و 
المتعلم في فهم طريقة نمطية التفكير، وسمات الشخصية المتعلقة بالعاطفـة،  

ف الدراسـة الحاليـة   وتختل). وأنماط الاستجابة التي تعتمد على البيئة المادية
التي اهتمـت بالتـدريس وأسـلوب    ) ٢٠٠٧(عن دراسة دراسة مونتغمري 
) ٢٠٠٧(هـارفي  : كما اختلفت عن دراستي. التعلم؛ لذوي الحاجات الخاصة

الذي ركز دراسته حول أهم تفضيلات أعضاء هيئة تدريس جامعـة ولايـة   
 ٦٤يها إلي أن جورجيا لاستراتيجيات التدريس التي يتبعونها؛ والتي توصل ف

مـن  % ٣٤من جميع أعضاء هيئة التدريس الذكور يفضل التفكير؛ مقابل % 
مجموع أعضاء هيئة التدريس الإناث، ودراسة جامعـة ويسـترن أونتـاريو    
بكندا؛ التي توصلت إلى وجود علاقة ارتباط إيجـابي بـين أسـاليب تعلـيم      

اليتهـا ، كمـا   عفي مجالات مختلفـة، وف  -أعضاء هيئة التتدريس –الأساتذة 
   .يدركها المتعلمون

 )١٩٩٧(ماكومـاك  : عن دراسة كـل مـن   وقد اختلفت الدراسة الحالية
؛ التـي ركـزت   )١٩٩٩(، وجريج وياسـتين  )١٩٩٩(وميودوسير وآخرون 

دراساتهم على ببيئة الانترنت في معالجة تنفيذ وتطوير تصميم أساليب التعليم 
بين الأسـاليب المختلفـة ولـم تهمـل     والتعلم؛ بينما الدراسة الحالية جمعت 

الانترنت في عمليات تواصـل الأفـراد والمجموعـات وتواصـل الباحثـة      
والطالبات، حيث لاتوجد شبكة عامة بالكلية وترفض بعض أسـر الطالبـات   
وجوده بالمنزل، مما يدفع بالطالبة إلى استخدام شبكة المكتبة العامة برسـوم  

ولكن اتفقت مـع  . تكليفات المطلوبة منهنرمزية يدفعنها ليؤدين بعضاُ من ال
في أستخدام أكثر من استراتيجية لنظـام   )Hainer,E., et.al  )1986 دراسة

وقد حققت الدراسة الحالية توصية ). 4MAT(أساليب التعلم الأربعة الرئيسة 
الذي أكد على الأخذ بأساليب ونظم التعليم المناسبة لأساليب ) م١٩٩٩(مازن 

ن رغم تمركز غالبية عينـة الدراسـة فـي التفكيـر الحسـي      تعلم المتعلمي
الاجتماعي التفاعلي، والذي يصعب عادة قياسـه بدقـة كمـا فـي الجانـب      

إلى أن كسـب المـتعلم للتحصـيل    ) Perrin )1990وقد نوهت . التحصيلي
  . ؛ لكن كسبه لاحترام وتقدير ذاته غير ممكن قياسه المعرفي سهل حسابه

وتوجيه المتعلمين إلى سماتهم الإبداعية لم تشر أي  وبالنسبة لجانب رعاية
دراسة من الدراسات السابقة لذلك ولم تركـز عليـه؛ لأن محـور اهتمـام     
الدراسات جميعها تركزت على أنماط وتفضيلات المتعلمين الفكرية، وأساليب 
التعلم المناسبة لكل نمط من تلك الأنماط أو التفضيلات، وتـدريب المعلمـين   

الجامعات ومديري الشركات والمؤسسات والمصانع المختلفة الـذين  وأساتذة 
لهم صلة بالتعليم أو التدريب على قياس وتهيئة البيئة الملائمة لتحقق جميـع  

وبـذلك  . الفئات المختلفة التفضيلات أقصى إنتاج أو تحصيل في كافة جوانبه
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ريـة  حاولت هذه الدراسة إلقاء بعض الضوء على إمكانية الإفـادة مـن نظ  
هيرمان من جانب آخر؛ بالإضافة إلى أنها حققت جانباً إيجابياً لدى الطالبـات  
عينة الدراسة؛ حيث عبرن عن ذلك بالإنتاج وتحقيق التحصيل المرضي عنه 
وشكرهن لاكتشاف جوانب من قدراتهن التي لم يتوقعنها، وأصرت الباحثـة  

بمدى اسـتفادة  على استمرار محاولتهن، كما أشادت عضوات هيئة التدريس 
الطالبات وانعكاس هذه الاستفادة على معـالجتهن للمقـررات الأخـرى والله    

وللأسف لم تتمكن الباحثة من حصر ذلك في أي أداة مشـابهة بـذلك   . الحمد
  )  Perrin )1990دراسة 

  :توصيات البحث •
  :بناء على نتائج الدراسة تقدم الباحثة عدداً من التوصيات منها 
طط وبرامج كليات التربية في جانب الإعداد والتدريب إعادة النظر في خ 7

حتى تتفق مع متطلبات العصر  الحاضر، والبدائل المتعددة المعروضـة  
التي تتطلب اختياراً ذكياً للمقررات النظرية، والتنويع في اسـتراتيجيات  
وأساليب التدريس والتدريب العملي، لإعداد معلمات قادرات على حسـن  

  .يات وأساليب التعليم المناسبة لأساليب تعلم تلميذاتهناختيار استراتيج
تنويع استراتيجيات وأساليب التعليم المتبعة من قبـل عضـوات هيئـة     7

التدريس بالكلية ليكن قدوة للطالبات المعلمات في أدائهن، وإسناد تدريب 
الطالبات المعلمات إلى عضوات مؤهلات منهن لتدريبهن على مهـارات  

  . ة حسب متطلبات الحاضر والمستقبلالتدريس المتطور
تدريب الطالبات المعلمات على التخطيط الجيد الذي يراعى فيه ابتكـار   7

أنشطة تعليمية مختلفة ووسائط مساعدة لضمان تلبية متطلبـات أسـاليب   
تعلم المتعلمين المتنوعة بشكل متساو يتيح لهم اكتساب الخبرات المطلوبة 

 . وتحقيق أهداف التعلم
عامل طرائق التدريس داخل كليات التربية والجامعات ليتم إعداد إنشاء م 7

معلمين ومعلمات وعضوات هيئة تدريس على درجة من الكفايـة فـي   
الأداء لكافة أدوارهم من خلال تطويع أساليب التعليم المختلفة التي تحقق 

  . تفضيلات المتعلمات الفكرية وأساليب تعلمهم وتدريبهم
أنماطه أو تفضيلاته الفكرية الأربعة في تـدريب  تطبيق نظرية هيرمان ب 7

جميع المسئولين والمسئولات في المؤسسات التعليمية خاصـة لتحقـيقهم   
 .   لمهامهم المكلفين بأدائها بإتقان بعد تحديد أنماط تعلمهم بمقياس هيرمان

تهيئة بيئة التعلم المناسبة والوسائط المساعدة لعضـو هيئـة التـدريس     7
وية ليكرس جهده لتحقيـق جـودة فـي اختيـار الطـرق      بالكليات الترب

 .والأنشطة والوسائط التعليمية المناسبة لأنماط وأساليب تعلم الطالبات
التحكم في توزيع الطالبات على القاعات على أن يكـون نصـاب كـل     7

أستاذة ومعلمة مناسباً لأداء مهامها في التدريس والتدريب بصورة فعالة 
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١٠١  
  

فكلمـا زاد عـدد   : ع عدد المسـتهدفين عكسـياً  تتناسب فعالية العمل م(
ولذا يراعى زيـادة عـدد   ). كلما قلت الفعالية إلى الثلث ١٠المستهدفين 

الشعب مع المقررات التي تتطلب التطبيق والتدريب المستمر، وتكليـف  
عدد مناسب من المعيدات لمساعدة الأستاذة واكتسـاب الخبـرة خـلال    

 .تفاعلها مع الطالبات
لمين والمعلمات بتطوير مهاراتهم بما يخدم مجـالهم؛ بحيـث   تكليف المع 7

يكون المعلم ملماً بأدوات التعلم وأساليب التدريس، والتدرب على نماذج 
 .متطورة لتكييف وتحسين أدائهم لمهامهم

الاهتمام بالفئات الموهوبة واكتشافهم في وقت مبكر وتنمية تلك المواهب  7
اع نموذج هيرمان في التدريس علـى  والقدرات المختلفة، وقد يساعد اتب

 . توجيه المتعلمين بحسب تفكيرهم وقدراتهم وأساليب تعلمهم
  : دراسات مقترحة  •

إجراء بحث حول البرامج التي يمكن تقديمها في مراكز تدريب المعلمات  7
أثناء الخدمة لرعاية المعلمات وضمان استمرار نمو مهاراتهن التدريسية 

سـاليب متطـورة وقيـاس أثرتلـك البـرامج      باستخدام استراتيجيات وأ
  .والاستراتيجيات على درجة إكتسابهن لمهارات التدريس

إجراء دراسة تحديد فاعلية برامج تدريب طالبات الكلية على التـدريس   7
باستراتيجيات وأساليب تعليم مناسبة لنظرية هيرمان وأثره على مستوى 

 .اكتسابهن لتلك المهارات وتنفيذها
بـين   -لتحديد الأفضـل والأكثـر فاعليـة     –ت مقارنة إجراء دراسا  7

الأساليب المستخدمة لتنمية مهارات تدريس معلمي ومعلمـات العلـوم،   
 .وقدراتهن الإبداعية

إجراء دراسة حول تصميم برامج مناسبة تتبنى نماذج مطورة لأسـاليب   7
 التعليم والتعلم التي تراعي أنماط أو تفضيلات المتعلمين الفكرية لتحقيـق 

 .التكامل في التعلم
إجراء دراسات مقارنة لأثر استخدام نظرية هيرمان في التـدريب فـي    7

 . مجال الإدارة التربوية واستخدامه في مجال التعليم
إجراء دراسات مقارنة لأثر تطبيق كل نمط من أنماط تفكيـر هيرمـان    7

 .على تحقيق وتمييز الشخصية المناسبة لأدوارها وأداء مهامها
سات حول تطويع كل نمط بذاته لتوجيـه الأفـراد وبلـوغهم    إجراء درا 7

أقصى معايير الجودة في أداء مهامهم، وفي تطوير قـدراتهم وتفكيـرهم   
 .وإبداعهم وسلامة تفاعلهم الاجتماعي
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 : المراجع •
، تكساس التعاونية للتعليم وحدة التنمية المهنيةفي " أساليب التعلم). "٢٠٠٧(أرا، يكي  .١

 )٢٠٠٧/مايو/ ٢٣مسترجع يوم الأربعاء (. التفوق الانترنت
، معناها، طبيعتها، مراحلها، تقويمها: العملية الابتكارية). ١٩٨٥(البسيوني، محمود  .٢

 .  عالم الكتب: ، القاهرة٢آثارها التربوية، ط
" طريقة لوصف التفاعل مع المتعلم والمحتوى). "٢٠٠٧(بولهيموس، ب يندا وآخرون  .٣

مسترجع بتاريخ (التربوية، ) للتكنولوجيا( ةمجلة مركز البحث للتقني، 
 ).هـ٧/٥/١٤٢٨

، "نظريات التفكير وبرامج تعليمه). "م٢٠٠٧/هـ١٤٢٨(البيز، تهاني عبد العزيز  .٤
بكلية التربية  دورة تنمية مهارات التفكير وتقنيات تعليمها أعضاء الهيئة التعليمية

كلية التربية : ة التعليم العالي، وزار)هـ٨/٤/١٤٢٨- ٤(الفترة : للبنات الأقسام الأدبية
 .للبنات بجدة

، محاضرة قدمت  HBDIمقياس هيرمان  - بوصلة التفكير). ٢٠٠٦(التكريتي، محمد  .٥
  ) هـ٧/٩/١٤٢٩مسترجع بتاريخ ( Watani، وطني  ٢٥/١/٢٠٠٦في 

أثر استراتيجية مقترحة ) . "م٢٠٠٤(إبراهيم، عبد االله علي محمد وحسن، محمد أمين  .٦
العصف الذهني واتخاذ القرار في تدريس الأحياء على تنمية العمليات قائمة على 

المعرفية العليا وبعض مهارات التفكير الناقد ومهارة اتخاذ القرار لدى طلاب المرحلة 
، المؤتمر السادس عشر المنعقد  في تكوين المعلم" الثانوية بالمملكة العربية السعودية

  .٢جمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس ، مجال: يوليو  ، القاهرة ) ٢٢-٢١(في 
 - التنمية المهنية للمعلم في ظل التحديات المعاصرة). "م٢٠٠٣(جادو، أميمة منير  .٧

 - التنمية المهنية للعاملين في حقل التعليم قبل الجامعي، في "دراسة وصفية تحليلية
المركز : القاهرةمايو، ) ٢٠- ١٨(، المؤتمر العلمي الرابع المنعقد في رؤى مستقبلية

 .القومي للبحوث التربوية والتنمية بالتعاون مع وزارة التربية والتعليم
مطابع : ، القاهرة٢تنمية القدرات الإبداعية، ط). ٢٠٠٥(عبد االله، سعد الدين خليل  .٨

 .الولاء الحديثة
في " الفصول تلك الممارسات التي تعتبر هامة من طلابنا). "١٩٨٦(فاكولتي، ينتير  .٩

مكتب التعليم : ة الملاحظات، جامعة كلورادو، الإخبارية للتدريس المميز، دنفرخلاص
 )هـ٧/٥/١٤٢٨مسترجع في . (العالي

 ١، طمصطلحات في المناهج وطرق التدريس). ١٩٩٨(الكسباني، محمد السيد علي  .١٠
 .عامر للطباعة والنشر: المنصورة

 ١، طريس العلومالتربية العلمية وتد). م2003/هـ  ١٤٢٤(______________  .١١
 .دار المسيرة: عمان

دور كليات التربية في إعداد معلم العلوم في ). "م١٩٩٩(مازن، حسام الدين محمد  .١٢
إعداد المعلم في ضوء في " -ورقة عمل–ضوء تحديات القرن الحادي والعشرين 

بية يناير، كلية التر) ٢٨- ٢٧(، المؤتمر العلمي الثالث المنعقد في التغيرات التكنولوجية
 .قنا، جامعة جنوب الوادي

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

١٠٣  
  

دار الكتب : ، القاهرةفي أصول تعليم العلوم). م٢٠٠٠(ــــــــــ  .١٣
 .المصرية

، دورة للتدريب "مقياس هيرمان للتفكير). "م٢٠٠٧/هـ١٤٢٨(المفلح، عبد االله محمد  .١٤
مركز دانة العلم للتدريب : ، جدة)هـ٢/١١/١٤٢٨ – ٢٩/١٠(الفترة : والتطوير
 . والتطوير

كيف تكون : مهارات التفكير الابتكاري). م١٩٩٧(ل، محمد عبد الغني حسن هلا .١٥
 .دار الكتب: ، السويس٢مبدعاً؟، ط

في علم النفس التفاعلي، " أساليب التعلم ٤نظام : الفروق الفردية). "٢٠٠٠(هوايت، و  .١٦
Valdosta,ga ) ٢٠٠٧/مايو/ ٢٣مسترجع يوم الأربعاء( 

17. Carbo, Marie (1990). “Igniting the literacy revolution through 
reading styles”, Educational Leadership,48 (2), U.S.A: Jornal of 
the Association for Supervision and Curriculum Development 
(SCD),P.p26-29.  

18. Claxton,C.S & Murrell,P.H. (1988). “Learning styles 
Washington, D.C: ERIC, Clearinghouse on Higher Education.  

) هـ٧/٥/١٤٢٨مسترجع في (  
19. Cooper,S.M (2001). Interactional Instruction, ningstyles.htm & 

prev. )هـ٧/٥/١٤٢٨مسترجع في (   
20. Ebeling,D.G (2001). Teaching to all lecrning styles, The 

Education Digest, 66 (7), P.p.41-45. ) هـ٧/٥/١٤٢٨مسترجع في(  
21. Frontczak, N. T; Higgins, L.F(1991). “Leaning stylesand 

creativity training: implications for information management”, 
IEEE Xplore.org ) هـ٧/٥/١٤٢٨مسترجع في(  

22. Guyton (1991). “Cooperative learning and elementary social 
studies”, Social Education, 55 (5). 

23. Hainer,E., et.al (1986). “Learning styles a new approach to 
teaching limited English proficient studens”,  NABE News, 8 (3), 
P.p.3-12. 

24. James, W.B, & Blank,W.E (1993). Review and critique of 
available learning-style instruments for adults, New Directions 
for Adult and Continuing Education, (59), P.p.47-57. 

25. McCarthy, Bernice (1990). “Using the 4MAT system to brain 
learning styles to school”, Educational Leadership,48 (2), U.S.A: 
Jornal of the Association for Supervision and Curriculum 
Development (SCD),P.p31-37.  

26. Musa, Abuagila; Wood, Bob (2003). “Online learning and 
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١٠٤  
  

learning styles” in Education in a chaining environment (17-18) 
Sep, Conferencs Proceeding, USA: University of Salford. ( مسترجع

هـ٧/٥/١٤٢٨في    
27. Perrin, Janet (1990). “The learning styles project for potential 

dropouts”, Educational Leadership,48 (2), U.S.A: Jornal of the 
Association for Supervision and Curriculum Development 
(SCD),P.p23-24.  

28. Polhemus, Linda, et.al (2004). “Adaptive presentations for 
learning styles: reflective online teaching”, Paper presented at the 
American Educational Research Association (AERA), U.S.A: San 
Diego, CA, ) هـ٧/٥/١٤٢٨مسترجع في(  

29. Shaffer.& Mack.T (1990). “Cooperative learning helps educators 
teach about the Vietnam War. The Social Studies professional”, 
News Letter of National Council For the Social Studies, 150.   

30. Sternberg, Robert J.(١٩٩٩). Thinking styles, Cambridge 
University Press. 

( هـ٣/٩/١٤٢٩مسترجع بتاريخ  ) 
31. Sternberg, Robert J.(2008).”Thinking styles and learning styles”, 

Cambridge University Press. 
( هـ٣/٩/١٤٢٩خ مسترجع بتاري ) 

32. Weber, Patricia & Weber, Fred (1990). “Using 4MAT to improve 
student presentations”, Educational Leadership,48 (2), U.S.A: 
Jornal of the Association for Supervision and Curriculum 
Development (SCD),P.p41-46.   

33. www.aboutlearnini.com ) هـ٧/٥/١٤٢٨مسترجع في (   

 
 

******* 
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فاعلية الخرائط العقلية لتدريس الكيمياء في تنمية التفكير الناقد  
المفاهيم لدى طالبات المرحلة الثانوية ذوات الأساليب   واستيعاب

  ) التبسيط المعرفي / التعقيد ( المعرفية المختلفة 
     بالمملكة العربية السعودية

  
  
  
  

  
  ھالة سعید أحمد باقادر العامودي/ دكتورة         

  أستاذ مناھج وطرق تدریس العلوم المساعد
  كلیة التربیة جامعة أم القرى بمكة المكرمة
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فاعلية الخرائط العقلية لتدريس الكيمياء في تنمية التفكير الناقد  
واستيعاب المفاهيم لدى طالبات المرحلة الثانوية ذوات الأساليب المعرفية 

  .لسعوديةابالمملكة العربية )  التبسيط المعرفي/  التعقيد (المختلفة 
   ر العموديهاله سعيد أحمد باقاد/ د                                  

  :المقدمة  •
في جميع نواحي الحياة ، مما  ضرورياَ يعد التفكير ومهاراته المختلفة أمراً

يتطلب منا إعداد المواقف التعليمية والتنوع في الطرق التدريسية التي تشـجع  
وتحفز المتعلمين على التفكير، لذا ينبغي أن يكون ضـمن صـدارة أهـدافنا    

ره حتى يصبح التفكير وتنميته سلوكاً عاماً فـي  التربوية تنمية التفكير وتطوي
في جميع مناشط حياتنـا   انعكاساًطرق تدريسنا ولدى تلاميذنا، مما يكون له 

  . اليومية

م والبحث الناقد ، وسياق الحجج فالتفكير المعتاد يؤسس على المنطق السلي
يفـرز  والاستظهار للمعلومات ذات القيمة ، والتعليم في هذه الحالة عادة مـا  

 سـنية الشـافعي   .( منطقي المتتـابع  مفكرين على درجة عالية من التميز ال
٢٠٠٦ (  

التفكير لا يحدث من فراغ بمعـزل   على أنويتفق خبراء علم نفس التفكير 
جل التفكيـر يسـتهدف   أعن محتوى أو مضمون معين ، كما أن التعليم من 

فكيـر ، ولـيس   وضع المتعلمين في مواقف تتطلب منهم ممارسة  أنشطة الت
 فتحـي جـروان   . ( صحيحة لكـل سـؤال    إشغالهم في البحث عن إجابات

١٩٩٨ (  

التي تركز على حشو  ،على أساليب التعلم الصفي انعكاسههذا الاتجاه لإن 
عقول المتعلمين بالمعلومات والنظريات عن طريق المحاضرة ،كما يـنعكس  

لتدريبات المعرفية الصفية المدرسية وا الاختباراتهذا الاتجاه أيضا على بناء 
والعامة والمنزلية التي تثقل الذاكرة ولا تنمي مستويات التفكيـر العليـا مـن    

  )١٩٩٩فتحي جروان ،. ( تحليل ونقد وتقويم وغيرها 

والكيميـاء بصـفة    ولما كان من أهم أهداف تدريس العلوم بصفة عامة ،
 ـ  ة ، فقـد تعـددت   خاصة تنمية التفكير لدى المتعلم وتحسين قدراتـه العقلي

ستخدام الطرق العلمية في التفكيـر  االأساليب التدريسية لمساعدة المتعلم على 
ن أ، خاصـة و  باستمرارمما ينعكس على نمو التفكير لدى المتعلم وتطويره 

مادة الكيمياء بالمرحلة الثانوية تتضمن العديد من المفاهيم المجردة والعلاقات 
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     فقـد أوضـحت دراسـة     ، ق السبب والنتيجةالتي تربط تلك المفاهيم في سيا
(  Brown,L. &Blackburn,M. ,1999)   أن دراسة مادة الكيمياء تحتاج

إلى مهارات عليا في التفكير، مما يشير إلى صعوبة تعلمها لأنهـا تتضـمن   
  .العديد من المفاهيم الكيميائية والمشكلات المجردة

التربويـة لـدول مجلـس     المركز العربي للبحوث( كما توصلت دراسة 
في تحصيل طلاب الصف  انخفاضإلى أن هناك ) ٢٠٠٠التعاون الخليجي ، 

     يرجع إلـى أن هـؤلاء الطـلاب     والسبب الأول الثانوي في مادة الكيمياء ،
لا يفضلون دراسة مادة الكيمياء لصعوبتها مما ينتج عنـه تكـون اتجاهـات    

  .مجلس التعاون الخليجي سلبية لديهم نحو المادة  وذلك لجميع دول 

وقد شهد العقدان الأخيران من القرن الماضي تقدما كبيـرا فـي مجـال    
البحوث والاكتشافات الجديدة المتعلقة بمجال الدماغ البشـري التـي حـددت    

أسـتاذ   )  (Zeki,S. ,1993العلاقة بين تركيب المخ والـتعلم ، فقـد قـدم    
فـي  " الصور الإبصارية "  البيولوجيا في جامعة لندن نظريته حول موضوع

الدماغ البشري والتي مفادها أن الدماغ يقـوم بابتـداع عالمـا بصـريا وأن     
  .الإبصار والفهم يحدثان في آن واحد

ولمسـاعدة المتعلمـين    لذلك وفي ضوء الاهتمام المتزايد بتنمية التفكير ،
ج  على فهم مادة الكيمياء في المرحلة الثانوية ، ظهرت العديـد مـن النمـاذ   

وطرق التدريس التي تهدف إلى التغلب على صعوبة هـذه المـادة وتنميـة    
التفكير لديهم ضمن إطار محتوى المادة الدراسية ، حيث ظهرت أساليب تعلم 

" خـرائط العقـل   " عديدة حديثة تهتم بتنمية مهارات التفكير المختلفة ومنها 
 ـ  تعلم مـدى  والتي تعرف بأنها أدوات ووسائل بصرية تهدف إلى تشـجيع ال

الحياة ، ذلك أنها تستند إلى الفهم العميق كما أنها تهتم بتنمية مهارات التفكير 
لدى المتعلمين ،وبالتالي يصبح هذا السلوك هو السـلوك التعليمـي    ةالمختلف

الشائع والذي ينبغي أن يسلكه كل المعلمين معاً في مراحل التعلـيم المختلفـة    
             .ساعد على تنمية التفكير لدى  المتعلمينبهدف تقديم طرق تدريسية منظمة ت

(  Hyerle.D., 2004)  

ذلك أن استخدام المعلمين والطلاب للخـرائط والمخططـات والأشـكال    
 يتعلم كيـف يـتعلم    الأخرى للتمثيل الخارجي للمعرفة يساعد المتعلم على أن

عمليـات  وعلى تكوين إطار مفاهيمي متكامل ، وان يكون أكثر وعيا فـي ال 
المعرفية للمهمة ، والسيطرة على مخرجات التعلم وتوسيع ذاكرته وتشـجيعه  

  ) ٢٠٠٨على سلام وإبراهيم غازي ، .  ( على التفكير الناقد 

وهناك من الجهود والتجارب التربوية العالمية والتي تعد مؤشرات بحثيـة  
م تطبيق من نجاحات المتعلمين والمعلمين مع إستخدام خرائط العقل ، حيث ت
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خرائط العقل في تعليم مقررات مختلفة في العديد من المدارس العامـة فـي   
فـي   Brunswick Countyمـدراس :الولايات المتحدة الأمريكيـة ومنهـا   

لمراحل تعليمية مختلفة وقد أظهرت نتائج تطبيـق خـرائط     Carolinaشمال
العلمية بزيادة  العقل في تعلم مادة البيولوجيا تقدماً ملحوظا في تحصيل المادة

الابتدائيـة فـي     Newsome Park، وفـي مـدارس  %.  ٨,١٧مقدارها 
في تدريس العلـوم   ل،حيث أظهرت نتائج تطبيق خرائط العق Virginiaولاية

لتلاميـذ  % ٢١لتلاميذ الصف الثالث ، % ١٤زيادة في تحصيل العلوم قدرها 
يـة  فـي ولا  Atlanta City Schoolsالصف الخامس، وهناك في مدارس 

Georgia   حيث أظهرت نتائج التطبيق زيادة في تحصيل الرياضيات بمقـدار
حيث أظهرت نتائج تطبيـق   Carol County Maryland، ومدارس % ٣١

خرائط العقل في تدريس العلوم زيادة في تحصيل المـادة العلميـة بمقـدار    
٢,١٨  .%( Hyerle ,D.,2004).  

امة ومفيدة للتعلم، فبالإضافة إلى إضافة إلى ذلك تعتبر خرائط العقل أداة ه
أنها تساعد المتعلمين على التعلم، فإنها تستخدم بفاعلية لتـدعيم المسـتويات   
العليا لمهارات التفكير ،هذا بالإضافة إلـى أنهـا أداة فعالـة فـي مسـاعدة      
          .المتعلمين منخفضي التحصيل حتـى يصـلوا إلـى المسـتوى المطلـوب      

( Holzman ,S.,2004)  

وتعتبر معرفة المعلمة لقدرات واستعدادات التلميذات العقلية تمثـل نقطـة   
البداية في تطويع مادتها التعليمية واختيار الوسائل والأساليب الملائمـة فـي   
عملية التدريس، وذلك لتحقيق الأهداف التعليمية المرغوبة ، ولكـون الـتعلم   

 ـ  ن معلومـات وحقـائق   يحدث نتيجة التفاعل بين بيئة التعلم بما تتضـمنه م
ومفاهيم وبين استعدادات وقدرات المتعلم ، لذلك أخذت الدراسـة الأسـاليب   
المعرفية  في الاعتبار ، كعامل مهم من العوامل التي تـتحكم فـي معالجـة    

  .وتفسير وتخزين المعلومات 

  :الحاجة للدراسة  •
تفرض متطلبات الحياة المعاصرة على تدريس العلـوم أن يـوفر فرصـا    

د المتعلمين على ممارسة التفكير ، وتحويل المفاهيم إلـى وحـدات ذات   تساع
معنى ، مما يتطلب ذلك الأخذ بالطرق والاستراتيجيات والنماذج التدريسـية  
التي تساعد المتعلمين على تنمية التفكير وحل المشكلات بعيداً عـن الطـرق   

ولا تخاطـب   السائدة في المدارس حالياً ،والتي تعتمد على الحفـظ والتلقـين  
  .القدرات العقلية للمتعلمين 

نجد أن هناك العديـد   ووقوفاً على واقع تدريس الكيمياء للمرحلة الثانوية ،
من الدراسات التي تناولت صعوبة تدريسها وانخفـاض  مسـتوى تحصـيل    
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 مجـال الحيـاة    المتعلمين لها ، وسوء فهم موضوعاتها وقصور تطبيقها في
والتـي  )  ١٩٩٩محمد علي ومحرز يوسـف ،  ( ومن هذه الدراسات دراسة 

أشارت إلى عدة صعوبات في تعلمها والمتمثلة فـي فهـم التلميـذ للمعادلـة     
الكيميائية ، وكذلك فهمه لمكون أو أكثر مـن المكونـات الضـرورية لحـل     
المشكلات الكيميائية، والسبب في ذلك أن المعلمين يركـزون علـى حفـظ    

التلميذ للمفاهيم العلمية بإتبـاع اسـتراتيجيات   الحقائق دون الاهتمام باكتساب 
 محـرز يوسـف   ( ، كما وصـفت دراسـة   معينة لحل المشكلات الكيميائية

الوضع الراهن لتدريس الكيمياء الذي يركز على الحفظ ولا يشـجع  ) ٢٠٠٢
أن )  ٢٠٠٤محمـد صـقر،  ( على البحث والاستقصاء ، كما أشارت دراسة 

ائدة ، إذ أن الهدف الأسمى يكمن في تـدريس  تدريس الكيمياء نظريا عديم الف
الكيمياء للحياة كما أن المعلومات المفككة والمجزأة غير المترابطة ليس لهـا  

إلى ) ٢٠٠٥سنية الشافعي ، ( مجال في عصر العولمة ، كما أشارت دراسة 
افتقار مادة الكيمياء لوحدات تعليمية تقوم على أساس من التخطيط والتصـميم  

ى استثارة الفهم العلمي لدى تلاميذ المرحلة الثانوية ، والذي يعمـل  الرامي إل
أيضا على تمديد القاعدة المعرفية لديهم واستخدامها بفعاليـة فـي المواقـف    

التـي أوصـت باسـتخدام    ) ٢٠٠١حمدي البنا ، (المختلفة ، وهناك دراسة 
خالـد  (اسة التفكير العلمي والتحليل والتطبيق لما يتم دراسته ، كما أشارت در

إلى أن هناك صعوبات تعتـرض دراسـة وتطبيـق مفـاهيم     ) ٢٠٠٧الباز، 
الاتزان الكيميائي وقد أرجع ذلك إلى غياب اسـتراتيجيه عـرض وتـدريس    
الموضوعات بطريقة تثير التفكير وتحفز  المتعلم على إستخدام قدراته العقلية 

 ـ) ٢٠٠٤منير صادق، ( كما أشارت دراسة  ي تعلـم  إلى أن هناك صعوبة ف
مادة الكيمياء وعدم الرغبة في دراستها وذلك لتضمنها العديد مـن المفـاهيم   
الكيميائية المجردة، بالإضافة إلى المشكلات الكيميائية التي تتطلب مهـارات  
عليا في التفكير ، والتفكير المركب والتفكيـر الاسـتدلالي والتفكيـر الناقـد      

معظـم سـلوكيات وأسـاليب     أن) ٢٠٠٩مندور فـتح االله ، ( وتشير دراسة 
التدريس المتبعة من معلمين العلوم لا تساعد على تنمية التفكير الناقـد لـدى   

  .التلاميذ

هذا ومن خلال خبرة الباحثة في الإشراف على التربية العملية للطالبـات  
المعلمات تخصص الكيمياء  لاحظت أن تدريس مادة الكيميـاء لازال يعتمـد   

، وسرد المعلومات أكثر من الاعتماد على طرائـق  على الإلقاء والمحاضرة 
العرض الفعالة لتنمية التفكير ، مما يجعـل هنـاك صـعوبة فـي تـدريس      
موضوعات المادة من قبل المعلمات واستيعابها من قبل التلميذات ، حيـث أن  

في نظامنا التعليمي يكاد يكون منعدما ) خرائط العقل ( استخدام هذه الأدوات 
 تقدم بشكل تخطيطي منظم وبسيط يبرز العلاقات بين المفاهيم فالمعلومات لا
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ويساعد في سرعة تذكر المعلومات ،وإيجـاد العلاقـات بمجـرد     وبعضها ،
       ، والتسلسل المنطقـي للأحـداث وترتيبهـا ، كمـا      النظر وعمل المقارنات

لا يساعد في تنمية مهارات التفكير لدى التلميذات والتي نحـن فـي أمـس    
  .اجة إليها خاصة في عصرنا الحالي عصر تراكم وانفجار المعرفة الح

وقد قامت الباحثة بإجراء عدة لقاءات مع معلمات الكيميـاء والمشـرفات   
التربويات لمادة الكيمياء في المرحلة الثانوية بمكة المكرمة ، حيث أسـفرت  

إلـى  هذه اللقاءات عن أن هناك العديد من موضوعات الكيمياء والتي تحتاج 
هذه الأداة ولاسيما أن الكيمياء تدور موضوعاتها حول العديد مـن المفـاهيم   
المجردة والتي يحتاج تقديمها بشكل منظم ، وهذا ما أكدته دراسة استطلاعية 
قامت بها الباحثة للكشف عن مستوى احتفاظ الطالبـات للمفـاهيم الأساسـية    

بين أن درجة كسبهن لتلك وذلك بإجراء اختبار تحصيلي ت"" المحاليل " لوحدة 
  .المفاهيم غير مرضية 

مما دفع الباحثة إلى تجريب خرائط العقل كأداة تدريس، يمكن اسـتخدامها  
لتقليل كم المعلومات المقدمة للتلميذات ، من خلال تنظيمها للمعلومـات فـي   
صورة مخططات، وأشكال تنظيمية تشغل حيزاً أقل في ذاكرة المتعلم، وتترك 

لإتمام عملية تشغيل المعلومات، وخزنها واسترجاعها والاستفادة  مساحة أكبر
منها، مما يعني أداء أفضل ذلك لأنها تعرض المفاهيم المجـردة والرمزيـة   

  .ضمن مهارات التفكير والتي تستخدمها التلميذة بصورة مستمرة 

، نبعت فكرة الدراسة الحالية والتي تهدف إلى اسـتخدام   وتأسيساً لما سبق
ط العقل لدى تلميذات الصف الثاني ثانوي ، كلغة وأداة بصرية في تقديم خرائ

المعلومات والمفاهيم والحقائق بشكل تخطيطي يساعد على إثـارة تفكيـرهن   
وجذب انتباههن واستيعابهن للمعلومات ، والكشف عن فاعليتها في اسـتيعاب  

 ـ   ة ، وعلاقتهـا  المفاهيم وتنمية التفكير الناقد لدى تلميـذات المرحلـة الثانوي
خاصة أنه لم يتم  ،) التعقيد المعرفي / التبسيط ( الأساليب المعرفية المختلفةب

  ..إجراء مثل هذه الدراسة على حد علم الباحثة

  :تحديد المشكلة  •
مما سبق يتضح أنه لابد من الأخذ بـالطرق والأدوات التدريسـية التـي    

بعيداً عن الطرق التقليدية تساعد المتعلمين على تنمية التفكير وحل المشكلات 
السائدة حالياً في مدارسنا ، والتي تعتمد على الحفظ والتلقـين ولا تخاطـب   

  : المتعلمين لذا تحاول الدراسة الحالية الإجابة عن التساؤل الرئيس التاليتفكير

ما فاعلية الخرائط العقلية في تنمية الاسـتيعاب المفـاهيمي ومهـارات    
 المعرفية المختلفـة   ت المرحلة الثانوية ذوات الأساليبالتفكير الناقد لتلميذا

  .؟)التعقيد المعرفي  /التبسيط ( 
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  :ويتفرع من السؤال الرئيس التساؤلات التالية   
ما فاعلية التدريس باستخدام خرائط العقل على استيعاب المفاهيم لتلميذات   .١

لمعرفيـة  وفقـا للأسـاليب ا  " المحاليل "  الصف الثاني الثانوي في وحدة 
 .؟) التعقيد المعرفي / التبسيط ( المختلفة 

ما فاعلية التدريس باستخدام خرائط العقل على تنمية مهـارات التفكيـر     .٢
وفقا للأساليب " المحاليل "  الناقد لتلميذات الصف الثاني الثانوي في وحدة 

 ؟)التعقيد المعرفي/ التبسيط ( المعرفية المختلفة 
علـى  ) التبسـيط مقابـل التعقيـد     ( ب المعرفية  ما اثر اختلاف الأسالي .٣

  استيعاب المفاهيم لتلميذات الصف الثاني الثانوي ؟
على تنميـة  ) التبسيط مقابل التعقيد ( ما اثر اختلاف  الأساليب المعرفية  .٤

  مهارات التفكير الناقد لتلميذات الصف الثالث الثانوي ؟
خـرائط العقـل مقابـل    ( ةسيما أثر التفاعل بين استخدام المعالجات التدري .٥

علـى  )  التبسيط مقابل التعقيـد ( والأساليب المعرفية ) الطريقة التقليدية 
  استيعاب المفاهيم لتلميذات الصف الثاني ثانوي ؟

خـرائط العقـل مقابـل    ( ةما أثر التفاعل بين استخدام المعالجات التدريسي .٦
فـي  )  ابـل التعقيـد  التبسيط مق( والأساليب المعرفية  ) الطريقة التقليدية 

 الصف الثاني ثانوي ؟  تتنمية مهارات التفكير الناقد لتلميذا
  : فروض الدراسة  •

على ضوء الدراسات والبحوث السابقة التي أجريت في مجال الدراسة وما 
  :توصلت إليه من نتائج افترضت الباحثة الفروض التالية 

ن متوسـط  بـي  ٠٥,٠ ≤لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى  .١
المجموعة  تالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات تلميذا تدرجات تلميذا

 .الضابطة في اختبار استيعاب المفاهيم وفقاً للأساليب المعرفية المختلفة  
بـين متوسـط    ٠٥,٠ ≤لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى  .٢

جموعة الم تالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات تلميذا تدرجات تلميذا
 .الضابطة في  مقياس التفكير الناقد وفقا للأساليب المعرفية المختلفة  

التبسـيط مقابـل   (لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الأسـاليب المعرفيـة    .٣
 .للتلميذات في الاستيعاب المفاهيمي ) التعقيد

التبسـيط مقابـل   (لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الأسـاليب المعرفيـة    .٤
 . لميذات في التفكير الناقد للت) التعقيد

خرائط  ( التدريسية المستخدمة  تلا يوجد تأثير دال إحصائيا بين المعالجا .٥
) التبسيط مقابـل التعقيـد   ( والأسلوب المعرفي ) العقل والطريقة المعتادة 
 .على استيعاب المفاهيم 
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 خرائط( التدريسية المستخدمة  تلا يوجد تأثير دال إحصائيا بين المعالجا .٦
) التبسيط مقابل التعقيد ( والأسلوب المعرفي ) المفاهيم والطريقة المعتادة 

 .على التفكير الناقد
  :أهمية الدراسة  •

تلبية للاتجاهات العالمية للاهتمام بنميـة مهـارات التفكيـر واسـتثارة      7
الحواس إلى أقصى درجة ممكنة، وذلك مـن خـلال اسـتخدام طـرق     

في تدريس العلوم بشكل عام والكيميـاء  التدريس المبتكرة وغيرالمعتادة 
  .بشكل خاص 

لم يتم استخدامها فـي البيئـة   ) خرائط العقل ( تقديم أداة تدريسية جديدة  7
السعودية قد تسهم في حل بعض الصعوبات المتعلقة بالكم الهائـل مـن   

، وتبـرز أهميـة    ، والمفاهيم المجردة في مقررات الكيمياء المعلومات
  .ذه الأداة بشكل عام الدراسة في حداثة ه

مساعدة المعلمات على استخدام أدوات ومخططات خرائط العقل وتدريب  7
على تصميم العديد منها مما يسهم في استيعاب المفاهيم وتنظيم  تالتلميذا

وتنمية  اوترابطها واستنتاجها واستنباطه المعلومات في البنية المعرفية ،
ير المعتادة من خلال اسـتخدام  مهارات التفكير الناقد لديهن  بالطرق غ

 .المخططات المختلفة لخرائط العقل 
توجيه انتباه القائمين على التعليم إلى ضرورة الاهتمام بالأبنية المعرفيـة   7

والفروق الفردية بين  التلميذات أثناء التخطيط لتدريس الكيميـاء ، لمـا   
لى تجهيـز  لذلك من أثر فعال في تعلم الجوانب المعرفية وتنمية القدرة ع

المعلومات وتشفيرها وتخزينها وتقويمها بحيث لا تمثل حملا زائداً  على 
 .البناء المعرفي  

إسهام في مجال البحث من خلال تقديم نموذج منهجي للباحثين المهتمين  7
بهذا المجال للاستفادة من نتائجه وتوصياته في إجراء بحـوث أخـرى   

 .مماثلة
  :حدود الدراسة  •

  :لحالية بالحدود التالية تلتزم الدراسة ا
والمقـررة فـي   " المحاليل " الاقتصار على تدريس الوحدة الثانية وحدة  7

-١٤٢٩للصف الثاني الثانوي في العـام الدراسـي   )  ٢(كتاب الكيمياء 
 .هـ في ضوء استخدام مخططات خرائط العقل ١٤٣٠

 لمـا  ،" المحاليل " توظيف سبع أنواع من خرائط العقل في تعليم وحدة  7
       يصاحب ذلك من تنوع وتشويق في عـرض المـادة الدراسـية حتـى     

 .لا يشوبه الملل 
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" الثانية " عينة من تلميذات الصف الثاني الثانوي والمتمثلة في المدرسة  7
 .الثانوية بمكة المكرمة 

وذلـك  " المحاليل" قياس تحصيل تلميذات الصف الثاني ثانوي في وحدة  7
 ) الشرح ، التفسير ، التطبيق( الثلاثة عند مستوى الفهم بمظاهره 

" قياس مهارات التفكير الناقد لتلميذات الصف الثاني ثانوي فـي وحـدة    7
 –تقـويم المناقشـات    –التفسير  –معرفة الافتراضات :( وهي" المحاليل

 )الاستنتاج  –الاستنباط 
  :أدوات الدراسة  •

  :استخدمت الباحثة في هذه الدراسة الأدوات التالية 
المفاهيمي لقياس اسـتيعاب المفـاهيم لـدى تلميـذات      بتبار الاستيعااخ 7

  .من إعداد الباحثة ." المحاليل  " الصف الثاني ثانوي في وحدة 
مقياس التفكير الناقد لقياس مهارات التفكير الناقد لدى تلميـذات الصـف    7

 "  .من إعداد الباحثة." تلميذات الصف الثاني الثانوي لمادة الكيمياء  
إعـداد محمـد   ) التعقيد المعرفي / التبسيط ( ياس الأسلوب المعرفي مق 7

  . م١٩٩٥ رزق
  : منهج الدراسة  •

  :اعتمدت الدراسة الحالية على 
وذلك فيما يتعلق بمسح وتحليل أدبيات المجال : المنهج الوصفي التحليلي  7

ديـد الجانـب النظـري لخـرائط العقـل      والدراسات ذات الارتباط لتح
، ولتحديد المواصفات اللازمة لبناء وإعداد خـرائط   رفيةوالأساليب المع

العقل وتحديد أنماطها التي تتلاءم مع طبيعة المحتوى العلمـي للوحـدة   
  .للصف الثاني الثانوي) ٢(المختارة من مقرر الكيمياء 

المنهج التجريبي وذلك فيما يتعلق بتحديد فاعليـة التـدريس باسـتخدام     7
مفاهيم وتنميـة مهـارات التفكيـر الناقـد     خرائط العقل على استيعاب ال

، حيـث اعتمـدت   "المحاليل " لتلميذات الصف الثاني الثانوي في وحدة 
 :الدراسة على التصميم التجريبي التالي 

وهي مجموعـة التلميـذات اللاتـي يدرسـن     : المجموعة التجريبية   - أ
  .وفقاَ لإستراتيجية خرائط العقل" المحاليل " محتوى وحدة 

وهي مجموعة التلميذات اللاتي يدرسن نفـس  : لضابطة المجموعة ا  -  ب
 .المحتوى وفقاَ للطريقة المعتادة والسائدة في المدارس 

  خطة الدراسة  •
الاطلاع على الأدبيات والبحوث السابقة في مجال الخرائط العقلية، وذلك  7

لتحديد الإطار النظري لهذه الأداةمن حيث مفهومهـا، أهميتهـا كيفيـة    
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بناءها ، والتعرف على المواصفات التي ترتكز عليهـا   تصميمها وكيفية
 التركيز ، جمـع المعلومـات   : ات هيخرائط العقل وهي ثمانية مواصف

  .التذكر ، التنظيم ، التحليل ، التوليد ، التقويم، التكامل   
المقـررة علـى   ) ٢(من مقرر كيمياء " المحاليل " اختيار الوحدة الثانية   7

 .ثانوي تلميذات الصف الثاني 
إعداد الوحدة المقترحة وفقاً لإستراتيجية خرائط العقـل وقـد أتبعـت      7

  .الباحثة الخطوات التالية في إعداد الوحدة المقترحة
باستخدام " المحاليل "إعداد دليل المعلمة ، وكراسة نشاط التلميذة  لوحدة  7

 .الخرائط السبعة،والتي تتوافق مع طبيعة موضوعات وحدة المحاليل
  .ليل المعلمة وكراسة النشاط على مجموعة من المحكمين عرض د 7
  : إعداد أدوات الدراسة وتشمل  7
  .اختبار استيعاب المفاهيم    - أ

 .مقياس التفكير الناقد    -  ب
محمد (إعداد ) التبسيط المعرفي / التعقيد ( مقياس الأسلوب المعرفي   -  ت

  )١٩٩٥رزق ،

  .ثباتها وقد تم ضبطها على عينة استطلاعية وتحديد مدى صدقها و
اختيار عينة الدراسة وتقسيمها إلى مجموعتين، إحداهما تمثل المجموعة  7

التجريبية التي تدرس وفقاً لإستراتيجية خرائط العقل ، والأخرى ضابطة 
  .وتدرس وفقاَ للطريقة المعتادة حالياَ في المدارس 

على أفراد العينـة  ) التبسيط / التعقيد ( تطبيق مقياس الأسلوب المعرفي  7
 .المختارة

) مقياس التفكير الناقد –اختبار استيعاب المفاهيم (الدراسة  تطبيق أدوات 7
 .على أفرد عينة الدراسة قبلياً

تدريس الوحدة للمجموعتين التجريبية والضـابطة ، وذلـك باسـتخدام     7
 ريقة المعتادة للمجموعة الضابطة خرائط العقل للمجموعة التجريبية والط

اختبـار اسـتيعاب   ( لى أفراد العينة المختـارة  تطبيق أدوات الدراسة ع 7
 .بعدياً ) مقياس التفكير الناقد -المفاهيم

إجراء التحليل الإحصائي للبيانات وتفسير النتائج فـي ضـوء فـروض     7
 .وتساؤلات الدراسة 

تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء ما تسفر عنـه نتـائج الدراسـة     7
  .التجريبية 
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  : مصطلحات الدراسة  •
   Mind Maps: العقل  خرائط •

هي أدوات تدريس تساعد على ترابط المحتوى التعليمي بمهارات التفكيـر  
من خلال تحويل المادة العلمية الكيميائية المكتوبة إلى لغة بصرية مشـتركة  
   بين المعلم والمتعلم ، تتكون من ثمانية خرائط عقلية ترتبط كل منهـا بـنمط   

د التلميذات على تنظيم المعلومات والمفـاهيم  أو أكثر من أنماط التفكير، تساع
وإيجاد العلاقات والتصورات الذهنية بين أجزاء المادة العلمية المتعلمـة مـع   
ربط السابق منها باللاحق لتكوين وبناء المعرفة الجديدة ، ممـا يسـهم فـي    

  .تحسين استيعاب المفاهيم لمادة الكيمياء ، وتنمية مهارات التفكير الناقد

 Styles  Cognitive:يب المعرفية الأسال •
تتمايز الأساليب المعرفية إلى أنماط متعددة ، تتناول الباحثة منها أسـلوب  

 Simplicity & Complexity التبسيط فـي مقابـل التعقيـد المعرفـي     
Cognitive Style   والذي تتخذه الدراسة كمتغير تصنيفي ويعـرف بأنـه  :

عاد المعرفية في إدراك المثيرات وعمل ميل الفرد إلى توظيف العديد من الأب
أفضل التمايزات الواضحة بين تلك المثيرات ، فالفرد مرتفع التعقيد المعرفي 
يمتلك نظاما معرفياً أكثر عدداً وتمايزاً من الأبعاد لإدراك عالمـه ، ويمكنـه   
عمل عدد أكبر من التمايزات بين إدراكاته ، أما الفرد منخفض التعقيد يمتلك 

معرفيا أقل عدداً وتمايزاً من الأبعاد لإدراك عالمه ويقوم بعمـل عـدد    نظاما
، ويـتم تحديـد   ) ١٩٩٥محمـد رزق ،  .( أقل من التمايزات بين إدراكاته 

بالدرجة التي تحصل عليها التلميـذات  ) التعقيد المعرفي ( الأسلوب المعرفي 
  " م١٩٩٥محمد رزق ، . "من خلال الاختبار المعد لذلك بواسطة 

 Concepts Comprehension: استيعاب المفاهيم  •
ات للمعلومات التـي تـم اكتسـابها    هو بناء عقلي ناتج عن إدراك التلميذ

ذات العلاقة بوحدة المحاليـل  والعلاقات الموجودة بين الظواهر أو الأحداث 
وتقاس بالدرجة التي تحصل عليها التلميذة في اختبار الاستيعاب المفـاهيمي  

  .المعد لذلك 

 Critical Thinking: التفكير الناقد  •
هو تلك العملية التي تستخدم فيها تلميذة المرحلة الثانوية مهارات التفكيـر  
الأساسية لتحليل المشكلات والوصول إلى استبصـار حـول حـل بعـض     
المشكلات المعروضة عليها والمرتبطة بمادة الكيمياء، وتتمثل هذه المهـارات  

ط ، الاستنتاج ، تقويم الحجج ، معرفة الافتراضـات  التفسير ، الاستنبا: في 
 .وتقاس بالدرجة التي تحصل عليها التلميذة في المقياس المعد لهذا الغرض 
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  : النظري رالإطا •
  Visual Thinking:التفكير البصري  •

نحن نرى وندرك ، نرى بديع صنع االله في هذا الكون ، وقد حثنا االله على 
يما حولنا ، وهناك الكثير من الآيات تدعو إلى النظر النظر والتدبر والتفكير ف

أولم ينظروا في ملكوت السموات والأرض وما خلـق االله مـن   " قال تعالى 
أفلا ينظرون إلـى الإبـل   " وفي قوله سبحانه )  ١٨٥،   الأعراف" ( شيء 

  )١٨-١٧الغاشية ، * "( والى السماء كيف رفعت * كيف خلقت 

دبر والتفكر هو الذي تتولد من خلاله المعارف وهذا النظر المصحوب بالت
والمعلومات والاكتشافات ومعرفة القوانين ، وذلك التدبر والتفكر يحتاج إلـى  
التدريب على أدوات النظر لتربية العين على الملاحظة والحوار ، فالملاحظة 
شكل من أشكال الكشف عن معطيات الأشكال والرسومات والعلاقات الجديدة 

فهي صورة من صور ممارسة الحوار مع الشكل مما يسهم في زيـادة  فيها ، 
رصيد خبراتنا البصرية ، إن عملية التدريب على ممارسـة الحـوار علـى    
الشكل تعد من المهارات الضرورية التي يجب أن يكتسبها الفرد ، فممارسـة  
الحوار على الشكل تجعلنا نقوم بفحصه فحصا جيد بالملاحظـة والتسـجيل   

 . ط التفكير البصري والحس الإدراكـي والتحليل، مما يسهم في تنشيوالكشف 
  ) ٢٠٠٣وليم عبيد وعزو عفانه ، ( 

  :فالتفكير البصري يعتمد على عمليتين هما 
باستخدام حاسة البصر لتعريف وتحديد مكان الأشـياء   Visionالإبصار -١

  .وفهمها وتوجيه الفرد لما حوله في العالم المحيط 
وهي عملية تكوين الصور الجديدة عن طريق تدوير  Imageryالتخيل  -٢

وذلك في غيـاب   وإعادة استخدام الخبرات الماضية والتخيلات العقلية ،
                                                            "Mind eyes "  المثيرات البصـرية وحفظهـا فـي عـين العقـل      

  ) ٢٠٠١نعمه احمد وسحر عبد الكريم ، ( 

ويسبق التفكير البصري التخيل البصري ، حيث يعتمد التفكيـر البصـري   
على الأشكال والرسومات والصور المعروضة فـي المواقـف والعلاقـات    
الحقيقية المتضمنة فيها ، حيث يحاول المتعلم من خلال الأشكال والرسومات 

  ) ٢٠٠١عزو عفانه ، .( والصور أن يجد معنى للمضامين التي أمامه 

قدرة عقلية مرتبطة مباشرة بالجوانب : ويعرف التفكير البصري على أنه 
الحسية البصرية، ويحدث هذا النوع من التفكير عندما يكون هنـاك تناسـق   
متبادل بين ما يراه الفرد من أشكال ورسومات وعلاقات وما يحدث من ربط 

  ) ٢٠٠١عفانه،عزو ( .ونتاجات عقلية معتمدة على الرؤية والرسم المعروض
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وعموماً فإن تفكير الأفراد وأساليب التعلم تناظر ثلاثة حواس هي، الرؤية 
والسمع والإحساس ، والتفكير الذي يعتمد على الرؤية هـو تفكيـر فراغـي    

Spatial Thinking   ويكون شاملاً ومسئول عنه الجانب الأيمن من الـدماغ
الابتكار وعادة الأفكاد ويشمل التركيب، الحدس ، الاستدلال ، الاستقراء ، تولي

ما يتأثر باللغة البصرية ، بينما التفكير المعتمد على السمع هو تفكير تتـابعي  
يتم بصورة خطية متسلسلة ويكون مسئول عنه الجانب الأيسر مـن الـدماغ   
ويشمل التحليل ، تنظيم المعلومات ، الاستدلال ، الاستنباط الخطي وعادة مـا  

   (Austega Site , 2003 ). يتأثر باللغة اللفظية 

وقد نشأ هذا النوع من التفكير في مجال الفن ، فحينما ينظر المشاهد إلـى  
رسم ما ، فان ذلك يستدعي تفكيره البصري لفهـم مضـمون الرسـالة فـي     
الرسم، فالتفكير البصري يجمع بين أشكال الاتصال البصري واللفظـي فـي   

ل لرؤية الموضوعات المعقـدة  الأفكار، بالإضافة إلى أنه وسيط للفهم الأفض
  ).٢٠٠٦عبداالله إبراهيم ، .( والتفكير فيها 

أن اسـتخدام   (Bennett & Maier , 1996 ) ويرى كل من بينت وماير
التفكير البصري في التعليم الصفي يعد أمرا مهما ، ذلك أن التفكير البصـري  

رض النماذج أو المدخل البصري يعتبر أداة لفهم المضامين العلمية ، إذ أن ع
والأشكال والصور والرسومات بصورة مكثفة تيسر على المتعلمـين الفهـم   
وبالتالي تحسن أدائهم ، ذلك أن عرض الصورة الواحدة من خـلال المقـرر   

  ) .٢٠٠٣وليم عبيد وعزو عفانه ، ( الدراسي يغني عن ألف كلمة 

كـن  ويعد التفكير البصري أحد أشكال مستويات التفكير العليـا، حيـث يم  
المتعلم من الرؤية المستقبلية الشاملة لموضوع الدراسة دون فقد أي جزء من 
            .جزيئاته ،مما يعني أن المـتعلم ينظـر إلـى الشـيء بمنظـار بصـري       

( Novak,J.D.,1998)  

حيث يعتبر التفكير البصري من النشاطات والمهارات العقلية التي تسـاعد  
 مثيلها وتفسيرها وإدراكهـا وحفظهـا  ات وتالمتعلم في الحصول على المعلوم

ومن ثم التعبير عنها بصريا أو لفظياً ، فالتفكير البصري يحدث عندما تـدمج  
  )١٩٩٥عزو عفانه ، . ( الرؤية والتخيل والرسم في تفاعل نشط 

ويفيد التفكير البصري في زيادة القدرة العقلية ،وفهم المثيـرات البصـرية   
نه أداة فعالة لفتح الطريق لممارسة العديد من أنواع المحيطة بالمتعلم ، ذلك أ

ــي    ــر العلم ــد والتفكي ــر الناق ــاري، والتفكي ــر الابتك ــخ.. .التفكي  ال
Nemirovesky,R. &Nobel,T .1997) (  

وبناء على ما سبق فان التفكير البصري لـه دور فـي زيـادة الدافعيـة     
، إذ  صرية والتفكير معاً، لأنه يعتمد على اللغة الب والتشجيع على التعلم نظراً
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يعد أحد الأساليب المرنة والعملية المساندة للتفكير الفعال والعمل مع الأفكـار  
  . الرئيسية ، حيث يزودنا بالطريق السهل والسريع لتوسيع تفكيرنا

 Thinkingأدوات التفكيـر  : ويضم التفكير البصري عدة مكونات منها 
Tool   وطرق النمذجـة ،Modeling Method      وتطـوير اتجـاه العقـل

 Mental Attitude of Inquiry   ( Idon thinking Resourceللتقصي 
LTD ,2003)   

وأدوات التفكير البصرية تعرف بأنها رموز أو تمثيـل بصـري ،أرتـبط    
بشكل تخطيطي بالروابط العقلية لإنتاج نمط مبتكر للمعلومة وشكل للمعرفـة  

  : وتنقسم إلى  حول فكرة ما،
وهـي  " :  "Brain Storming Websات العصف الـذهني  مخطط -١

المخططات التي تكون شاملة ومتكاملة ومترابطـة بـالفكرة الأساسـية    
  المركزية 

 :  "Task –Specific Organizer"المنظمات البيانية لمهمات محددة -٢
وهي أدوات بصرية تستخدم لعرض معلومات تـم تحديـدها وتعريفهـا    

 معين واعتمادها تعليم محتوى 
وهـي أدوات  ": Thinking Process Maps "خرائط عمليات التفكير -٣

بصرية عرفت بعمليات التفكير الأساسية وهي صممت بطريقة بصـرية  
 .لتجسيد أنماط التفكيـر ومنهـا خـرائط المفـاهيم وخـرائط العقـل      

Csikzentmihaly ,1996)   ( Hyerle,D. ,1996)  

  Mind Mapping: خرائط العقل  •
خطيط الأفكار بشكل بصري هي إحدى طـرق العصـف الـذهني     تقنية ت

، والذي حـاول  Tony Buzan" توني بوزن" طُورت في السبعينات من قبل
الورق، حيـث   ىالتوصل إلى طريقة بصرية وسريعة في تلخيص الأفكار عل

يتم تمثيل المشكلة بالتخطيط في شكل رموز أو صـور علـى الـورق مـع     
عبير عن الأفكار، والتوصل إلى الفكرة الرئيسـية  استخدام كلمات مفتاحيه للت

 ...) -أشـكال دائريـة    –مربعـات  ( عن طريق استبدال الكلمات بالرموز 
وذلك بهدف الحصول على الإبداع باستخدام أجزاء المخ المختلفة وهذه التقنية 

شـاكر  Mind Mapping . ",2001)  ( Fery,C.  )"سميت بخرائط العقل 
  )(Wycoff,2000)  ( ٢٠٠٥،  عبد الحميد وآخرون

وقد بدأ الاهتمام بخرائط العقل في أوائل الثمانينات من قبل ديفـد هيرلـي   
" توني بوزن" عندما استخدم تقنيات خرائط العقل التي طُورت بواسطة ١٩٨٨

Tony Buzan  وذلك من خلال تطوير خرائط عمليات التفكير والتي تعتبر ،
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لتفعيـل التفكيـر    Transformational Languageلغة تحويليـة للـتعلم   
من خلال التدريس والتعلم البصري المعتمـد   Visual Thinkingالبصري 

ثمانيـة  " ديفد هيرل " ، حيث صممProfound Insightعلى البصيرة العميقة 
أشكال من الخرائط التخطيطية البصرية، كأدوات تستخدم مـن قبـل المعلـم    

أكثر من أربعمائـة مـنظم تخطيطـي    والمتعلم ، وذلك عندما وجد أن هناك 
تستخدم في مجالات مختلفة وتعبر فقط عن ثمانية عمليات تفكير أساسية مثل 

 ، والتحليـل ، والتوليـد    التركيز ، وجمع المعلومات ،والتـذكر ، والتنظـيم  
  )(Hyerle,D. ,2000   .(Holzman,S ,2004 ) ..والتكامل ،والتقويم

  Mind Mapping: تعريف خرائط العقل  •
هناك العديد من التعريفات التي تعتبر هذه الخرائط أدوات للتعلم البصـري  
اللفظي والتي ترتكز على عمليات التفكير الأساسية وتستخدم كمجموعة مـن  
الأدوات تهدف إلى تنمية مهارات التفكيـر لـدى المتعلمـين ، ومـن هـذه      

  : التعريفات ما يلي 

 رات التفكير وفنيـات التخـريط   خرائط العقل لغة بصرية تتكامل فيها مها
مما يساعد على التأمل والتفكير المنظم وتكوين شبكة عصبية للتفكيـر فيمـا   

  ) (William &Mary ,2006 .يدركه العقل ويبني باستمرار على ما أدركه

كما عرفت بأنها نوع من أنواع العمليات المعرفية التي ظهرت من خـلال  
 Store، التخـزين   Codeرة مثل الترميز سلسلة من التحولات النفسية المؤث

عما يحدث حولنـا مـن ظـواهر     Record، إعادة الترميز  Recallالتذكر 
  (Wikipedia,S. , 2007 ).مختلفة وما يحدث في بيئات مختلفة 

 :التالي ومن خلال التعريفات السابقة أمكن التوصل إلى التعريف الإجرائي
توى التعليمي بمهارات التفكير من هي أدوات تدريس تساعد على ترابط المح

خلال تحويل المادة العلمية الكيميائية المكتوبة إلى لغة بصرية مشتركة بـين  
أو   المعلم والمتعلم ، تتكون من ثمانية خرائط عقلية ترتبط كل منهـا بـنمط   

أكثر من أنماط التفكير، تساعد التلميذات على تنظيم المعلومـات والمفـاهيم   
ت والتصورات الذهنية بين أجزاء المادة العلمية المتعلمـة مـع   وإيجاد العلاقا

ربط السابق منها باللاحق لتكوين وبناء المعرفة الجديدة ، ممـا يسـهم فـي    
  .تحسين استيعاب المفاهيم لمادة الكيمياء ، وتنمية مهارات التفكير الناقد

  Margulies,N.&Vlentza,C.,2005 ) :  (أنواع خرائط  العقل  •
 Circle Maps: ائط الدائرية الخر -١

يد الكلمة أو الفكرة في المحتوى  وتمثل وتستخدم لمساعدة المتعلم على تحد
بواسـطة  الناتجة من العصف الذهني والمعرفة القبلية عن الموضـوع  الأفكار

  .التزود بمعلومات المحتوى 
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 Tree Maps:خرائط الشجرة  -٢
يتم من خلالها توضـيح   وتستخدم هذه الخريطة للتصنيف والتنظيم، حيث

العلاقات بين الأفكار الرئيسية والتفاصيل المرتبطة بها، وتساعد فـي تنميـة   
  .مقدرة المتعلم على تصنيف وتبويب الأفكار في فئات 

 Bubble Maps: الخرائط الفقاعية  -٣
وتستخدم لوصف خصائص ومميزات لوصف الأشياء والخواص المنطقية 

مقدرة المتعلم على صياغة الوصف والخصـائص  لها ، مما يساعد في تنمية 
  .في كلمات 

 Double Bubble Maps:الخرائط الفقاعية المزدوجة  -٤
وتستخدم لإبراز المقارنات والتميز بين شيئيين او مفهومين بينهما بعـض  

  .التشابهات والاختلافات 

 Flow Maps:الخرائط التدفق المتسلسلة  -٥
المراحل والخطوات أو الأحداث الفرعيـة   وتهدف إلى تحديد العلاقات بين

لموضوع معين بشكل منظم مما يساعد في تنمية مقدرة المتعلم على التفكيـر  
  . المنطقي الديناميكي المنظم 

 Multi Flow Maps: الخرائط التدفق المتعددة  -٦
وتستخدم لتوضيح علاقات السبب والنتيجة ، حيث توضح تتابع الأسـباب  

ث أو نتائج أو آثار مما يساعد المتعلم على تنميـة المقـدرة   المؤدية إلى أحدا
  .على تحليل المواقف من خلال الأسباب والنتائج 

 Brace Maps:الخرائط الدعامية  -٧
وتهدف إلى توضيح علاقات الكل والجـزء لموضـوع معـين وتحليـل     
الموضوع إلى مكوناته أو عناصره أو أجزائه الفرعية وتسـاعد فـي تنميـة    

  . لم على التنظيم وعرض المكونات المتعمقدرة 

 Bridge Maps:الخرائط الجسرية  -٨
تستخدم لعمل التشبيهات بين الأشياء ، حيث يستخدم المـتعلم متشـابهات   

إيجـاد   تكون معروفة لديه تساعده في تعلم معلومات جديدة مما يساعد علـى 
  .علاقة بين الواقع والمجرد

لمعبر لكل خريطة وعملية التفكير الشكل التخطيطي وا) ١(ويوضح شكل 
  )Margulies,N.&Vlentza,C.,2005: ( التي تهدف اليها كل خريطة 
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  :خصائص خرائط العقل 
كال هناك عدة خصائص ومواصفات لابد من توافرها في كل شكل من أش   

  المرونـة ، الاتسـاق   التكامل ، التأمـل ، : خرائط العقل واهم هذه الصفات
                    (Hyerle,D. ,2004).) ٢(النمائية  كما هو موضح بالشكل 

                                     
                      

 
 

                 
  
  

  
  

  
  خرائط التفكير خصائص: ) ٢(شكل رقم 

  الخرائط العقلية:  )١(شكل رقم 

 خریطة الشجرة  ٢
/ لتصنیف   -- 

 التجمع
ریطة خ

ة یالفقاع
  المزدوجة 

  مقارنة
خریطة التدفق  المتناقض

   --المتعدد 
/ السبب  

   النتیجة
   خریطة الجسر  

 لرؤیة القیاس

٤ 

٦ 

٨ 

 -- خریطة الدائرة 
   )طار مرجعيا(
 لتحدید السیاق 

   --  خریطة فقاعیة
وصف  

 الخصائص
 تدفقالخریطة 

   --  المتسلسلة
/  لتسلسلا 

  التتابع
 

خریطة 
   --الدعامیة

 الجزء/  الكل 

١ 

٣ 

٥ 

٧ 

  التكامل
Integrative 

خصائص 
 خرائط العقل

  النمائیة
Development   

  التأمل
Reflective  

  المرونة    
Flexible 

  الاتساق
Consisted 
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 لخـرائط العقـل الألـوان الجذابـة      ومن ناحية أخرى ينبغي أن تتـوافر  
المميز، وطريقة العرض الجيدة والمناسبة حتى يمكنها مـن جـذب    والشكل

، ويمكـن لتحقيـق ذلـك الغـرض      انتباه المتعلمين، وتحقيق أهداف الدرس
استخدام الكمبيوتر في عرض هذه الخرائط من خلال برامج خاصة كبرنامج 

، كما يجب أن تتسق مع اللغة السـائدة فـي     Power Pointتقديم العروض 
في المناهج ليسهل فهمها واسـتخدامها وتصـميمها مـن جانـب     المدرسة و

  . المتعلمين سواء بشكل فردي أو جماعي 

لعـرض مخططـات    Power Point هذا وقد استخدمت الباحثة برنامج 
على التلميذات أثنـاء دراسـة وتعلـم كـل     " المحاليل " خرائط العقل لوحدة 

  ) ٥(ملحق " .المحاليل" موضوع من موضوعات وحدة 

  : همية خرائط  العقلأ •
تبسيط المعلومـات ومسـاعدة    وإن الغرض الأساسي من خرائط العقل ه
وتتعـدد   .  (Hyerle,D.2004 )المتعلمين على تذكرها وتنظيمها ومعالجتها 

  :أهمية خرائط العقل حيث تلعب دورا مهما من خلال ما يلي 
بي ، والاعتماد تساعد المتعلم على التعلم التعاوني والتعلم المستمر الايجا 7

على النفس وتنمية بعض المهارات الاجتماعية ، كما تسهم فـي تنميـة   
التفكير التأملي والإبداعي لدى المتعلم ، وتحسـين اسـتيعابه للمفـاهيم    

 Goldberg ) .،وتزويده بمهارات التواصل المعرفي والعقلي الفعـال 
,C.,2004)                                            

ساعدة المتعلمين على فهم وتوضيح أفكارهم بطريقة ملموسـة ،مـن   م  7
خلال إعدادهم لهذه الخرائط مما ينتج عنه تمكن المتعلمين مـن الفهـم   
بطريقة أفضل ، من خلال استخدام خرائط التفكير الدائريـة والخـرائط   
الدعامية والخرائط الشجرية ، كما يستطيع المتعلمين التوصل إلى فهـم  

قات بين هذه المفاهيم من خلال استخدام الخـرائط الجسـرية   أعمق للعلا
 ة أكبر لتوصيل المفـاهيم المجـردة   وقدر،  والخرائط الفقاعية المزدوجة

كما تحسن التقييم الذاتي ومهارات ما وراء المعرفة ، وتوظيف عمليـات  
 .Kern,A ( Hyerle,D)   (2000, .التفكير إلى الحيـاة اليوميـة   

,2000)   
لمتعلمين على التطور الجيد لمهارات الكتابة لديهم ، من خـلال  تساعد ا 7

تصميم المخططات التفكيرية، كما تعمل على تطوير مهارات المتعلمـين  
الحياتية والتي تساعدهم في الدراسة، وذلك لأن خرائط العقـل تخاطـب   
العمليات العقلية الأساسية كالملاحظة والمعالجة وتقويم العمليات والتـي  

. لها يكتسب التلاميذ مهـارة الوصـف ، التطبيـق ، المتابعـة     من خلا
(Holiday,L. ,2006)   
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تشجع المتعلمين على استخدام التفكير النظري والذي يقود إلى التفكيـر   7
 .البصري الملموس

 .تسمح للمتعلمين بتنمية تفكيرهم وتطور تعليمهم وتفاعلهم مع المحتوى 7
 نالتطور للجانب المعرفي للمتعلميتستخدم في التقييم المستمر للانجاز و 7

(William &Mary ,2006) . 
الأفكار بطريقـة   ضتساعد المتعلمين على تنظيم وفهم  المعلومات وعر 7

 (Holzman ,S.,2004)   .سهلة وميسرة ومفهومة لديهم 
 تقدم لكل من المعلمين والمتعلمـين لغـة مشـتركة للـتعلم ذو المعنـى       7

التفكير تنمي الـتعلم الفـردي ، الـتعلم    فالمرونة والاتساق لكل خرائط 
 Danville(.التعاوني ، نمو المفهـوم ، التفكيـر التـأملي ، الإبـداع    

Public School District ,2004)  
تساعد المتعلم على المشاركة الفعلية في تكوين بنية تفكيريـة ومعرفيـة    7

متماسكة ومتكاملة مرتبطة بمفهوم أساسي ممـا يـوفر منـاخ تعليمـي     
)                                       ٢٠٠٥سعد مصطفى وتحسين عبداللطيف ، (  جماعي

كما أن تقديم الأفكار بصورة منظمة في صورة مخططات مـن خـلال   
 :منها اللغة الشفهية مما يقود إلىخرائط العقل تعتمد على اللغة البصرية أكثر 

(Idon thinking Resource LTD , 2003 )  
ولة على الأفكار مما يخفف عبء الـذاكرة ويجعـل هنـاك    التركيز بسه 7

  .حرية في التفكير والاستكشاف بطرق متنوعة 
 .تقديم تغذية راجعة بطريقة سريعة للأفكار والعلاقات المعقدة  7
 .يسمح بتطوير الأفكار بسهولة وبالتالي التعبير عنها بفهم جديد 7
الأشـكال الهندسـية   التنوع في إبراز الأفكار والمفاهيم وذلك باسـتخدام   7

 .والألوان 
وقد أدى الاهتمام بالتفكير البصري إلى ظهور عدد من الدراسات تناولت 
               التــدريس بــالتفكير البصــري وخــرائط  العقــل، فقــد هــدفت دراســة

( Talbot,W.&et.al ,1997)     إعداد برنامج يعتمد علـى التـدريس وفـق
عدد من استراتيجيات التـدريس فـي   التفكير البصري ، حيث قدمت الدراسة 

العلوم والرياضيات والدراسات الاجتماعية والتـي  سـاعدت علـى تنميـة     
  .  مهارات التفكير البصري للمتعلمين 

هدفت إلى الكشـف عـن فاعليـة     (Leary,J.,1999 ) وهناك دراسة 
استخدام خرائط التفكير كإستراتيجية تدريس لتنمية التحصيل الدراسـي لـدى   

تلميذ تم تقسيمها إلى ) ٧٨(ن تلاميذ الصف الرابع الابتدائي بلغ عددها عينة م
وقد  ،يمثل المجموعة الضابطة ) ٣٧(ية وتلميذ يمثل المجموعة التجريب) ٤١(
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الطبعة التاسعة وقد أسـفرت   -استخدم اختبار ستانفورد المقنن في التحصيل 
  .راسي الدراسة عن فاعلية خرائط التفكير في تنمية التحصيل الد

إلى تطوير مهارة التفكيـر الناقـد    (Lim,S. ,2003)كما هدفت دراسة 
والتفكير التأملي لدى معلمي رياض الأطفال باستخدام إسـتراتيجية الخـرائط   
العقلية وقد أسفرت الدراسة إلى فعالية إستراتيجية خرائط التفكير في تطـوير  

  .مهارة التفكير الناقد والتفكير التأملي

التعرف على فعاليـة عـدد مـن     (Hyerle,D.2004) ة وهدفت دراس
في تحصـيل  ) خرائط الدائرة والفقاعية والفقاعية المزدوجة ( خرائط التفكير 

 ة على استبصار العلاقات العلميـة  المادة العلمية لمادة البيولوجيا وتنمية القدر
وقد أظهرت الدراسة فعالية خرائط العقل في تنمية القدرة علـى استبصـار   

  .لعلاقات العلمية واكتساب المعرفة العلمية ا

التعرف على فاعليـة ثـلاث    (Schultz,R.,2005)كما حاولت دراسة 
 طـة الدائريـة ، الخريطـة التدفقيـة     الخري: أشكال من خرائط التفكير وهي 

والخريطة التدفقية المتعددة على تحسين القراءة للفهم في مادة اللغة الانجليزية 
الثانوية بالولايات  Wellstonتلميذ في مدرسة ) ٢٢(لدراسة وقد بلغت عينة ا

المتحدة الأمريكية وتوصلت الدراسة إلى أن خرائط التفكير بأشكالها الثلاثـة  
  .قد حسنت الفهم لدى الطلاب بشكل مباشر 

تحديد فعالية خرائط التفكير )  (Robian,M.2007كما استهدفت دراسة 
وذلـك   يمي والتكيف والتحصيل في العلـوم ، في تنمية السلوك والأداء الأكاد

لطلاب المرحلة المتوسطة ، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى فعاليـة خـرائط   
التفكير في تقدم السلوك والأداء الأكاديمي، وفي نجاح السلوك التكيفي وتنمية 

  .التحصيل لدى الطلاب 

 ـ (Sylvia,P.,2007)وحول المهارات الحياتية استهدفت دراسة  د تحدي
مدى إسهام خرائط التفكير في تنمية اتخـاذ القـرار والتواصـل الايجـابي     
والمهارات الحياتية لدى طلاب المرحلة المتوسطة، وقد توصلت الدراسة إلى 
فعالية خرائط التفكير في تنمية مهارة اتخاذ القرار والمهارات الحياتية لـدى  

   .الطلاب

 وسـحر عبـد الكـريم    نعمه أحمد ( سة وفي الوسط العربي هدفت درا 
التعرف على أثر المنطق الرياضي والتدريس بالمـدخل البصـري   ) ٢٠٠١

أنماط التعلم والتفكير وتنمية القدرة المكانية وتحصـيل تلاميـذ    ىالمكاني عل
الصف الثاني الإعدادي في مادة العلوم ، وتوصلت الدراسـة إلـى فاعليـة    

ط الأيمـن مـن المـخ    التدريس بالمدخل البصري المكاني في تنشيط الـنم 
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المكانيـة فـي    ةوالوصول إلى النمط المتكامل حيث ساعدت الوسائل البصري
  .تعديل النمط السائد في التعلم والتفكير لتلاميذ المجموعة التجريبية 

التعرف على أثر خرائط التفكير ) ٢٠٠٦سنية الشافعي ( وهدفت دراسة 
راتيجيات تنظيم الذات لتعلم على تحصيل المفاهيم العلمية وتعزيز إستخدام است

العلوم لعينة من تلاميذ المرحلة الإعدادية، وقد أوضحت نتائج الدراسة وجود 
فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجـات أفـراد المجموعـة التجريبيـة     
والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصـيلي، وكـذلك فـي مقيـاس     

  .عة التجريبية استراتيجيات تنظيم الذات لصالح المجمو

التعرف فعالية استخدام خرائط ) ٢٠٠٧خالد الباز ، ( كما هدفت دراسة 
التفكير في تحصيل طلاب الصف الثاني ثـانوي فـي موضـوع الاتـزان     
الكيميائي وتنمية الذكاءات المتعددة لديهم وتحديد أنواع الـذكاءات المتعـددة   

فت الدراسـة عـن أهـم    التي يمكن تنميتها باستخدام خرائط المفاهيم وقد كش
النتائج من وجود فروق دالة إحصـائيا بـين متوسـطي درجـات طـلاب      
المجموعتين التجريبية والضابطة  في التطبيق البعدي للاختبـار التحصـيلي   

  .ومقياس الذكاءات المتعددة وذلك لصالح المجموعة التجريبية 

) ٢٠٠٧فاطمة عبـد الوهـاب ،   ( وحول مهارات التفكير هدفت دراسة 
تحديد فعالية استخدام خرائط التفكير في تحصيل الكيميـاء وتنميـة بعـض    

الصف الحادي عشـر بسـلطنة    تمهارات التفكير وعادات العقل لدى تلميذا
عمان ، وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائية بين متوسـطي  

المجموعة التجريبية والضابطة وذلك في التطبيـق البعـدي    تدرجات تلميذا
صالح المجموعة التجريبية وذلك لكل من الاختبـار التحصـيلي واختبـار    ل

مهارات التفكير وبطاقة ملاحظة عادات العقل ومقياس الاتجاه نحو اسـتخدام  
  .وتوظيف عادات العقل 

إلى الكشف عن التفاعل بين ) ٢٠٠٨منير صادق ، ( كما هدفت دراسة 
التفكير الابتكـاري واتخـاذ   خرائط التفكير والنمو العقلي في تحصيل العلوم و

وقد أسفرت الدراسـة عـن وجـود     القرار لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي ،
   فروق دالـة إحصـائيا بـين متوسـطات درجـات المجموعـة التجريبيـة       

تحصـيل  والمجموعة الضابطة وذلك في الاختبار البعدي لكل من اختبـار ال 
 ـالدراسي الكلي ومستوياته و اري ومهاراتـه المختلفـة   اختبار التفكير الابتك

، وذلك في كل مرحلة من مراحل النمو لصـالح   واختبار اتخاذ القرار الكلي
المجموعة التجريبية ، كما لا يوجد تفاعل بين إستراتيجية خـرائط التفكيـر   

التفكير الابتكـاري  والنمو العقلي في التأثير على كل من التحصيل الدراسي و
سة إلى تفـوق تلاميـذ ذوي النمـو العقلـي     كما أشارت الدرا واتخاذ القرار
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ض وذلك فـي الاختبـارات   المرتفع عن ذوي النمو العقلي المتوسط والمنخف
   . الثلاثة 

إلى دراسة أثر إستراتيجية ) ٢٠٠٩مندور فتح االله ، ( كما هدفت دراسة 
خرائط التفكير القائمة على الدمج في تنمية التحصيل في مادة العلوم والتفكير 

والاتجاه نحو العمل التعاوني لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بالمملكـة   ، الناقد
  .العربية السعودية 

وجود تأثير ذي دلالـة إحصـائية   : وقد أسفرت نتائج البحث عن التالي 
 الناقد والتحصيل فـي مـادة العلـوم    في تنمية التفكير ٠ ,٠١≤عند مستوى 

  .التجريبية  والاتجاه نحو العمل التعاوني لصالح المجموعة

وبالاستعراض السابق للدراسات السابقة يتأكد أهمية خرائط العقـل فـي   
تدريس وتعلم المواد الدراسية المختلفة وبصفة خاصة تعلم العلـوم بفروعـه   
المختلفة ، حيث توصلت نتائج الدراسات السابقة إلى فعالية استخدام خـرائط  

اب المفاهيم العلمية وزيـادة  العقل في تنمية بعض الجوانب المعرفية مثل اكتس
التحصيل الدراسي ، وتنمية بعض الجوانب المهارية مثـل مهـارة التفكيـر    
البصري والتفكير الناقد والتفكير االإبتكاري ومهارات اتخاذ القرار ، وتنميـة  
الجوانب الوجدانية مثل تنمية السلوك التكيفي وتنمية الاتجاه نحـو توظيـف   

  .  احل دراسية مختلفةعادات العقل ، وذلك في مر

  :الأساليب المعرفية  •
مع تطور الدراسات النفسية وظهور علم النفس المعرفي، أزداد الاهتمـام  
بالفروق الفردية في مجال تناول المعلومات ومعالجتها ، وقد أدى هـذا إلـى   
اكتشاف مجال للفروق الفردية وهو  الأساليب المعرفية ، والتي تتعلق بأشكال 

رفي للإنسان وليس بمحتواه، أي يستطيع الأسـلوب المعرفـي أن   النشاط المع
يجيب عن الطريقة التي يفكر بها الإنسان،  كما تعبر الأساليب المعرفية عـن  
طرق تفضيل الإنسان لاستقبال المعلومات وإصدارها على النحو الذي يـدل  

  ..على تعلقها بعمليات تناول المعلومات وتجهيزها

في موضوع الأساليب المعرفية وأصـبح ينظـر    ولقد أتسع نطاق البحث
إليها على أساس أنه يمكن من خلالها الكشف عن الفروق بين الأفراد ، ليس 

كالانتبـاه    فقط في نطاق عملية الإدراك والعمليـات المعرفيـة الأخـرى ،   
والتذكر والتفكير ،وتكوين ،وتناول المعلومات ،بل في المجـال الاجتمـاعي   

  )   ٢٠٠٣أنور الشرقاوي ، ( .  ودراسة الشخصية

متغيرات معرفية ذات رتبة عالية تعكـس طـرق أو   " كما تعرف بأنها 
 استقبال مثيـرات البيئـة الخارجيـة    تفضيلات أو صيغ أو عادات الفرد في 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالث العدد.. المجلد الثالث 

١٢٨  
  

وتجهيز المعلومات وتشفيرها وتخزينها وتقويمها ، كما أنها تعمل على تهيئـة  
نفعالية اللازمة لموقف ما والتنسيق فيما وتنشيط القدرات العقلية أو السمات الا

  ) ١٩٩٥محمد رزق ، ".( بينها 

 يرى حيث المعرفية للأساليب شمولية أكثر  تعريفاً "الشرقاوي أنور" ويقدم
 المثيـرات  مع تعاملهم في الأفراد االتي يستخدمه الأساليب أو الطرق تلك أنها
 الفروق كشف على يساعدنا مما المختلفة، حياتهم مواقف في لها يتعرضون التي

 وتكوين والتفكير والتذكر، كالإدراك، المعرفي المجال في فقط ليس بين الأفراد
 الانفعـالي  المجال في ولكن كذلك المعلومات، وتناول وتكوين والتعلم المفاهيم

 الأسـاليب  تفسر وبالتالي ، الشخصية ودراسة الاجتماعي والمجال ، الوجداني
 النظـر  بغض الذي يمارسه   النشاط أساليب في ضوء ردلف المميزة المعرفية

  )٢٠٠٣أنور الشرقاوي،(النشاط  هذا محتوى عن

 الأفـراد  أن يتضـح  المعرفية الأساليب لمفهوم السابق العرض خلال من
 لمواقـف  وإدراكهم مأساليب تعامله في متفاوتة وبدرجات بينهم فيما يختلفون

 الاجتماعيـة  المواقف أم التعليمية مواقفال في ذلك أكان المختلفة، سواء الحياة
 هذه مثل يراعوا أن وإعدادهم النشء بتربية المهتمين لزاماً على يصبح ولذلك

  . لأسلوبه وفقاً فرد كل يناسب ما المواقف من يهيئوا وأن الفروق،

وتتمايز الأساليب المعرفية إلى أنماط متعددة ، تتناول الباحثـة أسـلوب   
 Simplicity & Complexity Cognitiveيد المعرفي التبسيط مقابل التعق

Style   والذي تتخذه الدراسة كمتغير تصنيفي ،.  

وقد أصطلح على تسميته بمسمى التعقيد المعرفي ، ويعرف بأنـه ميـل   
لتفسير ما يحيط بهم من مدركات ، فـالفرد الـذي يتميـز بالتبسـيط      دالأفرا

ن المجردات، ويكون أقـل  المعرفي يتعامل مع المحسوسات بدرجة أفضل م
قدرة على إدراك ما حوله بصورة تحليلية ، في حين يتميز الفرد الذي يميـل  
إلى التعقيد المعرفي بأن يكون أكثر قدرة على التعامل مع الأبعـاد المتعـددة   

امل مع ما يدركه في شكل تكـاملي  للمواقف بصورة تحليلية ،ويستطيع أن يتع
  )٢٠٠٣أنور الشرقاوي ، ( 

 Cognitive Complexityالتبسـيط المعرفـي   / م أسلوب التعقيد ولفه
التعقيد المعرفي يتضح من خـلال  / أن أسلوب التبسيط " محمد رزق"يوضح 

التمايزات التي يدركها الفرد بين أفراد عالمه الاجتماعي أو بـين مـدركات   
أن عالمه الفيزيقي، مما يدل على مدى تمايز أبعاده وتكويناته المعرفيـة ، أي  

أبعاده المعرفية وقواعد ) تعدد ( عدد التمايزات التي يشتقها الفرد دالة لتمايز 
الحكم التي يستخدمها لتقييم عالمه ، حيث أن وجود التمـايزات دليـل علـى    
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١٢٩  
  

وجود الأبعاد المتمايزة ، ووجود الأبعاد المتمايزة تكون نتيجتهـا المنطقيـة   
  ) ١٩٩٥،  محمد رزق.( إظهار التمايزات بين المدركات 

التعقيد المعرفي يرتبط بالفروق /من ذلك نخلص إلى أن أسلوب التبسيط 
 مته بطريقة معقدة وكثيـرة الأبعـاد  بين الأفراد في ميلهم لتفسير العالم وترج

فالفرد الذي يتميز بالأسلوب المعرفي المعقد أقدر على التعامل مع متغيـرات  
ا حوله بصورة تحليلية، وبإيجاد المواقف الاجتماعية المتعددة، وعلى إدراك م

التكامل بين هذه المتغيرات، وهو أكثر قدرة على التعامل مع المجرد، أما من 
يمتاز بالأسلوب المعرفي البسيط فهو أقل قدرة في هذا المجال، ويحتاج إلـى  

  .التعامل مع المحسوس والعياني

  .التعقيد المعرفي / خصائص الأفراد ذوي أسلوب التبسيط  •
 الأسـاليب  بدراسـة  الاهتمام أتسع الماضي القرن من السبعينات ايةبد مع

التبسيط المعرفي، ولقد وجد أن هناك عـدد  /ومنها أسلوب التعقيد  ، المعرفية
التبسيط /من الخصائص التي يتضح وجودها عند الأفراد ذوي أسلوب التعقيد 

  :المعرفي وهي على النحو التالي 
دقة في الحكم ، وتقييم الفروق بين أنفسهم  الأفراد المعقدون معرفيا أكثر 7

  .المنبسطين معرفيا  دوالآخرين مقارنة بالأفرا
يتميز الأفراد المعقدون معرفياً بالبحث النشط عن المعلومات ، والقـدرة   7

      على التعميم ، والتجريد، ودمج الأجزاء المنفصـلة فـي كـل متكامـل     
  في تصنيفات واسعة وجديدة  علوماتواستخدام الم) ركيبالقدرة على الت(
الأفراد ذو التعقيد المعرفي أكثر قدرة على الفهم السماعي عن نظـائرهم   7

  .المنبسطين معرفيا 
الأفراد ذو التعقيد المعرفي لديهم القدرة المرتفعة علـى التنبـؤ بسـلوك     7

  .الآخرين ، نظراً لما لديهم من تمايز بين التكوينات 
ا بالمشـاركة الاجتماعيـة النشـطة مـع     يتميز الأفراد المعقدون معرفي 7

  .الآخرين ، ومشاركتهم وجدانيا 
  .توجد علاقة موجبة بين التعقيد المعرفي وقدرات التفكير الابتكاري  7
محمـد  . ( توجد علاقة دالة موجبة بين التعقيد المعرفي والقدرة اللفظيـة  7

  )١٩٩٨عرايس ، 

الـدرس   وتمدنا الأساليب المعرفية بأساس جيد لربط أسـلوب عـرض  
بالخصائص المعرفية للمتعلمين من اجل تحسين مستوى تعلمهم ، فعند حدوث 
عدم التوافق بين أسلوب عرض الدرس والخصائص الوظيفية لأسلوب المتعلم 
المعرفي ، فإن ذلك يؤدي إلى الخلل في اكتسـاب مهـارات التفكيـر لـدى     

لية التعليميـة  المتعلمين والوصول إلى اكبر درجة من التعلم والى نجاح العم
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١٣٠  
  

وبـين الأسـاليب المعرفـي    نتيجة لعدم التوافق بين أسلوب عرض الدرس 
  )  Messick,S.,1984.( للمتعلمين

  :إجراءات الدراسة  •
للإجابة عن أسئلة الدراسة والتحقق من صحة فروضها ، اتبعت الباحثـة  

  :الإجراءات التالية 

  :اختيار محتوى الوحدة : أولا  •
والمقـررة مـن وزارة التربيـة والتعلـيم     " المحاليل"لقد تم اختيار وحدة 

للصف الثاني الثانوي بناء )  ٢(بالمملكة العربية السعودية من كتاب الكيمياء 
 :على المبررات التالية 

تتضمن الوحدة العديد على المفاهيم والتعميميات والقـوانين الضـرورية    7
المحاليـل   لدراسة المحاليل، والتي من خلالها يمكـن اسـتنتاج مفهـوم   

ممـا   وأنواعها ،والعوامل المؤثرة في تكوينها، والمقارنة بين أنواعهـا ، 
يعطي ذلك السهولة في تطويع محتوى الوحدة باستخدام خرائط العقل في 

، والاسـتيعاب   ءالاسـتدعا : إجراء عمليات التفكير الأساسـية ومنهـا  
وتنظـيم  والتفسير والملاحظة والتطبيق والمقارنة والتصنيف والتلخيص 

 .المعلومات والتخطيط والمراقبة والتقييم
على العديد مـن الموضـوعات والمفـاهيم    " المحاليل " تحتوي وحدة    7

الأساسية والتعميميات والقوانين الضرورية لدراسة موضوعات المحاليل 
 .الأركان الرئيسية للبناء المعرفي لمادة الكيمياء  دوالتي تمثل أح

يد من العلاقات الرياضية الكمية للتعبيـر عـن   احتواء الوحدة على العد 7
كما يمكـن مـن خلالهـا     تركيز المحاليل ،والتي يسهل تطبيقها عملياً ،

، وكذلك كميـة المـذيب ممـا     التوصل إلى تحديد كميات المادة المذابة
 ، والاسـتدلال  كالوصـف  يتطلب الأمر استخدام مهارات تفكير عديدة ،

دعي استخدام خـرائط العقـل لمسـاعدة    والتصنيف والمقارنة ، مما يست
التلميذات على استخدام تلك المهارات وبالتالي يسـهل علـيهن دراسـة    

 .الوحدة 
تعتبر دراسة المحاليل مـن الموضـوعات المهمـة والضـرورية ذات      7

الارتباط بحياة الإنسان والحيوان والنباتات ، ومنها ما هـو فـي مجـال    
  .ي مجال الصناعةف التفاعلات الحيوكيميائية ومنها ما هو

 عة من الرسوم والأشكال التوضـيحية احتواء الوحدة على مجموعة متنو 7
 .ائط العقل لتوظيف مهارات التفكيرالتي يمكن من خلالها تفعيل خر

احتواء الوحدة على العديد من الأنشطة والتجارب والتـدريبات العمليـة    7
الملاحظـات  دافعيتهن للـتعلم وعمـل    ةالتي تساعد التلميذات على زياد

 .التفكير ىواستخلاص المعلومة وتنظيمها وتنمية قدرات التلميذة عل
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١٣١  
  

حصة ، مما يتيح فرصة التدريب علـى  ) ١٤(زمن تدريس الوحدة كبير  7
مهارات التفكير المختلفة والمتضمنة في الأشكال المختلفة لخرائط العقـل  

 .حول محتوى الوحدة
  :إعداد مواد الدراسة : ثانيا  •
  :علمة دليل الم -أ

حتى يتسنى للمعلمة تدريس الوحدة وفقا لإستراتيجية خرائط العقل قامـت  
الباحثة بإعداد دليل للمعلمة للاسترشاد به في عملية التدريس وقـد تضـمن   

  : الآتي 
 .مقدمة حول موضوع الوحدة  7
تعريف موجز عن أهمية خرائط العقل وأشكالها ووصف لكل منها، وقد  7

والتـي   م سبعة أنواع من المخططات العقلية ،وقع الاختيار على استخدا
 .تتوافق مع طبيعة موضوعات وحدة المحاليل

الأهداف العامة للوحدة بالاستعانة بالأهداف المحددة للمقـرر مـن فبـل     7
 .وزارة التربية والتعليم

 .التوزيع الزمني لموضوعات الوحدة  7
توجيهات عامة للمعلمة بشـأن تـدريس موضـوعات الوحـدة وفقـا       7

 .تراتيجية خرائط العقل لإس
تنظيم وإعداد محتوى الوحدة على هيئة خرائط العقل ، وقد تم اسـتخدام   7

خرائط العقل السبعة وذلك وفقا لطبيعة الوحدة وهذه الخرائط المستخدمة 
 –الدعامية  -الفقاعية  المزدوجة –الفقاعة  –الشجرة  –الدائرية : ( هي 

 ) .التدفق المتعدد –التدفقية
 ديد الأهـداف الإجرائيـة  لكـل درس    ي كل درس من خلال تحالسير ف 7

ومحتوى التعلم والوسائل والأنشطة التعليمية وخطوات السير فـي كـل   
درس، بداية بالتمهيد ومن ثم العرض ونهاية بالتقويم، والذي يركز على 

 مية واستخدامها لمهارات التفكير تقويم مدى اكتساب التلميذة للمعرفة العل
تضمنت طريقة التدريس للوحدة على تدريب التلميذات على كيفية بنـاء   7

وتصميم خريطة العقل بطريقة اسـتنتاجية ،اعتمـاداً علـى الأنشـطة     
والتجارب والتدريبات العملية، واستخدام مهارات التفكير المتضمنة بكـل  
خريطة من خرائط العقل، واستخلاص المحتـوى المعرفـي مـن كـل     

  .ن موضوعات الوحدة خريطة لكل موضوع م
  .بها أثناء تدريس الوحدة   ةتضمن دليل المعلمة قائمة بالمراجع للاستعان 7
منـاهج وطـرق   ( وقد تم عرض الدليل على مجموعة مـن المحكمـين   7

وقد أبدى المحكمون بعض ) ات الكيمياء للمرحلة الثانوية معلم –تدريس 
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١٣٢  
  

ل صـالحا  الملاحظات والتي أخذت في الاعتبار وبـذلك أصـبح الـدلي   
  )١ملحق . ( للاستخدام 

  :كراسة النشاط للتلميذة  -ب
وقد تضمنت كراسة النشاط  للتلميذة مقدمة حول موضوع الوحدة ، ونبـذة  
موجزة لوصف خرائط العقل والتي تساعد التلميـذة علـى كيفيـة اسـتكمال     
  الخرائط الصماء ،وكذلك بناء وتصميم الأشـكال المختلفـة لخـرائط العقـل     

دريب التلميذات على استخدام وتطبيق هذه الخرائط وتنمية قـدراتهن  وذلك لت
على مهارات التفكير المتضمنة في كل خريطة ، وقد تـم عرضـها علـى    

معلمات الكيمياء للمرحلـة   –مناهج وطرق تدريس ( مجموعة من المحكمين 
، للتأكد من صـلاحيتها وقـد أبـدى بعـض المحكمـين بعـض       ) الثانوية 

تي أخذت في الاعتبار عند إعداد الصورة النهائيـة لكراسـة   الملاحظات، وال
   )٢(نشاط التلميذة ملحق رقم 

  بناء أدوات قياس متغيرات البحث : ثالثا  •
  إعداد اختبار الاستيعاب المفاهيمي  -أ

  : الهدف من الاختبار ) ١- أ( 
قياس تحصيل  تلميذات الصف الثاني ثانوي للمفاهيم والقوانين والتعميمات 

وذلـك عنـد   ) ٢(المقررة في كتاب الكيمياء " المحاليل " تضمنة في وحدة الم
) التطبيـق   الشـرح ، التفسـير   ( اهره الثلاثة المستوى المعرفي للفهم بمظ

  .والمصاغة وفقا لإستراتيجية خرائط العقل 

  :تحديد نوع مفردات الاختبار وصياغتها  )  ٢- أ( 
 ى نـوع الاختيـار مـن متعـدد     تبار علوقع اختيار الباحثة لمفردات الاخ

وصيغت مفردات الاختبار بحيث تتكون كل مفردة من مقدمة تليهـا أربعـة   
الاستجابات ، وروعي توزيع مفردات الاختبـار بحيـث تغطـي    بدائل تمثل 

موضوعات الوحدة ، كما روعي في تعليمات الاختبار أن تكون واضحة قدر 
  .الإمكان 

  :صدق الاختبار ) ٣ -أ(
على مجموعة من  الأوليةصدق الاختبار تم عرضه في صورته من  للتأكد

معلمـات الكيميـاء للمرحلـة     –مناهج وطرق تدريس العلـوم  (   المحكمين
في مدى الصحة العلمية لمضمون السـؤال ، ومـدى    الرأي لإبداء) الثانوية 
، كمـا  ، ومدى ارتباط العبارات بموضوع الوحدة  تلمستوى التلميذامناسبته 

قامـت الباحثـة    يكون عدد البدائل لكل سؤال أربع بدائل ، وقـد روعي أن 
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 وفـق آراء المحكمـين    بإجراء التعديلات اللازمة في صياغة بعض الأسئلة
  )٣(ملحق رقم 

  :التجريب الاستطلاعي للاختبار ) ٤- أ( 
لقد تم تجريب الاختبار استطلاعياً في صورته الأولية على عينة عشوائية 

صلي للدراسة ، وشملت العينة الاستطلاعية تلميذات أحد من نفس المجتمع الأ
فصول الصف الثاني الثانوي  في المدرسة  الثانويـة الثانيـة بمدينـة مكـة     

تلميذة ) ٣٢(هـ، وحجمها ١٤٣٠-١٤٢٩لعام ) غير عينة البحث ( المكرمة 
  :وقد كان الهدف من التجربة الاستطلاعية للاختبار تحديد ما يلي

معامل ثبـات   تم حساب ثبات المقياس من خلال  : تبارمعامل ثبات الاخ 7
علـى  ) ( ٢١(ريتشاردسن الصـيغة   –الاختبار باستخدام معادلة كيودر 

مما يدل على أن الاختبار علـى   )٨٠,٠( ، وكانت )٥، ٢٠٠٠خطاب ، 
  .درجة عالية من الثبات 

الاختبـار ووجـد انـه     لأداءتم حساب الزمن المناسب : زمن الاختبار  7
 .على جميع مفردات الاختبار  للإجابةدقيقة  )٥٠(

  : الصورة النهائية للاختبار) ٥- أ( 
بلغ عدد مفردات الاختبار بعد إجراء التعديلات في ضوء آراء المحكمـين  

مفردة ، وقد أُعطيت لكل مفردة درجة واحدة في حالة الاستجابة ) ٤٤( على 
، وبـذلك تكـون    الصحيحة ودرجة صفر في حالة الاستجابة غير الصحيحة

).    صـفر ( درجـة ، والدرجـة الصـغرى    ) ٤٤(الدرجة العظمى للاختبار 
  .)٣( لحقم
  :إعداد مقياس التفكير الناقد  -ب

  :لبناء المقیاس اتبعت الباحثة الخطوات التالیة 
  :الهدف من المقياس ) ١ -ب( 

ف ي   یھدف مقیاس التفكیر الناقد إلى التعرف عل فعالیة استخدام خرائط العق ل 
الص ف الث اني الث انوي عین ة الدراس ة ف ي م ادة         تلمی ذات تنمیة التفكیر الناقد ل دى  

والتي تشمل  المقیاس وذلك من خلال إجابة التلمیذات عن مفردات ،)٢(الكیمیاء 
  : مھارات التفكیر الناقد وھي  

  .مهارة التفسير 7
  .مهارة الاستنباط 7
  .مهارة الاستنتاج 7
 .مهارة تقويم الحجج 7
 .رفة الافتراضاتمهارة مع 7
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عاب المفاهيمي على موضوعات الوحدة عند مستوى الفهم بمظاهره يوضح توزيع مفردات اختبار الاستي: ) ٢( جدول 
  )التفسير –التطبيق  –الشرح (   الثلاثة 

  :صياغة مفردات  المقياس)  ٢-ب( 
 لمق  اییس الخاص  ة ب  التفكیر الناق  د  قام  ت الباحث  ة بدراس  ة مجموع  ة م  ن ا   

تطلب ات  وأیضا دراسة الأدبی ات الخاص ة بأبع اد التفكی ر الناق د، للتع رف عل ى الم       
ف ي   ساللازمة لإعداد ھذا النوع من المقاییس، وقد  تمت صیاغة مفردات المقی ا 

صورة الاختیار من متعدد ، حیث تكونت ك ل مف ردة م ن مف ردات المقی اس لك ل       
مقدم  ة لك  ل س  ؤال عب  ارة ع  ن موق  ف أو مش  كلة قض  ایا  ( بع  د م  ن ج  زاءین ھم  ا 

 ن خ  لال قرأتھ  ا للص  حف  یومی  ة ،أو م   یمك  ن أن تواجھھ  ا التلمی  ذة ف  ي حیاتھ  ا ال  
وعل ى التلمی  ذة أن تجی ب عل ى جمی ع الاس تجابات ك  لا      ) یعقبھ ا ث لاث اس تجابات    

  .على حسب طبیعة المھارة المقاسة 
  :صياغة تعليمات المقياس ) ٣ -ب(  

 داد ص فحة لتعلیم  ات الاختب ار كك  ل     لبی ان كیفی ة الإجاب  ة عل ى المقی اس ت  م إع      
ل  ول لك  ل بع  د م  ن أبع  اد الاختب  ار الأربع  ة   ث  م إع  داد تعلیم  ات خاص  ة ومث  ال مح 

عدد   تفسير  تطبيق  شرح  الدرس
  الأسئلة

الأوزان 
  النسبية

  ٪ ٩  ٤  ،٢  ٤، ١،٣  -  المحاليل وأنواعها ١
  محاليل الغازات في السوائل ٢

١١، ٩  -  ٥ 
،٩  ٤  ، ١٦  ٪  

العوامل المؤثرة على ذائبية الغازات في  ٣
،  ١٠، ٧  ٦  -  السوائل

٩  ٤  ،١٣ ٪  

  ٪ ٩  ٤  ،٢٠، ١٨  ،١٧، ١٥  -  السوائلمحاليل المواد الصلبة في  -٤
أنواع ذوبان المواد الصلبة في السائل على : ٥

  ٪ ٥,٤  ٢  -  ٤٣، ١٢  -  حسب الحرارة
تابع العوامل المؤثرة على ذوبان المواد  -٦

  ٪ ٩,٦  ٣  -  ١٩   ٢١،  ٨  الصلبة في السائل
  ٪ ٩  ٤  ٤٤  ،٢٥،  ٢٣  ،٢٤  :التوصيل الكهربائي للمحاليل المائية  ٧
الدلالة على التركيز ( التعبير عن التركيز طرق  ٨

  ٪ ٩,٦  ٣  -  ،٢٩،  ٢٧  ،٢٨  )بالطرق الفيزيائية 
" الدلالة على التركيز بالوحدات الكيميائية  ٩

  ٪ ٥,٤  ٢  -  ،١٤  ،٣٠  "المولارية 
  ٪ ٩,٦  ٢  ٣٣    ،٤١  تحضير محلول مولاري ١٠
  ٪ ٩,٦  ٣  ،٢٦    ،٣١،  ٢٢  تخفيف المحاليل -١١
  ٪ ٥,٤  ٢    ،٣٢  ،٣٨  المولالية ١٢
  ٪ ٩  ٤  .٤٢، ٣٥    ،٤٠، ٣٤  )الخواص التجميعية ( خواص المحاليل  ١٣
  ٪ ٩,٦  ٣  ،٣٩  ،٣٧  ،٣٦  )الخواص التجميعية( خواص المحاليل  ١٤

    ٤٤  ١٥  ١٦  ١٣  عدد الأسئلة 
  ٪ ١٠٠    ٪٣٤  ٪ ٤,٣٦  ٪ ٥,٢٩  الوزن النسبي للمستويات 
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١٣٥  
  

یوض  ح للتلمی  ذة كیفی  ة الإجاب  ة عل  ى مف  ردات الاختب  ار باس  تخدام ورق  ة الإجاب  ة    
  )٤(ملحق . المعدة لذلك 

  :صدق  المقياس ) ٤-ب( 
وذل ك  الأولی ة عل ى مجموع ة م ن المحكم ین      تم عرض المقیاس في صورتھ  

لكل بعد من أبع اد التفكی ر الناق د    بھدف إبداء الرأي في مدى صدق بنود الاختبار 
الأس  ئلة الكل  ي  دوالت  ي وض  عت لقیاس  ھ ، وم  دى س  لامة المف  ردات ومناس  بة ع  د  

وملاءمة التعلیمات، وقد تم إجراء التعدیلات التي اجمع علیھ ا الس ادة المحكم ین    
  . حیث تم إعادة صیاغة بعض المفردات والبدائل لزیادة الوضوح

  لمقياسالتجريب الاستطلاعي ل) ٥-ب( 
طبق المقیاس صورتھ الأولیة على عینة من  تلمیذات الص ف الث اني الث انوي    

ھ  ـ  ف  ي المدرس  ة  الثانوی  ة الثانی  ة     ١٤٣٠-١٤٢٩الفص  ل الدراس  ي الأول لع  ام   
  :تلمیذة وذلك لتحدید )  ٣٢(، وحجمھا )غیر عینة البحث (بمدینة مكة المكرمة 

ختبار باستخدام معادلة تم حساب معامل ثبات الا :المقياس معامل ثبات  7
مما ) ٧٩,٠( وكان كعامل الثبات ) ٢١(ريتشاردسون الصيغة  –كيودر 

  .يدل على أن الاختبار على درجة مقبولة من الثبات 
الاختبـار ووجـد انـه     لأداءتم حساب الزمن المناسب  :زمن الاختبار  7

   على جميع مفردات الاختبار للإجابةدقيقة  ) ٨٠(

  :نهائية للمقياس الصورة ال) ٦- ب (  
مف  ردة  ٣٠م  ن  والمك  ون ةبل  غ ع  دد مف  ردات المقی  اس ف  ي  ص  ورتھ النھائی      

استجابة ، وقد أعطیت كل استجابة صحیحة درجة واحدة ،وب ذلك تك ون   ) ٩٠(و
یوض ح مواص فات مقی اس    ) ٣(درج ة ، وج دول   ) ٩٠(الدرجة العظمى للمقیاس 

  :التفكیر الناقد 
  فكير الناقديوضح مواصفات مقياس الت) ٣(جدول 

مهارة التفكير 
الأوزان   عدد الأسئلة  أرقام الأسئلة  عدد المفردات  الناقد

  النسبية
الدرجة 
  الكلية

  ١٨  ٪٢٥  ١٨  ١٨-١  ٦  التفسير -١
  ١٨  ٪٢٥  ١٨  ٣٦-١٩  ٦  الاستنباط -٢
  ١٨  ٪٢٥  ١٨  ٥٤-٣٧  ٦  الاستنتاج -٣

تقويم  -٤
  ١٨  ٪٢٥  ١٨  ٧٢-٥٥  ٦ الحجج

معرفة  -٥
  ١٨  ٪٢٥  ١٨  ٩٠-٧٣  ٦  الافتراضات

٩٠  ٪١٠٠  ٩٠  -  ٣٠  موعا  
  
  :التصميم التجريبي وإجراءات التجربة : رابعا •

  :اتبع البحث الحالي المنھج التجریبي وفقا للخطوات التالیة 
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١٣٦  
  

  :متغيرات البحث  -١
  : المتغيرات المستقلة  •

المتغی ر المس  تقل ف ي ھ  ذه الدراس  ة ھ و  المعالج  ة الندریس یة ، حی  ث درس  ت     
م خرائط العقل ـ بینم ا درس ت المجموع ة الض ابطة      المجموعة التجریبیة باستخدا

  .  بالطریقة المعتادة
  : المتغيرات التابعة    •

ل   دى تلمی   ذات الص   ف الث   اني ) الاس   تیعاب المف   اھیمي ( الجان   ب المعرف   ي 
ف  ي وذل  ك كم  ا یقیس  ھ الاختب  ار المع  د ل  ذلك ، ونم  و    " عین  ة الدراس  ة " الث  انوي 

  . اس التفكیر الناقد المعد لذلك مھارات التفكیر الناقد كما یقیسھا مقی
  :اختيار العينة  -٢

تم اختیار عینة الدراسة من تلمی ذات الص ف الث اني الث انوي بالمدرس ة الثانی ة       
ھـ ، وتكونت العین ة م ن فص لین    ١٤٣٠-١٤٢٩بمكة المكرمة في العام الدراسي 

وع ة  تلمیذة والفصل الآخر یمث ل المجم ) ٣٠( احدھما یمثل المجموعة التجریبیة 
   .یبین مواصفات عینة الدراسة) ٤(وجدول .تلمیذة ) ٣٠( الضابطة 

  لدراسةموصفات عينة ا :  )٤(جدول رقم 

  :التطبيق القبلي لأدوات الدراسة  -٣
اختب ار الاس تیعاب   ( تم تطبیق أدوات الدراس ة والمتمثل ة ف ي    : التطبیق القبلي 

عل  ى عین  ة الدراس  ة ف  ي نھای  ة الفص  ل      ) مقی  اس التفكی  ر الناق  د     –المف  اھیمي  
ھـ، وتم تصحیح الاختبار القبلي في ض وء  ١٤٣٠-٢-٢١الدراسي الأول في یوم 

التص  حیح ،وذل  ك للحص  ول عل  ى المعلوم  ات القبلی  ة الت  ي تس  اعد ف  ي          نم  وذج  
العملی ات الإحص ائیة الخاص  ة بنت ائج الدراس  ة ،ولبی ان م  دى تك افؤ المجم  وعتین      

لحساب الف روق ب ین متوس طات درج ات المجموع ة       ( T.tesوتم استخدم اختبار
، وج دول  التجریبیة والض ابطة ف ي اختب ار الاس تیعاب المف اھیمي والتفكی ر الناق د       

  : یوضح ذلك) ٥(رقم 
تك افؤ المجم وعتین التجریبی ة والض ابطة ، حی ث      )  ٥(یتضح من جدول رقم 

لا توجد فروق دالة إحص ائیة ب ین متوس طات درج ات ك ل م ن المجم وعتین ف ي         
  .اختبار الاستیعاب المفاھیمي ومقیاس التفكیر الناقد

 عدد افراد العينة المعالجة التدريسية اموعة المدرسة

  ٣٠  خرائط العقل اموعة التجريبية  الثانوية الثانية
  ٣٠  الطريقة المعتادة اموعة الضابطة 

 - - ٦٠  
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١٣٧  
  

ومستوى الدلالة  لدرجات اموعة التجريبية " ت" المتوسطات والانحرافات المعيارية واختبار :  )٥(جدول 
  لنتائج التطبيق القبلي لكل من اختبار الاستيعاب المفاهيمي ومقياس التفكير الناقد ةواموعة الضابط

  : تطبيق تجربة الدراسة -٤
التقت الباحثة بمعلمة الكیمیاء لفص ل المجموع ة التجریبی ة قب ل الب دء بتطبی ق       

التعری ف  ، وذلك لغرض تعریفھا بالھدف من الدراسة وأھمیتھا و تجربة الدراسة
إتباعھ ا   مبالمعالجة التدریس یة المس تخدمة خ رائط العقل،وطریق ة الت دریس ال لاز      

وفقا لطریق ة خ رائط العق ل، ودور ك ل م ن المعلم ة والتلمی ذة أثن اء عملی ة ال تعلم           
وكیفی  ة ت  دریب التلمی  ذات عل  ى بن  اء وتص  میم خ  رائط العق  ل م  ن خ  لال اس  تخدام  

دریبھن م ن خ لال بع ض ال دروس كم ا ت م       كراسة نشاط التلمیذة المعدة لذلك ، وت
تزویدھا بدلیل تدریس الوحدة الذي یح دد إج راءات الت دریس والخط وات ال لازم      

  . مراعاتھا أثناء التدریس
أم  ا المجموع  ة الض  ابطة ف  تم الت  دریس لھ  ا بالطریق  ة المعت  ادة الس  ائدة ف   ي          

ع الم  دارس والت  ي تعتم  د عل  ى الش  رح والتلخ  یص م  ن جان  ب المعلم  ة والاس  تما   
والتلق  ي م  ن جان  ب التلمی  ذة، وق  د التزم  ت الباحث  ة بمحت  وى واح  د للمجم  وعتین     
التجریبیة والضابطة، وق د ب دأ الت دریس لفص ل المجموع ة التجریبی ة والض ابطة        
ف      ي الأس      بوع الث      اني م      ن الفص      ل الدراس      ي الث      اني المواف      ق الس      بت    

   ا  ف ي وقد اس تغرق تطبی ق التجرب ة وأدوات الدراس ة المع دة لھ       .ھـ١٠/٥/١٤٣٠
  . حصة)  ١٩( 
  :التطبيق البعدي لأدوات الدراسة  -٥

لعین ة الدراس ة ت م تطبی ق أدوات     " المحالی ل  " بعد الانتھاء من ت دریس وح دة   
الدراسة بعدیا وذلك عل ى أف راد العین ة التجریبی ة والض ابطة ، وجمع ت البیان ات        

  .لإجراء المعالجة الإحصائیة 
  : شتها وتفسيرها عرض نتائج الدراسة ومناق: خامسا  •

في ضوء مشكلة الدراسة وتساؤلاتھا والإطار النظري ، ومن خلال اس تخدام  
، والت ي ی  تم   ةالأس الیب الإحص ائیة المناس بة توص  لت الدراس ة إل ى النت  ائج التالی       

  :عرضھا فیما یلي عرض مرتبة حسب  فروض الدراسة 

  
 نوع الاختبار

  اموعة الضابطة
 )٣٠= ن(

  اموعة التجريبية
  قيمة )٣٠= ن(

 ت
مستوى 
 ع م ع م الدلالة

 غير دالة  ٦١,٠ ٣.٨٧ ١٥.٨٣ ٣.٨١ ١٥.٢٧ فاهيمي الم بالاستيعا

  غير دالة  ٥١,٠ ٢.٥٧ ١٠.٠٨ ٢.٣٨ ٩.٩٨  التفكير الناقد 
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١٣٨  
  

  نتائج الفرض الأول  •
 ٠٥,٠ ≤لة إحص ائیة عن د مس توى   لا توجد فروق ذات دلا"  وینص على أنھ 

ب  ین متوس  ط درج  ات تلمی  ذات المجموع  ة التجریبی  ة ومتوس  ط درج  ات تلمی  ذات   
وفق ا  ) ٢(المجموعة الضابطة في اختبار الاس تیعاب المف اھیمي ف ي م ادة كیمی اء      

  " للأسالیب المعرفیة المختلفة  
ی ة  لاختبار صحة الفرض السابق تم حساب المتوسطات والانحراف ات المعیار 

ل  درجات تلمی  ذات المجم  وعتین التجریبی  ة والض  ابطة عل  ى اختب  ار    " ت"وقیم  ة 
استیعاب المفاھیم البعدي ومستویاتھ المختلفة وذلك في ضوء الأس لوب المعرف ي   

  :لتحلیل عن بیانات الجدول التالي ، وأسفر ذلك ا) التعقید المعرفي/ التبسیط( 
ومستوى دلالتها للفروق بين متوسطات درجات التطبيق " ت"وقيمة  المتوسطات والانحرافات المعيارية: ) ٦(جدول 

البعدي للمجموعة التجريبية والضابطة لاختبار استيعاب المفاهيم الكلي ومستوياته المختلفة في ضوء الأسلوب 
  )التعقيد  المعرفي / التبسيط( المعرفي 

  :یتضح من الجدول السابق ما یلي 
ب  ین متوس  طات درج  ات   ) ٠.٠٥( ≤توج  د ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیا عن  د    

ین درس   وا وح   دة المحالی   ل باس   تخدام خ   رائط العق   ل   المجموع   ة التجریبی   ة ال   ذ 
والمجموعة الضابطة الذین درسوا وحدة المحالیل بالطریقة  المعتادة ف ي اختب ار   

اس  تیعاب المف  اھیم البع  دي الكل  ي ومس  تویاتھ المختلف  ة ، وفق  ا للأس  لوب المعرف  ي     
  .لصالح المجموعة التجریبیة ) التعقید  المعرفي/ التبسیط ( 

وب
لأسل

ا
  

قيمة   اموعة الضابطة  اموعة التجريبية  المفاهيم
  ت

  

  الدلالة
  ن  ع  م  ن  ع  م

يط
تبس

  

  ٠.٠٥  ٢.٣١  ١٥  ١.٧٢  ٨.٤٦  ١٨  ٢.٠٢  ١٠.٠٠  الشرح
  ٠.٠١  ٣.٢٢  ١٥  ٣.٤٣  ٨.٩٣  ١٨  ٢.٥١  ١٢.٢٧  تطبيق
  ٠.٠١  ٢.٩٤  ١٥  ٢.٩٧  ٨.٤٦  ١٨  ٢.٠٧  ١١.٠٥  تفسير
  ٠.٠١  ٤.٢٠  ١٥  ٦.١٣  ٢٥.٨٦  ١٨  ٤.٠١  ٣٣.٣٣  مجموع

قيد
تع

  
  ٠.٠٥  ٢.٥٠  ١٥  ١.٧٥  ٨.٦٦  ١٢  ٢.٧٢  ١٠.٨٣  الشرح
  ٠.٠١  ٤.٠٨  ١٥  ٢.٠٥  ٨.٠٦  ١٢  ٢.٤٢  ١١.٥٨  تطبيق
  ٠.٠١  ٢.٦٤  ١٥  ٢.٧٣  ٩.٢٠  ١٢  ١.٠٨  ١١.٤١  تفسير
  ٠.٠١  ٤.٩٨  ١٥  ٤.٦٢  ٢٥.٩٣  ١٢  ٢.٩٣  ٣٣.٨٣  مجموع
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١٣٩  
  

الأول للدراس ة وقب ول الف رض الب دیل وال ذي ی نص        ضي رفض الف ر مما یعن
ب ین متوس طات   ) ٠.٠٥(  ≤توجد ف روق دال ة إحص ائیا عن د مس توى      " على أنھ 

) س    تخدام خ    رائط العق    ل   ال    ذین درس    وا با (درج    ات المجموع    ة التجریبی    ة   
، ف  ي اختب  ار اس  تیعاب )ال  ذین درس  وا بالطریق  ة المعت  ادة (والمجموع  ة الض  ابطة 

/ التبس یط  ( یم البعدي الكلي ومستویاتھ المختلفة، وفقا للأس لوب المعرف ي    المفاھ
  "لصالح المجموعة التجریبیة) التعقید  المعرفي

ولحساب قوة تأثیر التدریس باستخدام خرائط العقل تم حساب قیمة مرب ع إیت ا   
η   درج   ات +٢ت/ (٢ت) =  إیت   ا(مرب   ع  : م   ن خ   لال تطبی   ق المعادل   ة التالی   ة

 )      ٢٠٠٠صلاح أحمد مراد،  ) (الحریة
  :نتائج الجدول التالي وأسفر تطبیق تلك المعادلة عن 

لحجم أثر إستراتيجية خرائط العقل على اختبار استيعاب المفاهيم الكلي وأبعاده " إيتا"قيمة مربع : ) ٧( جدول
   لدى أفراد اموعة التجريبية

ب 
سلو

الأ
  

استيعاب 
  المفاهيم

  حجم الأثر ηإيتا  قيمة  ٢قيمة ت  قيمة ت

يط
تبس

  

  متوسط  ٠.٠٨  ٥.٣٤  ٢.٣١  الشرح
  كبير  ٠.١٥  ١.٣٧  ٣.٢٢  تطبيق
  متوسط  ٠.١٣  ٨.٦٤  ٢.٩٤  تفسير
  كبير  ٠.٢٣  ١٧.٦٤  ٤.٢٠  مجموع

قيد
تع

  
  متوسط  ٠.١٠  ٦.٢٥  ٢.٥٠  الشرح
  كبير  ٠.٢٢  ١٦.٦٥  ٤.٠٨  تطبيق
  متوسط  ٠.١١  ٦.٩٧  ٢.٦٤  تفسير
  يركب  ٠.٣٠  ٢٤.٨٠  ٤.٩٨  مجموع

وھ  ذا یش  یر إل  ى أن ق  وة ت  أثیر خ  رائط العق  ل عل  ى اس  تیعاب المف  اھیم لأف  راد    
ف  ي ض  وء   ,٠٦المجموع  ة التجریبی  ة یت  راوح م  ابین كبی  ر ومتوس  ط أعل  ى م  ن     

، ویرجع ذل ك  )٧٣١٩٩٧رشدي فام منصور ، ، ( الجدول المرجعي لمربع إیتا 
یجة مع نتائج عدد من وتتفق ھذه النت ،)خرائط العقل( المتغیر المستقل  إلى تأثیر

    ودراس  ة  (Robian,2007) ودراس  ة(Schuitz,2005)الدراس  ات كدراس  ة  
 )٢٠٠٦س نیة الش افعي   (  ، ودراس ة ) ٢٠٠١نعمة أحمد وسحر عب د الك ریم ،   ( 

)         ٢٠٠٧فاطم   ة عب   د الوھ   اب ،  (  ، ودراس   ة)٢٠٠٧خال   د الب   از ، ( ودراس   ة 
ھا فعالیة خرائط العق ل ف ي تحس ین    ، والتي أكدت جمیع) ٢٠٠٨منیر صادق ، ( 

      وتُرج  ع الباحث  ة ھ  ذه   .وتنمی  ة التحص  یل الدراس  ي   مق  درة المتعلم  ین عل  ى الفھ  م 
  : النتیجة إلى 
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالث العدد.. المجلد الثالث 

١٤٠  
  

كما سهلت  أن خرائط العقل قللت من السرد والوصف اللغوي للمحتوى ، 7
من تذكر وفهم عناصر المحتوى داخل أشكال تتـيح الفرصـة للتلميـذة    

ر العلمية وبنائها وترابطها وصياغتها بشكل يسمح بتـدقيقها  لتنظيم الأفكا
وحسن تخزينها واستيعابها واسترجاعها بسهولة والتعبيـر عنهـا بفهـم    
جديد، مما يقلل الحاجة إلى تذكر معلومات متفرقة متباعدة ممـا يسـاعد   

وهذا ما أشار إليه عدد من التربويين في أن .في حدوث التعلم ذو المعنى
اسي من خرائط العقل تبسيط المعلومات ومساعدة المتعلمـين  الهدف الأس

 ـ ردة على تذكرها وتنظيمها وعرضها ومعالجتها وتوصيل المفاهيم المج
 .Kern,A) (Hyerle,D.2004 ).بطريقة سهلة وميسرة وملموسـة 

,2002) ( Holzman ,S.,2004)  ) ( Hyerle,D. ,2000,107) 
     (Idon thinking Resource LTD , 2003) 
استخدام خرائط العقل بأنواعها المختلفة المعتمدة على الحوار البصـري   7

أتاح فرصة تقديم لغة مشتركة بين تلميذات المجموعة التجريبية ، وعلى 
التفاعل الايجابي معها، ،كما أعطت الفرصة لتحديد الأفكار الرئيسية في 

تنظـيم  الموضوع وإعادة قراءة الموضوع للتأكد من تسلسل الأفكـار و 
المعلومات، مما جعل عملية التعلم أكثر متعـة ، وسـاعد علـى ربـط     
المفاهيم ببعضها في بنائهم المعرفي، مما ساهم في تحسين أداء تلميـذات  
    المجموعة التجريبية في استيعاب المفاهيم العلمية بمسـتوياتها المختلفـة   

/ بسـيط  الت( وفقا للأسـلوب المعرفـي   ) التفسير -التطبيق  –الشرح ( 
) Learning Prep School ,2007(ويؤكد ذلك  ).التعقيد المعرفي 

أن خرائط العقل تنمي الجوانب المعرفية المختلفة لانها تكون لغة بصرية 
مشتركة بين المعلم والمتعلمين من شانها تحسن عملية التواصل والـتعلم  

  دة الفهم بينهما ، كما تحسن مهارة تخزين المعلومات وتنظيم التفكير وزيا
تخطيط وتنظيم وبناء تلميذات المجموعة التجريبية للعديد من المخططات  7

ساعد في زيـادة المعرفـة   " المحاليل " لخرائط العقل أثناء دراسة وحدة 
 أعمق للعلاقات بـين هـذه المفـاهيم    العلمية واستيعاب المفاهيم ، وفهم 

من الأنشطة ممـا   التعلم أثناء إجراء العديد ةبالإضافة إلى تحمل مسؤولي
وهذا ما أشار إليه كـل  . أدى إلى حدوث تعلم ذو معنى قائم على الفهم 

 .Kern,A)  (Goldberg,C.,2004,23) (Hyerle,D.2000)من 
,2002)  

المخططات المختلفة لخرائط العقل زادت من دافعية التلميذات للـتعلم إذ   7
ل ملاحظتها لتفاعل تعتبر أداة تعلم ذاتية ،وهذا ما لمسته الباحثة من خلا

التلميذات وحماسهن لبناء وتصميم مخططات مختلفة الأشكال ويوضـح  
 .مثالا لمخطط عقلي قامت برسمه إحدى التلميذات )  ٣(الشكل 
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالث العدد.. المجلد الثالث 

١٤١  
  

  
 
  
 
  
  
  
  

  

  :نتائج الفرض الثاني  •
 ٠٥,٠ ≤لا توج د ف روق ذات دلال ة إحص ائیة عن د مس توى      "وینص على أن ھ  

ع ة التجریبی ة ومتوس ط درج ات  تلمی  ذات     ب ین متوس ط درج ات تلمی ذات المجمو    
وفق ا للأس الیب   ) ٢(المجموعة الضابطة في مقیاس التفكیر الناقد في مادة كیمیاء 

 .المعرفیة المختلفة  
لاختبار صحة الفرض تم حساب المتوس طات والانحراف ات المعیاری ة وقیم ة     

فكی  ر ل درجات تلمی  ذات المجم وعتین التجریبی  ة والض  ابطة عل ى مقی  اس الت   " ت"
           الناق   د البع   دي، ومس   تویاتھ المختلف   ة، وذل   ك ف   ي ض   وء الأس   لوب المعرف   ي          

  :) ٨(، وأسفر ذلك التحلیل عن بیانات الجدول ) التعقید المعرفي/ التبسیط( 
  :ما یلي  )٨(یتضح من الجدول و

ب    ین )  ٠.٠٥( ≤أن    ھ توج    د ف    روق ذات دلال    ة إحص    ائیة عن    د مس    توى    
) الذین درس وا باس تخدام خ رائط العق ل    ( عة التجریبیةمتوسطات درجات المجمو

ف ي مقی اس التفكی ر الناق د     ) الذین درسوا بالطریقة المعت ادة (والمجموعة الضابطة
) التعقی د  / التبس یط  ( وفقا للأسلوب المعرفي  البعدي الكلي ومستویاتھ المختلفة ،

  .المعرفي لصالح المجموعة التجریبیة 
ني للدراسة وقبول الف رض  الب دیل وال ذي ی نص     الثا ضمما یعني رفض الفر

ب ین متوس طات   ) ٠.٠٥(  ≤توج د ف روق دال ة إحص ائیا عن د مس توى       " على أن ھ 
درجات المجموعة التجریبیة ال ذین درس وا باس تخدام خ رائط العق ل والمجموع ة       
الض   ابطة ال   ذین درس   وا بالطریق   ة  المعت   ادة ف   ي مقی   اس التفكی   ر الناق   د الكل   ي   

 مثال لخریطة دائریة من إعداد إحدى التلمیذات ) :٣(شكل 
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالث العدد.. المجلد الثالث 

١٤٢  
  

المعرف  ي ) التعقی  د / التبس  یط ( تلف  ة ، وفق  ا للأس  لوب المعرف  ي   ومس  تویاتھ المخ
  ".لصالح المجموعة التجریبیة 

ومستوى دلالتها للفروق بين متوسطات درجات " ت"المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة : ) ٨(جدول
          ء الأسلوب المعرفي التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية ودرجات التطبيق البعدي للمجموعة الضابطة في ضو

  لمقياس التفكير الناقد الكلي ومستوياته المختلفة )  التعقيد المعرفي/ التبسيط( 
  

وب
لأسل

ا
  

  الدلالة  قيمة ت  اموعة الضابطة  اموعة التجريبية  المفاهيم
  ن  ع  م  ن  ع  م

يط
تبس

  

  ٠.٠١  ٤.٩٠  ١٥  ١.٥٤  ١١.٣٣  ١٨  ١.٣٨  ١٣.٨٣  التفسير
  ٠.٠١  ٣.٤٢  ١٥  ١.٦٩  ١٢.٨٠  ١٨  ١.٥٢  ١٤.٧٢  الاستنباط
  ٠.٠٥  ٢.٠٧  ١٥  ٢.٤١  ١١.٤٠  ١٨  ٢.٣٢  ١٣.١١  الاستنتاج
تقييم 
  الحجج

٠.٠١  ٣.١٨  ١٥  ٢.٥٠  ١١.٨٦  ١٨  ١.٢٣  ١٤.٠٠  

معرفة 
  الافتراضات

٠.٠١  ٢.٥١  ١٥  ٢.٢١  ١٣.٩٣  ١٨  ١.٧٤  ١٥.٦٦  

  ٠.٠١  ٦.٨٩  ١٥  ٤.٩٢  ٦١.٣٣  ١٨  ٣.٣٧  ٧١.٣٣  اموع

قيد
تع

  

  ٠.٠١  ٤.١٤  ١٥  ١.٣٧  ١١.٢٠  ١٢  ١.٥٠  ١٣.٥٠  سيرالتف
  ٠.٠١  ٣.٦٥  ١٥  ٢.٢١  ١٢.٧٣  ١٢  ١.٣٧  ١٥.٤١  الاستنباط
  ٠.٠١  ٣.٥٧  ١٥  ٢.٣٥  ١١.٥٣  ١٢  ١.٦٧  ١٤.٤١  الاستنتاج
تقييم 
  الحجج

٠.٠١  ٢.٧٩  ١٥  ١.٩٢  ١٢.٤٦  ١٢  ١.٤٣  ١٤.٣٣  

معرفة 
  الافتراضات

٠.٠١  ٢.٧٦  ١٥  ١.٣٣  ١٣.٧٣  ١٢  ٠.٩٥  ١٥.٠٠  

٠.٠١  ٦.٠٧  ١٥  ٥.٥١  ٦١.٦٦  ١٢  ٣.٣١  ٧٢.٦٦  موعا  

ولحساب قوة تأثیر التدریس باستخدام خرائط العقل تم حساب قیمة مرب ع إیت ا   
)η  ( كما ھو موضح في الجدول رقم)٩ (  

ص   لاح أحم   د م   راد، ) ) ( درج   ات الحری   ة+٢ت/ (٢ت) =  ηإیت   ا (مرب   ع 
  : وأسفر ذلك عن بیانات الجدول التالي،  )٢٠٠٠
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالث العدد.. المجلد الثالث 

١٤٣  
  

لحجم أثر إستراتيجية خرائط العقل على مقياس التفكير الناقد الكلي " إيتا"قيمة مربع : ) ٩(لجدو
  وابعاده لدى أفراد اموعة التجريبية

ب 
سلو

الأ
  

  حجم الأثر ηقيمة إيتا   ٢قيمة ت  قيمة ت  التفكير الناقد

يط
تبس

    

  كبير  ٠.٢٩  ٢٤.٠١  ٤.٩٠  التفسير
  كبير  ٠.١٧  ١١.٧٠  ٣.٤٢  الاستنباط
  متوسط  ٠.٠٧  ٤.٢٨  ٢.٠٧  الاستنتاج
  كبير  ٠.١٥  ١٠.١١  ٣.١٨  الحجج

  متوسط  ٠.١٠  ٦.٣٠  ٢.٥١  الافتراضات
  كبير  ٠.٤٥  ٤٧.٤٧  ٦.٨٩  اموع

قيد
تع

  

  كبير  ٠.٢٢  ١٦.٨١  ٤.١٤  التفسير
  كبير  ٠.١٨  ١٣.٣٢  ٣.٦٥  الاستنباط
  كبير  ٠.١٨  ١٢.٧٤  ٣.٥٧  الاستنتاج
  متوسط  ٠.١٢  ٧.٧٨  ٢.٧٩  الحجج

  متوسط  ٠.١١  ٧.٦٢  ٢.٧٦  الافتراضات
  كبير  ٠.٨٨  ٣٦.٨٤  ٦.٠٧  اموع

  :یلي  ایتضح من  الجدول السابق م  
 التفسـير، والاسـتنتاج  ( كير الناقدقوة تأثير خرائط العقل على تنمية التف 7

يتـراوح مـا بـين    ) ، والدرجة الكلية ، والافتراضات وصياغة الحجج
ي ضوء الجدول المرجعي لمربع إيتـا  ف) ,٠٦( متوسط وكبير أعلى من 

، والذي يرجع إلى تأثير المتغيـر المسـتقل   ) ١٩٩٧رشدي منصور، ( 
 للدى أفراد المجموعة التجريبية ، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة ك

      ودراسـة   )٢٠٠٩مندور فتح االله ، ( ،ودراسة  (Lim,S. ,2003) من
) (Talbot,W.&et.al ,1997، ودراسة )   نعمه أحمد وسـحر عبـد

   ودراسـة   ،) ٢٠٠٧فاطمة عبد الوهاب ، ( ،ودراسة ) ٢٠٠١الكريم ، 
حول فعالية خرائط التفكير في تنمية مهـارات  ) ٢٠٠٨منير صادق ، ( 

 .التفكير الناقد ومهارات التفكير بوجه عام 
  :وتعزى هذه النتيجة إلى الآتي   7
عمليـات ومهـارات    استخدام خرائط العقل ساعد على تنمية وتنشـيط  7

التفكير المختلفة من خلال تصميم الخرائط العقلية والتي تنمي كل منهـا  
  .عملية أو أكثر من عمليات التفكير 

خرائط العقل أكسبت أفراد المجموعة التجريبية أسلوبا ذا معنى جعلهـم   7
يدركون ويحللون ويركبون المفـاهيم ذات العلاقـة ، وينظـرون إلـى     

ية ويفسرون المعرفة الجديدة اعتمادا على المعرفـة  المفاهيم نظرة شمول
  .القبلية الموجودة في بنيتهم المعرفية 
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالث العدد.. المجلد الثالث 

١٤٤  
  

المعرفـة   طاستخدام خرائط العقل ساعد التلميذات على استنتاج واسـتنبا  7
العلمية من هذه الخرائط وتحقيق الترابط بين المعارف السابقة واللاحقـة  

ويات الخريطة والعلاقات بالإضافة وضع الافتراضات اللازمة لفهم محت
 . بين أجزائها 

أتاحت خرائط العقل فرصة بناء وتصميم أشكال ومخططات مختلفة مـن   7
والتفاعل المباشر معها والتعرف على أفضل الطـرق   الخرائط للتلميذة ،

لتفسير الأحداث والظواهر، وتحديد العلاقة بين السبب والنتيجة والتفاعل 
 .حتوى العلمي للدرسبطريقة منظمة ومنطقية مع الم

 Danville Public School District )ويؤكد ذلـك كـل مـن     7
في أن خرائط العقـل تخاطـب    (Holiday,L. ,2006) و (2004,

العمليات العقلية الأساسية كالملاحظة والمعالجة وتقويم العمليات والتـي  
وربـط  ،  من خلالها يكتسب التلاميذ مهارة الوصف ، التطبيق ، المتابعة

  .لسبب بالنتيجة ا
لخرائط العقل ساعد في تنميـة مهـارة    تصياغة وبناء وإعداد التلميذا  7

التقويم الذاتي لمحتوى الخريطة من المفاهيم العلمية ،وتحسـين القـدرة   
على استنباط واستنتاج الأفكار والأجزاء المهمة للدرس ، نتيجـة للفهـم   

لجيـدة للتوصـل إلـى    العميق للعلاقات بين المفاهيم العلمية ،والقـدرة ا 
 .المفاهيم والجديدة بناء على المفاهيم والمعلومات السابقة لديهم 

تدريب التلميذات على استخدام خرائط العقل وتفسير التلميـذة لخـرائط    7
العقل وما تتضمنه من عناصر معرفية ومهارات عقلية  ساعد ذلك فـي  

 دويؤك ،خطائهام من أتنمية قدرة التلميذة على التأمل والتقييم الذاتي والتعل
فعالية خرائط العقل في  التقيـيم   (William &Mary ,2006)ذلك 

المستمر للإنجاز وتنمية التفكير لدى المتعلمين وتطور تعليمهم وتفـاعلهم  
 .مع المحتوى

ساعدت المتعلمين علـى فهـم   ) البصرية ( أن مخططات خرائط العقل  7
التفكير البصري يجمع  الرسالة البصرية للمحتوى المعرفي، خاصة وان

بين أشكال التفكير البصرية واللفظية في الأفكار، بالإضـافة إلـى أنـه    
وسيط للفهم الأفضل لرؤية المفاهيم المعقدة والتفكيـر فيهـا واسـتخدام    
الصور العقلية التي تحوي المعلومات المكتسبة من الأشكال والمخططات 

  .البصرية 

   : نتائج الفرض الثالث •
لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الأسـاليب المعرفيـة   "  هوينص على أن

 .للتلميذات في استيعاب المفاهيم ) التبسيط مقابل التعقيد(
لاختبار صحة هذا الفرض تم حساب المتوسطات والانحرافات المعياريـة  

   التعقيد المعرفي يلحساب الفروق بين متوسطات درجات منخفض" ت"وقيمة 
أعلـى مـن   ( ودرجات مرتفعي التعقيد المعرفـي  ) ٩٢= أقل من المتوسط( 
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  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالث العدد.. المجلد الثالث 

١٤٥  
  

استيعاب للمجموعة التجريبية على اختبار  في التطبيق البعدي) ٩٢=المتوسط
وأسفر ذلك التحليل عن بيانات الجـدول   ،المفاهيم البعدي ومستوياته المختلفة 

  : التالي

دلالتها للفروق بين متوسطات ومستوى " ت"المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة :  )١٠(جدول رقم 
درجات منخفضي ومرتفعي التعقيد المعرفي في التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية في اختبار استيعاب 

  المفاهيم

  : من الجدول السابق يتضح ما يلي 

وسطات درجات كل مـن التلميـذات   لا توجد فروق دالة إحصائيا بين مت
منخفضي التبسيط المعرفي ودرجات التلميذات مرتفعي التعقيد المعرفي على 

 الشرح، التطبيـق (وياته المختلفة  اختبار استيعاب المفاهيم البعدي الكلي ومست
 ١.٠٤، ٠.٧٥١، ١.٥٦= كانـت قـيم ت    ، حيث) والتفسير، الدرجة الكلية

  . ٠.٠٥ير دالة عند مستوى  على الترتيب وهي قيم غ ١.٩٦

ويرجع ذلك إلى أن استيعاب المفاهيم لدى تلميذات عينة الدراسة لا يتـأثر  
كثيرا بالأسلوب المعرفي وهذا يتفق مع ما توقعته الباحثة وعبرت عنـه فـي   

مما يدل على أن خرائط العقـل تتناسـب مـع الأسـاليب      الفرض الثالث ،
المختلفة ،وعلى ذلك يتم قبول الفرض ) في التعقيد المعر/ التبسيط ( المعرفية 

  .الثالث للدراسة 

  : عنتائج الفرض الراب •
لا توجد فروق دالة إحصائيا بـين الأسـاليب المعرفيـة    " وينص على انه

 ) ٢(التفكير الناقد لمادة الكيمياء للتلميذات في ) يط مقابل التعقيدالتبس(
حرافات المعياريـة  لاختبار صحة هذا الفرض تم حساب المتوسطات والان

لحساب الفروق بين متوسطات درجـات المجموعـة منخفضـي    " ت"وقيمة 
ودرجات المجموعة مرتفعي التعقيد ) ٩٢=أقل من المتوسط( التعقيد المعرفي 

في التطبيق البعدي للمجموعة التجريبيـة  ) ٩٢=أعلى من المتوسط( المعرفي 
لتحليـل  لفة ، وأسفر ذلـك ا على مقياس التفكير الناقد البعدي ومستوياته المخت

  :عن بيانات الجدول التالي 

  المتغيرات
منخفضي التعقيد المعرفي 

  )١٨=ن(
  الدلالة  قيمة ت  )١٢=ن(مرتفعي التعقيد المعرفي 

الانحراف   المتوسط
  المعياري

  ف المعياريالانحرا  المتوسط
  غير دالة  ١.٥٦  ٢.٦٤  ٨.٦٦  ٢.٠٢  ١٠.٠٠  الشرح
  غير دالة  ٠.٧٥١  ٢.٤٢  ١١.٥٨  ٢.٥١  ١٢.٢٧  التطبيق
  غير دالة  ١.٠٤  ٢.٠٥  ١٠.٢٥  ٢.٠٧  ١١.٠٥  التفسير
  غير دالة  ١.٩٦  ٣.٦٥  ٣٠.٥٠  ٤.٠١  ٣٣.٣٣  اموع
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  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالث العدد.. المجلد الثالث 

١٤٦  
  

ومستوى دلالتها للفروق بين متوسطات درجات " ت"المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة :  )١١(جدول
  منخفضي ومرتفعي التعقيد المعرفي في التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية في مقياس التفكير الناقد

  المتغيرات
قيد منخفضي التع   دالةغير   ١.١٩  ١.٧٤  ١٢.١٦  ٢.٣٢  ١٣.١١  الاستنتاج  غير دالة  ٠.٩٣٤  ١.٣٧  ١٥.٣٣  ١.٩٦  ١٤.٧٢  الاستنباط  غير دالة  ٠.٠٦٥  ٢.٦٤  ١٢.٣٣  ٢.٠٥  ١٢.٢٧  التفسير  المعياريالانحراف   المتوسط  المعياريالانحراف   المتوسط  الدلالة  قيمة ت  )١٢=ن(مرتفعي التعقيد المعرفي   )١٨=ن(المعرفي 

  غير دالة  ١.٩٤  ٤.٨٥  ٦٧.٩١  ٣.٦٨  ٦٩.٧٧  اموع  غير دالة  ١.٣٢  ١.٠٨  ١٤.٩١  ١.٧٤  ١٥.٦٦  الافتراضات  غير دالة  ١.٤٨  ١.٨٥  ١٣.١٦  ١.٢٣  ١٤.٠٠  صياغة الحجج
  :من الجدول يتضح ما يلي 

لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات منخفضـي التعقيـد   
رتفعي التعقيد المعرفي في مقيـاس التفكيـر   المعرفي ودرجات المجموعة م

وصياغة   ، والاستنتاج التفسير، الاستنباط(ومستوياته المختلفة  الناقد  الكلي،
 ٠.٠٦٥= ، حيث كانـت قـيم ت   ) لكلية، والدرجة ا الحجج، والافتراضات

على الترتيب وهي قيم غير دالة عند  ١.٩٤، ١.٣٢، ١.٤٨، ١.١٩، ٠.٩٣٤
  ٠.٠٥مستوى 

نتيجة الفرض الرابع إلى أن تنمية التفكير الناقد لـدى التلميـذات   ويرجع 
عينة الدراسة لا يتأثر كثيرا بالأسلوب المعرفي وهذا يتفق مـع مـا توقعتـه    
الباحثة وعبرت عنه في الفرض الرابع، مما يدل أن خرائط العقـل تناسـب   

لميـذات  فة للتالمختل) التعقيد المعرفي / التبسيط ( الأساليب المعرفية المختلفة 
 .وعليه يتم قبول الفرض الرابع للدراسة 

     :نتائج الفرض الخامس •
لا يوجد تأثير دال إحصائيا بين المعالجة التدريسـية  "والذي ينص على انه 

التبسيط ( والأسلوب المعرفي ) خرائط  العقل والطريقة المعتادة ( المستخدمة 
  .على استيعاب المفاهيم ) مقابل التعقيد 

تبار صحة الفرض السابق تم استخدام تحليل التبـاين ثنـائي الاتجـاه    لاخ
Two Way Analysis of Variance      لكـل مـن الطريقـة المسـتخدمة       

/ مرتفعـي ( والتعقيد المعرفـي ) ائط العقلإستراتيجية خر/ الطريقة المعتادة( 
المفاهيم  للتفاعل الثنائي بينهما في اختبار استيعاب) منخفضي التعقيد المعرفي
لتحليل عـن بيانـات الجـدول    وأسفر ا.  )٦٠=ن(البعدي لأفراد العينة ككل 

  :التالي 
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  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالث العدد.. المجلد الثالث 

١٤٧  
  

) العقل طالمعتادة وخرائ(تحليل التباين ثنائي الاتجاه لكل من  المعالجة التدريسية المستخدمة :  )١٢( جدول
لمفاهيم الكلي ومستوياته في اختبار استيعاب ا)  منخفضي التعقيد المعرفي/ مرتفعي(  والتعقيد المعرفي

  المختلفة 
مجموع   مصدر التباين  المتغيرات

  المربعات
درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

مستوى   قيمة ف
  الدلالة

  
  
  الشرح

  ٠.٠١  ٦.٥١٣  ٢٤.٨٥٨  ١  ٢٤.٩٥٥  طريقة التدريس
  غير دالة  ٠.١٣٨  ٠.١٤٣  ١  ٠.١٤٣  التبسيط المعرفي/التعقيد
  غير دالة  ٠.٢٧٤  ١.٠٤٥  ١  ١.٠٤٥  التفاعل
      ٣.٨١٧  ٥٦  ٢١٣.٧٣٣  الباقي

    ٥٩  ٢٦٠.٧٣٣  اموع
  
  
  التطبيق

  ٠.٠١  ٢٤.٥٦١  ١٧٣.٨٥٤  ١  ١٧٣.٨٥٤  طريقة التدريس
  غير دالة  ١.٢٧١  ٨.٩٩٧  ١  ٨.٩٩٧  التبسيط المعرفي/التعقيد
  غير دالة  ٠.٠١٥  ٠.١٠٩  ١  ٠.١٠٩  التفاعل
      ٧.٠٧٨  ٥٦  ٣٩٦.٣٩٤  الباقي

  ٩.٩٨٧  ٥٩  ٥٨٩.٢٥٠  اموع
  
  
  التفسير

  ٠.٠١  ٩.٣٧٨  ٥٦.٩١٥  ١  ٥٦.٩١٥  طريقة التدريس
  غير دالة  ٠.٠١٩  ٠.١١٥  ١  ٠.١١٥  التبسيط المعرفي/التعقيد
  غير دالة  ١.١٩٦  ٧.٢٥٧  ١  ٧.٢٥٧  التفاعل
      ٦.٠٦٩  ٥٦  ٣٣٩.٨٦١  الباقي

  ٦.٨٦٩  ٥٩  ٤٠٥.٢٥٠  اموع
  
  

  اموع
  ٠.٠١  ٣٠.٦٧٧  ٦٦١.٢٨٠  ١  ٦٦١.٢٨٠  طريقة التدريس

  غير دالة  ٢.٥٤٥  ٥٤.٨٦٨  ١  ٥٤.٨٦٨  التبسيط المعرفي/التعقيد
  غير دالة  ٠.٥٣٢  ١١.٤٦٥  ١  ١١.٤٦٥  التفاعل
      ٢١.٥٥٦  ٥٦  ١٢٠٧.١٣٣  الباقي

  ٣٣.٥٧٢  ٥٩  ١٩٨٠.٧٣٣  اموع
  :يلي امن الجدول السابق يتضح م

خرائط (  للمعالجة التدريسية ٠.٠١دال إحصائيا عند مستوى قيوجد فر 7
  الشـرح (استيعاب المفاهيم ككل وأبعاده المختلفة  ىالمستخدمة عل) العقل

علـى  ) ف( ،حيـث كانـت قـيم      ) التطبيق، التفسير، والدرجة الكلية
  . ٣٠.٦٧٧،   ٩.٣٧٨،  ٢٤.٥٦١، ٦.٥١٣=  الترتيب 

على )التعقيد / التبسيط ( لا يوجد  فرق دال إحصائيا للأسلوب المعرفي  7
  .مفاهيم ككل وأبعاده المختلفة استيعاب ال

    لا يوجد فرق دال إحصائيا للتفاعل بين معالجـة التـدريس المسـتخدمة     7
والأسلوب المعرفي في التأثير على استيعاب المفـاهيم  ) خرائط العقل ( 

  . ، وبالتالي يقبل الفرض الخامس للدراسة ككل وأبعاده المختلفة

  :نتائج الفرض السادس •
لا يوجـد تـأثير دال   "  سادس والذي ينص علـى أنـه  لاختبار الفرض ال

) رائط المفاهيم والطريقة المعتادةخ(المستخدمة  إحصائيا بين معالجة التدريس
  .على التفكير الناقد) التبسيط مقابل التعقيد ( والأسلوب المعرفي 
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  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالث العدد.. المجلد الثالث 

١٤٨  
  

لاختبار صحة الفرض السابق تم استخدام تحليل التبـاين ثنـائي الاتجـاه    
Two Way Analysis of Variance      لكـل مـن الطريقـة المسـتخدمة        

للتفاعل الثنائي بينهما فـي تنميـة   (والتعقيد المعرفي ) خرائط العقل/ التقليدية(
لتحليل عن بيانـات  وأسفر ا). ٦٠=ن(التفكير الناقد البعدي لأفراد العينة ككل 

  :الجدول التالي

) المعتادة وخرائط العقل( المعالجة التدريسية المستخدمة   تحليل التباين ثنائي الاتجاه لكل من: ) ١٣( جدول
  في مقياس التفكير الناقد الكلي ومستوياته المختلفة)  منخفضي التعقيد المعرفي/ مرتفعي( والتعقيد المعرفي 

درجات   مجموع المربعات  مصدر التباين  المتغيرات
  الحرية

متوسط 
  المربعات

مستوى   قيمة ف
  الدلالة

  
  التفسير

  ٠.٠٥  ٣.٩٣٩  ١٣.٧٩٧  ١  ١٣.٧٩٧  يقة التدريسطر
  غير دالة  ٠.٠٠٣  ٠.٠١١  ١  ٠.٠١١  التبسيط المعرفي/ التعقيد
  غير دالة  ٠.٠٠٣  ٠.٠١١  ١  ٠.٠١١  التفاعل
      ٣.٥٠٣  ٥٦  ١٩٦.١٤٤  الباقي

  ٣.٥٦٢  ٥٩  ٢١٠.١٨٣  اموع
  

  الاستنباط
  ٠.٠٥  ٣.٣٦٤  ١٢.٩٢١  ١  ١٢.٩٢١  طريقة التدريس

  غير دالة  ١.٦٢٨  ٦.٠٠١  ١  ٦.٠٠١  لتبسيط المعرفيا/ التعقيد
  غير دالة  ٠.٠٠٣  ٠.٠١١  ١  ٠.٠١١  التفاعل
      ٣.٦٩٣  ٥٦  ٢٠٦.٨١١  الباقي

  ٣.٦٠٨  ٥٩  ٢١٢.٨٥٠  اموع
  

  الاستنتاج
  ٠.٠٥  ٤.٣٩٧  ٢٢.٣٦٣  ١  ٢٢.٣٦٣  طريقة التدريس

  غير دالة  ٠.٤٥٠  ٢.٢٨٨  ١  ٢.٢٨٨  التبسيط المعرفي/ التعقيد
  غير دالة  ٠.٨٣٩  ٤.٢٦٧  ١  ٤.٢٦٧  علالتفا

      ٥.٠٨٥  ٥٦  ٢٨٤.٧٧٨  الباقي
    ٥٩  ٣١٥.٤٠٠  اموع

  
تقويم 
  الحجج

  ٠.٠٥  ٦.٢٠٨  ٢٣.٢١٣  ١  ٢٣.٢١٣  طريقة التدريس
  غير دالة  ٠.١١٤  ٠.٤٢٥  ١  ٠.٤٢٥  التبسيط المعرفي/ التعقيد
  غير دالة  ٣.٨٠٠  ١٤.٢٠٨  ١  ١٤.٢٠٨  التفاعل
      ٣.٧٣٩  ٥٦  ٢٠٩.٤٠٠  الباقي

    ٥٩  ٢٤٦.٨٥٠  اموع
  

معرفة 
الافتراضا
  ت

  ٠.٠٥  ٣.٨٦٩  ١١.٩٥٥  ١  ١١.٩٥٥  طريقة التدريس
  غير دالة  ٠.٠٠٤  ٠.٠١١  ١  ٠.٠١١  التبسيط المعرفي/ التعقيد
  غير دالة  ٢.٣٨٦  ٧.٣٧٢  ١  ٧.٣٧٢  التفاعل
      ٣.٠٩٠  ٥٦  ١٧٣.٠٥٠  الباقي

        ٥٩  ١٩٢.٥٨٣  اموع
  
  
  اموع

  ٠.٠٥  ٤.٣٢٧  ١٦.٥٤٥  ١  ١٦.٥٤٥  التدريسطريقة 
  غير دالة  ٠.٠٩١  ٢.٥٣١  ١  ٢.٥٣١  التبسيط المعرفي/ التعقيد
  غير دالة  ٢.٦١٧  ٧٣.١٠٨  ١  ٧٣.١٠٨  التفاعل
      ٢٧.٩٤١  ٥٦  ١٥٦٤.٦٩٤  الباقي

    ٥٩  ١٧٣١.٦٠٠  اموع

  :من الجدول يتضح  ما يلي
 ـ ٠.٠٥دال إحصائيا عنـد مسـتوى     قيوجد فر 7         ة التدريسـية  للمعالج

    المستخدمة على التفكير الناقد ككل وأبعـاده المختلفـة   ) خرائط العقل ( 
وتقــويم الحجــج ، ومعرفــة  ، ، الاســتنتاج التفســير، والاســتنباط( 
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١٤٩  
  

 ٣.٩٣٩) =  ف( حيـث كانـت قـيم     ،) والمجموع الكلي الافتراضات
م على الترتيب وهي قـي  ٣.٣٢٧، ٣.٨٦٩، ٦.٢٠٨، ٤.٣٩٧، ٣.٣٦٤

  .٠.٠٥دالة عند مستوى 
لا يوجد  فرق دال إحصائيا للأسلوب المعرفي على التفكير الناقد ككـل   7

  .وأبعاده المختلفة 
) خرائط العقل(لا يوجد فرق دال إحصائيا  للتفاعل بين طريقة التدريس  7

 كير الناقد ككل وأبعاده المختلفـة والأسلوب المعرفي في التأثير على التف
  .رض السادس وبالتالي يقبل الف

وقد ترجع نتيجة الفرض الخامس والفرض السـادس إلـى أن اسـتخدام     
استراتيجية خرائط العقل تراعي الفروق الفردية والفـروق فـي الأسـلوب    
المعرفي بين التلميذات ، حيث أنها تناسب جميع التلميـذات علـى اخـتلاف    

وبسـيطة  الأسلوب المعرفي لديهن ،وذلك لما توفره من لغة بصرية مألوفـة  
وكـذلك تنميـة   ) اسـتيعاب المفـاهيم   ( تساعد في تنمية الجوانب المعرفية 

المهارات المختلفة كمهارات الاستنتاج والاستنباط والتفسير والتصنيف وعمل 
المقارنات للمعلومات العلمية من خلال العلاقات الموجودة في كـل خريطـة   

ية ومهارات التفكير  لدى عقلية ،مما أتاح فرصة الترابط بين العمليات المعرف
 Goldberg )  (Zeki,S. ,1993)ويؤكـد ذلـك كـل مـن    . التلميـذات  
,C.,2004)   ) ، مقدرة خـرائط  ) ٢٠٠٥سعد مصطفى وتحسين عبداللطيف

العقل في تحسين استيعاب المتعلم للمفـاهيم وتزويـده بمهـارات التواصـل     
وين بنية تفكيريـة  المعرفي والعقلي الفعال، من خلال مشاركته الفعلية في تك

  . ومعرفية متماسكة ومتكاملة ، حيث أن الإبصار والفهم يحدثان في آن واحد

  :التوصيات والمقترحات  •
إعادة صياغة محتوى مقرر الكيمياء للمرحلة الثانوية بحيـث يتضـمن    7

العديد من خرائط العقل المختلفة والتي تساعد الطلاب علـى ممارسـة   
  .مهارات التفكير من خلالها

لاهتمام بالتنوع في طرائق تدريس العلوم بصفة عامة وتدريس الكيمياء ا 7
بصفة خاصة المدعمة بخرائط العقل، والابتعاد عن التعلم الصم الشـائع  
في مدارسنا والاهتمام ببناء الطلاب للمعرفة بأنفسهم وعدم تقديمها لهـم  

 .في صورتها النهائية وذك ليكون تعلمهم تعلما ذا معنى
ج خاصة لمعلمي العلوم بالمرحلة الثانويـة  لتـدريبهم علـى    إعداد برام 7

 إعداد وبناء واستخدام خرائط العقل في تدريس الكيمياء والعلوم 
تدريب المعلمين على تطبيق الاختبارات التي تحدد الأساليب المعرفـي   7

للطلبة وذلك ليتسنى تصنيف الطلاب من بداية العام الدراسـي وتحديـد   
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١٥٠  
  

كتشاف الفروق بين التلاميذ مما يساعد المعلمين في الأسلوب المعرفي وا
تحديد المعالجات التدريسية والاستراتيجيات التي تتلاءم وهـذه الفـروق   

 .والتي تميز الأفراد في تعاملهم مع الموضوعات المختلفة 
  :مقترحات الدراسة  •

  :في ضوء نتائج الدراسة وتوصياتها تقترح الدراسة ما يلي 
ول اثر التفاعل بـين خـرائط العقـل  والأسـاليب     إجراء دراسات تتنا 7

المعرفية المختلفة ، وأثره في تحقيق أهداف تـدريس العلـوم بمراحـل    
  .التعليم المختلفة 

دراسة أثر إستراتيجية الخرائط العقلية في تنمية التفكير الناقد وتحصـيل   7
  .العلوم لدى طالبات المرحلة الثانوية ذوات السعات العقلية المختلفة 

الخرائط العقلية فـي تنميـة مهـارات مـا وراء      ةدراسة أثر إستراتيجي 7
  .المعرفة لدى مراحل التعليم المختلفة من خلال تدريس مواد العلوم 

دراسة فعالية استخدام إستراتيجية الخرائط العقلية على تنمية التحصـيل   7
  .لمستويات جانيه المعرفية ومهارات التفكير البصري 

) التبسيط المعرفـي / التعقيد (بين والأسلوب المعرفي  علدراسة اثر التفا 7
 .في تنمية مهارات التفكير الاستدلالي والتفكير العلمي 

  :المراجع العربية  •
ــد أنــور - ١ ــرقاوي محم ــم :")٢٠٠٣( الش ــنفس عل " المعاصــر المعرفــي ال

 .المصرية الأنجلو مكتبة :القاهرة .، ط 
يات المعرفيـة فـي امتحانـات    دراسة تحليلية للمستو) :" ٢٠٠١( حمدي البنا  - ٢

مجلـة  الكيمياء للشهادة الثانوية العامة ، الجمعية المصرية للتربيـة العلميـة ،   
  ٣٥-٩، العدد الأول ، ص ٤، مجلدالتربية العلمية 

فعالية استخدام خرائط التفكير فـي تـدريس الاتـزان    ) : " ٢٠٠٧( خالد الباز  - ٣
" . نوي وذكـاءتهم المتعـددة   الكيميائي على تحصيل طلاب الصف الثاني الثا

التربيـة العلميـة   ) "١١(المؤتمر العلمـي  الجمعية المصرية للتربية العلمية ، 
 . ٢٥-٧، ص ٣١/١-٢٩الاسماعلية ،" إلى أين ؟ ....

 "الوجه المكمل للدلالـة الإحصـائية  حجم الأثر ): "١٩٩٧(رشدي فام منصور  - ٤
 .٧٥-٥٧. لد السابع،ص، المج١٦، العدد المجلة المصرية للدراسات النفسية

دليل المعلم إلى تنمية مهـارات  ) :" ٢٠٠٥(مصطفى وتحسن عبداللطيف  سعد - ٥
 .مطبوعات مدارس الملك فيصل : ، الرياض  التفكير

فعالية وحدة تعليمية مقترحة في الكيمياء قائمة على ) :" ٢٠٠٥( سنية الشافعي  - ٦
حلة الثانوية العامـة ،  التصميم الارتجاعي في تحقيق الفهم العلمي لتلاميذ المر

المؤتمر العلمي التاسع معوقـات التربيـة   الجمعية المصرية للتربية العلمية ، 
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 ٣-يوليو ٣١، الإسماعيلية،  "التشخيص والحلول " العلمية في الوطن العربي 
 . ٢٢٨-١٩١، ١أغسطس ، مجلد

خرائط التفكير واثرها على تحصيل المفاهيم العلميـة  ) : ٢٠٠٦(ــــــ  - ٧
يز استخدام استراتيجيات تنظيم الذات لـتعلم العلـوم لتلاميـذ المرحلـة     وتعز

 –المؤتمر العلمـي العاشـر   ، الجمعية المصرية للتربية العلمية ، " الاعدادية 
-٣٠/٧، الاسـماعلية ،  تحديات الحاضر ورؤى المسـتقبل  –التربية العلمية 

 .٧٢-٣٥، ) ١(، المجلد ١/٨
مقدمة عربيـة فـي    –تربية التفكير ) " ٢٠٠٥: (شاكر عبد الحميد وآخرون  - ٨

 .الإمارات العربية المتحدة : ، دار القلم  ١ط"  _مهارات التفكير 
الأسـاليب الإحصـائية فـي العلـوم النفسـية      ) : ٢٠٠٠( صلاح أحمد مراد  - ٩

  .مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة. والتربوية والاجتماعية
بكات التفكير البصري في العلـوم  فاعلية استخدام ش) " ٢٠٠٦(عبداالله إبراهيم  -١٠

المعرفية ومهارات التفكير البصري لـدى طـلاب   " جانيه " لتنمية مستويات 
المؤتمر العلمي العاشر التربيـة العلميـة ، تحـديات    ." المرحلة المتوسطة 

، الجمعية المصرية للتربية العلمية ، جامعة عين  ورؤى المستقبل –الحاضر 
 ١٣٥-٧٣.ص. ١/٨الى  ٣٠/٧شمس ، المجلد الاول ، من 

 ١ط"  التدريس الاستراتيجي للرياضـيات الحديثـة  ) :" ١٩٩٥( عزو عفانه  -١١
 الجامعة الإسلامية :  غزة

اثر استخدام المدخل البصري في تنمية القدرة على حل ) : " ٢٠٠١(ــــ  -١٢
" بة الصف الثامن الأساسـي بغـزة   المسائل الرياضية والاحتفاظ بها لدى طل

المؤتمر العلمي الثالث عشر ، منـاهج التعلـيم   رية للمناهج ، الجمعية المص
 ٢٤، الجزء الثاني ، جامعة عين شمس ، من  والثروة المعرفية والتكنولوجية

 يوليو ٢٥-
، كلية التربية " التقويم والقياس النفسي والتربوي): " ٢٠٠٠( علي خطاب ،  -١٣

 .، جامعة حلوان 
اثر استخدام إسـتراتيجيتي خريطـة   ): "  ٢٠٠٨( على سلام وإبراهيم غازي  -١٤

الدلالة وتحليل السمات الدلالية في تعليم القراءة الموجه نحو المفـاهيم علـى   
تحصيل المفاهيم العلمية ، والاتجاه نحو دراسة العلوم واستراتيجيات استيعاب 

، الجمعية المصـرية  " المقروء ، ومهاراته لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
. ص.، العـدد الثـاني   ١١، المجلـد  مجلة التربية العلميـة  لمية ، للتربية الع

٢١٢-١٤١. 
فعالية استخدام خرائط التفكير فـي تحصـيل   ) : " ٢٠٠٧(فاطمة عبد الوهاب  -١٥

الكيمياء وتنمية بعض مهارات التفكير وعادات العقل لدى الطالبـات بالصـف   
وعلـم   سلسلة دراسات عربية فـي التربيـة  ، " الحادي عشر بسلطنة عمان 

 .٦٩-١١.،ص) ٢( ، العدد ) ١(، المجلد  النفس
، الإمـارات   الموهبة والتفوق والإبداع ، العـين ) : ١٩٩٨(فتحي جروان ،  -١٦

  العربية المتحدة ، دار الكتاب الجامعي 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالث العدد.. المجلد الثالث 

١٥٢  
  

دار الكتـاب   :، الأردن  مفاهيم وتطبيقات -تعليم التفكير ) : ١٩٩٩(ـــ  -١٧
  .الجامعي

فعالية استخدام اسـتراتيجية تجهيـز   :"  )١٩٩٩( محمد علي، محرز يوسف  -١٨
المعلومات على التحصيل والقدرة على حل المشكلات الكيميائية لدى طـلاب  

، الجمعيـة المصـرية   " الصف الأول الثانوي ذوي السعات العقلية المختلفـة 
 ٧١-١٣، ص ٢، مجلد مجلة التربية العلميةللتربية العلمية ، 

يس الكيمياء بمساعدة الحاسـوب فـي   فعالية تدر) : " ٢٠٠٢( محرز يوسف  -١٩
التحصيل وتنمية الاتجاه نحو التعلم الذاتي والدافع للانجاز لدى طلاب الصـف  

  المؤتمر العلمي السـادس الجمعية المصرية للتربية العلمية ، " الأول الثانوي 
 ٤٠٣-٤٠١.، ص٢مجلد 

ات نمذجة العلاقات بين الأساليب المعرفيـة وقـدر  ) : " ١٩٩٥(محمد رزق    -٢٠
، كليـة التربيـة جامعـة    "غير منشورة " رسالة دكتوراه، " التفكير الابتكاري

 . المنصورة ، مصر 
فعالية المدخل المنظومي في تدريس وحـدة كيميـاء   ) : "  ٢٠٠٤(محمد صقر -٢١

الماء على التحصيل وبقاء اثر تعلم طلاب الثانوية العامة بالجوف واتجاهـاتهم  
الابعـاد  "  المؤتمر العلمي الثامنة العلمية ، ، الجمعية المصرية للتربي" نحوه

، ٢يوليـو ، المجلـد   ٢٨-٢٥"  الغائبة في مناهج العلوم بـالوطن العربـي  
 ٣٨٥-٣٤٩. ص.ص

): ٢٠٠٠(المركز العربي للبحوث التربوية لدول مجلـس التعـاون الخليجـي     -٢٢
 ويـت  ، الك دراسة تقويمية لمناهج العلوم الموحد في دول الخلـيج العربيـة  

 التربية العربي لدول الخليج مكتب 
أثر استخدام مدخل حل المشكلات مفتوحة النهايـة  ) :" ٢٠٠٤( منير صادق   -٢٣

– Open's-    في التحصيل والتفكير الاستدلالي والتفكير الناقد فـي الكيميـاء
المـؤتمر  . ، الجمعية المصرية للتربية العلمية "لطلاب الصف الأول الثانوي 

) ٢(، المجلـد  الغائبة في مناهج العلوم بالوطن العربي الأبعاد" العلمي الثامن 
 ٤٥١-٣٨٧ص 

التفاعل بين خرائط التفكير والنمو العقلـي فـي تحصـيل    ) : " ٢٠٠(ـــ  -٢٤
 " لتلاميذ الصـف الثالـث الإعـدادي    العلوم والتفكير الابتكاري واتخاذ القرار 

، العـدد  ) ١١(د مجلة التربية العلمية ، المجل.الجمعية المصرية للتربية العلمية
 .١٤٠-٦٩.،ص)٢(

أثر إستراتيجية خرائط التفكير القائمة على الـدمج  ) : "٢٠٠٩( مندور فتح االله  -٢٥
نحو العمل التعاوني  هفي تنمية التحصيل في مادة العلوم والتفكير الناقد والاتجا

، السـنة  ١٠١، رسالة الخليج العربي ، العـدد " لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة
 .١٠١-٥٣.، ص)٣٠(

مستويات تجهيز المعلومات وعلاقتهـا بالأسـاليب   ) " ١٩٩٨(محمد عرايس  -٢٦
: ، كلية التربية جامعة المنصورة ) غير منشورة (  رسالة دكتوراهالمعرفية ، 

 مصر 
اثر المنطق الرياضـي والتـدريس   ) : " ٢٠٠١(نعمه احمد وسحر عبد الكريم  -٢٧

فكير وتنمية القـدرة المكانيـة   بالمدخل البصري المكاني في أنماط التعليم والت
،  الجمعية المصرية "وتحصيل تلاميذ الصف الثاني الإعدادي في مادة العلوم 

، المجلـد  " التربية العلمية للمواطنة"المؤتمر العلمي الخامس للتربية العلمية 
 ٢٢٨-١٩١أغسطس ، ص ١يوليو إلى  ٢٩، من ) ٢(
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لدى ستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا المعتقدات المعرفية وبعض ا" 
  "عينة من طلاب الجامعة ذوى أساليب التعلم المختلفة

  سالم االله عوض محمود/ د. أ                                 
          زكي المحسن عبد أمل. د                                      

  :مقـــدمة  •
كبيـراً   حظيت مفاهيم الطلاب عن المعرفة واكتساب خبرة التعلم اهتماماً

من المختصين والباحثين، حيث تحول الاهتمام في الدراسات النفسـية مـن   
 personal cognitiveالشخصـية   المعرفة المجردة إلى الاهتمام بالمعرفـة 

التأمـل المعرفـي   : والتي تنطوي على عدد من المفاهيم النفسية من أهمهـا  
  Hoffer, 2004) .(والمعتقدات المعرفية

هـي فتـرة    وقد كانت فترة منتصف الخمسينيات من القـرن الماضـى  
الانطلاقة الأولى التي ميزت البحث عن المعتقدات المعرفية فى عدة اتجاهات 

   (Fives, 2003) :لى النحو التالىع
  .ويبحث في نمو المعتقدات المعرفية: الاتجاه الأول  7
ويبحث في طرق تأثير المعتقدات المعرفية على التفكيـر  : الاتجاه الثاني 7

  .والاستدلال
ويستكشف بنية المعرفة كنظام لمفاهيم الاعتقـاد والتـي   : الاتجاه الثالث 7

  .  من المفهوم العامتتكون من أبعاد متعددة بدلاً

وتكمن أهمية المعتقدات المعرفية فـي ارتباطهـا بـالأداء الأكـاديمي     
للمتعلمين، فالمتعلمون ذوو الاعتقاد القوي بأن التعامل مـع المعرفـة علـى    
أساس أنها جزئيات منفصلة بعيدا عن النظرة الكليـة غالبـا مـا يواجهـون     

 إلى ممارسة اسـتراتيجيات  صعوبة في فهم النص، كما أنهم يبدون أقل ميلاً
التعلم المنظم ذاتياً، وأقل ميلاً إلى أن يكونوا مدفوعين داخليـاً، كمـا تـزداد    
صعوبة فهمهم لقضايا التعلم والمفاهيم العلمية، وتظهر هذه الصـعوبات فـي   

   (Schommer, 1998). التبسيط المفرط للمعلومات ومراقبة الفهم الضعيفة

شارة إلى أن المعتقدات المعرفية قد تساعد فـى  وفي هذا السياق تجدر الإ
تفسير بعض القضايا التى ترتبط بالتعلم ونواتجه وخاصة التى ترتبط بالانجاز 

، وهـارتلي  )Schommer )1990والتحصيل الأكاديمى، وقد اقترح  شومر 
الجوانب التالية والتـى تمثـل   Hartley & Bendixen ) (2001 وبندكسين 

  :لمعرفية أبعادا للمعتقدات ا
  ).الاعتقاد في المعرفة البسيطة: ( بنية المعرفة 7
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  ).الاعتقاد في المعرفة اليقينية: ( ثبات المعرفة 7
  ).الاعتقاد في السلطة كمصدر للعلم: ( مصدر المعرفة 7
  ).الاعتقاد في القدرة الفطرية: ( ضبط اكتساب المعرفة 7
  ). لسريعالاعتقاد في التعلم ا: ( سرعة اكتساب المعرفة 7

كما أن المعتقدات المعرفية قد تؤثر فى الأسلوب الذى يتبناه الفـرد فـى   
 داء العقلى للأفـراد وكيفيـة فهمهـم   التعلم من خلال تأثيرها المباشر على الأ

وقدرتهم على المراقبة الذاتية، وكيفية حل المشكلات والمثابرة في مواجهـة  
  (Schommer, 1994). المهام الصعبة

أن وجهـات نظـر    Alghalib (2004) صدد يشير الغالـب وفى هذا ال
الطلاب عن طبيعة المعرفة ترتبط إلى حد كبير بأسلوب تعلمهم، ولذلك عمـد  
إلى تحليل العلاقات المتداخلة أو المفترضة بين المعتقدات المعرفية عن التعلم 

من والمعرفة وأساليب التعلم والأداء الأكاديمى للطلاب، منطلقاً فى عمله هذا 
إن المعتقدات المعرفية للطلاب سوف يكون لها تأثير علـى  : افتراض مؤداه 

إنجازهم الأكاديمي، ليس فقط تأثير مباشر لكن أيضاً بطريقة غير مباشرة من 
  .خلال تأثيرها على أساليبهم فى التعلم

وتلعب المعتقدات المعرفية دوراً مهماً فى استخدام استراتيجيات الـتعلم  
حيث تؤثر على مثابرة الطلبة واستفساراتهم الإيجابيـة وتكامـل    المنظم ذاتياً

المعلومات ومواجهة المجالات المعقدة، ويؤثر مستوى المعتقـدات المعرفيـة   
 ستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيـاً على تبنى استراتيجيات عالية المستوى من ا

رفية تصـبح  فإذا كان الحفظ هو كل ما نحتاجه في التعلم فإن المعتقدات المع
ذات أهمية ضئيلة، ولكن المستوى المرتفع للتعلم يصبح أكثر أهميـة عنـدما   
يكون الأفراد موجهين نحو فهم المعلومات وتحليلها، فللمعتقـدات المعرفيـة   

 Paulsen). رادــــتأثير كبير في استراتيجيات التعلم التي يستخدمها الأف
& Feldman, 2005)  

ثة في بحوث هذا المجال زيـادة الاهتمـام   وقد أظهرت الاتجاهات الحدي
بدراسة العلاقات المتداخلة بين المعتقدات المعرفية والمتغيرات التي تـرتبط  
بهذا المفهوم، والتى تؤثر على نواتج التعلم، ولذا تحـاول الدراسـة الحاليـة    
معرفة كيف ترتبط المعتقدات المعرفية واستراتيجيات الـتعلم المـنظم ذاتيـاً    

  .تعلم الذي يتبناه الفردبأسلوب ال

  :مشكلة الدراسة  •
انطلاقا من أن البحث فى كيفية تعلم الطلاب فى مرحلة التعليم الجـامعى  
ضرورة ملحة لما يلاقيه هذا النوع من البحوث من اهتمام بالغ مـن الفـرد   

، كما أنه يعتبر المصدر الرئيسى لتخـريج قـادة المجتمـع فـى      والمجتمع

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩يوليو   .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

١٥٩  
  

، وتواصلاً مـع   وعليهم يقع عبء تقدم المجتمع وتطوره ، المجالات المختلفة
   الاهتمام بالمعرفة الشخصية والتى تتحدد غالبـا بخبـرات الفـرد المعرفيـة    

، ولكل معتقد من هـذه   والتى من الممكن أن تكون أساساً للمعتقدات المعرفية
 ر من جوانب التعلم واسـتراتيجياته المعتقدات تأثير مختلف على جانب أو أكث

فقد اهتمت العديد من الدراسات بالتعرف على العلاقة بين المتغيرات النفسـية  
المختلفة المرتبطة بكيفية التعلم ونواتجه كمفهوم أساليب الـتعلم والمعتقـدات   
المعرفية واستراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً، حيث تسهم هذه المتغيرات فى فهم 

  : اء به، ومن هذه الدراسات أعمق لطبيعة عملية التعلم من أجل الارتق
والتي هدفت إلى معرفة أثر التدريب علـى  ) Park  )1994دراسة بارك

 المعرفة على كل مـن الفهـم القرائـى   استراتيجيات التنظيم الذاتي لما وراء 
واستخدام استراتيجيات القراءة، والاتجاه نحو القراءة وقـد أوضـح تحليـل    

التعلم المنظم ذاتيا وأساليب الـتعلم أن   التفاعل بين التدريب على استراتيجيات
الطلاب الذين تعرضوا لعدد أكبر من جلسات التدريب على الاسـتراتيجيات  
سجلوا درجات مرتفعة فى الأبعاد الفرعية لأساليب التعلم، وعلاوة على ذلـك  
ارتبط التحسن فى استخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا بالتغير الايجـابي  

  .نحو القراءة في الاتجاه
) Spiro  &  Jacobson  )1995كما قام الباحثان جاكوبسون وسبيرو 

بدراسة أشارت نتائجها إلى أن منظومة المعتقدات المعرفية تؤثر على عملية 
 مواد دراسية متقدمـة التعلم في بيئات التعلم المختلفة والتى تقوم على أساس 

والقدرة على اكتساب المعرفة من حيث تعتبر المعرفة الكلية والتفكير المستقل 
  . المحددات الأساسية للمعتقدات المعرفية 

دراسـة الكفـاءة   ) Woodruff  )1996وقد استهدفت دراسـة ودروف 
 ـ وذج متكامـل للـتعلم   الذاتية وأساليب التعلم والتقدير المعرفى من خلال نم

حصـائية  وأشارت نتائج الدراسة إلى أنه توجد فروق ذات دلالة إ المنظم ذاتياً
بين الطلاب ذوى أساليب التعلم المختلفة فى التقدير المعرفى ، وأن أسـاليب  
التعلم تسهم فى تكوين نماذج عمليات الكفاءة الذاتية سواء كانت عامة أو فـى  
مجال معين، وأنه يجب وضع أساليب التعلم فى الاعتبار عند تنمية أى نمـط  

  .فى لدى المتعلمينمن أنماط الكفاءة الذاتية أو التقدير المعر

إلى إن التلاميذ الذين لـديهم  ) Tsai )1996 وأشارت نتائج دراسة تساى
اعتقاد بأن التعلم هو إعادة البناء المعرفي من خلال فهم وتنظيم المعلومـات  

  .يغلب عليهم تبنى الأسلوب العميق للتعلم

أن التلاميذ الذين ) Tsai )1998كما أكدت نتائج دراسة أخرى لـ تساى
ديهم معتقدات معرفية جيدة استخدموا أساليب التعلم العميقة فى حين أن الذين ل

  . لديهم معتقدات معرفية سطحية استخدموا الأساليب السطحية فى التعلم 
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) Shih & Gamon - Chun  )2002شيه وجـامون  -أما دراسة شن
يل الدراسـي، واسـتراتيجيات   فقد استهدفت تحليل العلاقة بين كل من التحص

، وكذلك خصائص التلاميذ، وقد أشارت نتـائج   ونماذج وأساليب التعلم التعلم
الدراسة إلى أن الطلاب قد استخدموا معظم استراتيجيات التعلم فى اسـتنتاج  
بعض الأفكار من المحاضرات، كما تذكروا الكلمات المفتاحية المهمة والدالة 

ين أساليب التعلم وبـين  على المفاهيم التى تعلموها، كما وجدت علاقة دالة ب
  . تحصيل الطلاب

  Braten &Stromsoوقد أشارت نتائج دراسـة بـراتن وسترومسـو    
والتى استهدفت بحث العلاقة بين المعتقدات المعرفيـة والنظريـات   ) ٢٠٠٥(

المرتبطة بالذكاء واستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا لدى طلاب الجامعة إلـى  
ورا مهما فى التنبؤ باستراتيجيات التعلم المنظم أن المعتقدات المعرفية تلعب د

  .ذاتياً
معرفة أثر اسـتخدام  ) Shannon  )2008وقد استهدفت دراسة شانون 

استراتيجيات ما وراء المعرفة وأساليب التعلم فى إكساب المتعلمين مهـارات  
الاستقلال الذاتى لعملية التعلم، وقد أظهـرت نتـائج الدراسـة أن اكتسـاب     

ات ما وراء المعرفة يسهم في تحسين اسـتخدامهم لاسـتراتيجيات   استراتيجي
  .التعلم المنظم ذاتيا ، مع الوضع في الاعتبار أساليب تعلم هؤلاء الطلاب

 ـ    تعلم المـنظم ذاتيـا   وفى ضوء ما سبق يتضـح أن اسـتراتيجيات الـ
والمعتقدات المعرفية من المتغيرات المهمة والتى يبدو أنها ترتبــط وتـؤثر   

اليب التعلم، والتحصيل الأكاديمى، حيث يتوقع تأثيرها علـى الطريقـة   في أس
التي يتعامل بها الأفراد مع المعلومات أثناء التعلم، فلها تأثير مباشـر علـى   

، وكيفيـة حـل    الأداء العقلى للأفراد، وكيفية فهمهم ومراقبـة هـذا الفهـم   
الأفراد لأساليب  المشكلات والمثابرة في مواجهة المهام الصعبة، كما أن تبنى

تعلم متباينة قد يرتبط بتبنيهم لمعتقدات تعلم أيضاً متباينة، وعلى الرغم مـن  
أهمية هذه المتغيرات فى تأثيرها على عملية التعلم إلا أنها لم تحظ بالاهتمـام  
الكافى من الدراسات سواء على المستوى العربى أو الأجنبى ومن هنا تـأتى  

بلور مشكلتها فى التساؤل عما إذا كان هناك فـروق  أهمية الدراسة الحالية وتت
ذات دلالة إحصائية فى المعتقدات المعرفية واستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  

تحصـيلى   –العميـق   –السـطحى  (بين الطلاب ذوى أساليب التعلم الثلاث 
  ؟)الوجهة

  :وتتحدد مشكلة الدراسة الحالية فى التساؤلات التالية 
ق ذات دلالة إحصائية  فـى أبعـاد مقيـاس المعتقـدات     هل توجد فرو 7

المعرفية بين متوسطات درجات الطلاب ذوى أسـاليب الـتعلم الثلاثـة    
  ؟)تحصيلى الوجهة –العميق  –السطحى (
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  فى أبعـاد مقيـاس اسـتراتيجيات     7
يب الـتعلم  التعلم المنظم ذاتيا  بين متوسطات درجات الطلاب ذوى أسال

 ؟)تحصيلى الوجهة –العميق  –السطحى (الثلاثة 
  :أهداف الدراسة •

  :تتحدد أهداف الدراسة الحالية فى 
إعداد أدوات جديدة لقياس المعتقدات المعرفيـة، واسـتراتيجيات الـتعلم     7

  .المنظم ذاتيا لدى طلاب الجامعة على مستوى جيد من الصدق والثبات 
ستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيـا والمعتقـدات   التعرف على الفروق في ا 7

 –عميـق   –سطحي (المعرفية لدى الطلاب ذوى أساليب التعلم المختلفة 
  ).تحصيلي الوجهة

    :أهمية الدراسة  •
تُعد الدراسة الحالية واحدة من دراسات التأصـيل النظـري للمعتقـدات    

رات ومحـددات  المعرفية فى علاقتها بمفاهيم ومتغيرات نفسية أخرى تعد مؤث
لمنظومة التعلم ، وفى ضوء ذلك تتحدد أهمية الدراسة الحالية فيما يمكـن أن  

  :تُسهم به في 
توجيه الانتباه إلى أهمية العوامل النفسية التي تؤثر على مستوى فاعليـة   7

  ستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا التعلم ونواتجه مثل المعتقدات المعرفية، وا
عتقدات المعرفية واستراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً علـى  توضيح تأثير الم 7

  .أهم جوانب التعلم وهى أساليب التعلم
التأصيل النظري لمفاهيم المعتقدات المعرفية والتعلم المنظم ذاتياً، وطرق  7

  .تقييمها وقياسها
الاستفادة من نتائج البحث فى الاهتمام ببرامج تنمية المعتقدات المعرفيـة   7

  . تيجيات التعلم المنظم ذاتياًواسترا

  :مصطلحات الدراسة  •
  :تتحدد مصطلحات الدراسة فى 

  :  معتقدات المعرفيةال -١
وتتحدد بما يتكون لدى الفرد عبر مراحل عمرية متعددة، من اتجاهاتـه  

 انت معرفـة يقينيـة أو معرفـة محـددة     ويقينه حول طبيعة المعرفة سواء ك
 لم، وفطرية القدرة، مصدر المعرفـة رعة التعس: (وتتمثل فى خمسة أبعاد هى

، وكما يقاس بمقياس المعتقدات المعرفية ) ، وبساطة المعرفة ويقينية المعرفة
  .من إعداد الباحثين

  :  التعلم المنظم ذاتياً -٢
ويتحدد فى قدرة المتعلم على الاستخدام الـذاتى لاسـتراتيجيات الـتعلم    

، وكما يقاس  بقدراته وإمكاناته ودوافعه المنظم ذاتياً، والتى تركز على وعيه
  .بمقياس استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً من إعداد الباحثين
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  : أساليب التعلم -٣
وتتمثل فى الطرق أو الأساليب الشخصية التي يستخدمها الأفـراد فـي   
التعامل مع المعلومات فى أثناء عملية التعلم، سواء كان هـذا فـي مواقـف    

ي ظروف عادية، وكما يقاس باستبيان أساليب التعلم من إعـداد  تجريبية أو ف
  .١٩٨٨، وتعريب محمود عوض االله سالم ١٩٨١  Entwistleأنتوستل 

  :عيــنة الدراســة •
طالباً وطالبة من طلاب الفرقـة  ) ١٢٠(تكونت عينة الدراسة الحالية من 

بالفصـل   )دراسات اجتماعية-رياضيات -علوم(الأولى تعليم ابتدائي لشعب 
جامعـة   –بكلية التربية ) ٢٠٠٩/ ٢٠٠٨(الدراسي الأول من العام الجامعي 

   . بنها

  :أدوات الدراسة •
  :تمثلت أدوات الدراسة في 

  إعداد الباحثين ب الجامعة مقياس المعتقدات المعرفية  لدى طلا 7
إعـداد  اتيا لـدى طـلاب الجامعـة    مقياس استراتيجيات التعلم المنظم ذ 7

 الباحثين
محمـود  /تعريـب  Entwistle١٩٨١ مقياس أساليب التعلم لأنتوسـتل   7

  )     ١٩٨٨(عوض االله سالم 

  : مفاهيم البحث وإطاره النظري •
  :مفهومها، نماذجها Epistemological beliefs:  المعتقدات المعرفية :  أولاً  •

ا حظى مفهوم المعتقدات المعرفية باهتمام كبير من المختصين والباحثين،لم
ينطوى عليه هذا المفهوم من مجموعة من التصورات والأفكار حول معنـى  

ومصدرها  وطبيعة اكتسابها وكذلك سرعة هذا الاكتساب ، حيـث   المعرفة ،
تحول الاهتمام في الدراسات النفسية من المعرفة المجـردة إلـى الاهتمـام    

والتي تنطوي علـى عـدد مـن     personal cognitiveبالمعرفة الشخصية 
  (Hoffer, 2004). لمفاهيم النفسية من أهمها المعتقدات المعرفيةا

ولقد سادت في السابق تصورات مبكرة حول المعتقـدات المعرفيـة وقـد    
كانت فترة منتصف الخمسينيات من القرن العشرين هـي فتـرة الانطلاقـة    
الأولى التي ميزت البحث عن المعتقدات المعرفية،ثم بدأت تتبلور علـى يـد   

، فاعتماداً على استبيانات ولقاءات شخصية دقيقـة  ١٩٧٠ Perryبيري العالم 
أجريت مع طلاب الفرق النهائية بجامعة هارفارد افترض بيـري أن العديـد   
من طلاب السنة الأولى يبدءون دراستهم الجامعية ظانين أن المعرفة سـهلة  

يصـل   ومحددة، وبأنها تُقدم إليهم جاهزة من جانب المعلمين، وبمرور الوقت
هؤلاء الطلاب في نهاية دراستهم إلى ميل غـالبيتهم للاعتقـاد أن المعرفـة    
صعبة وحدسية وتستخلص عبر التفكيـر المنطقـى، والـدليل الاسـتقرائي     
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، وقام بيري بتوثيق ما يحدث من تقدم للطلاب عبر أربعة مراحـل   التجريبي
م كجوانب أساسـية  ، والالتزا أساسية وصفها بالثنائية، والتعددية، والارتباطية

  )Bell, 2006. (للمعتقدات المعرفية
ولقد سار البحث فى المعتقدات المعرفية فى عدة اتجاهات يحـددها كـانو   

Cano  (2005)  على النحو التالى:  
دراسات اهتمت بكيفية تفسـير الأفـراد لخبـراتهم     :المجموعة الأولى  -١

  ).Perry  )1970التعليمية، ويمثلها بيري
دراسات اهتمت بتحليل عمليات التفكير والاسـتنتاج   : عة الثانيةالمجمو -٢

  ).Kitchenar &King )1981 ويمثلها كيتشنر وكينج 
اهتمت ببحـث العلاقـة بـين المعتقـدات      دراسات: المجموعة الثالثة  -٣

المعرفية والجوانب المتعددة لعملية التعلم، وتتركـز حـول أن معتقـدات    
التعلم تعتبر جزءاً مـن الآليـة الضـمنية    الطلاب عن طبيعة المعرفة و

 Ryanريـان (لاستراتيجيات ما وراء المعرفة، ويمثل هـذه المجموعـة   
 & Hoffer؛ هـوفر وبينتـرتش   Schommer  1990؛ شومر  1984

Pintrich 1997 .(  
ولقد أدى ذلك إلى تنامى ونضج مفهوم المعتقدات المعرفية علـى النحـو   

    :التالى 

  :المعرفيةت مفهوم المعتقدا •
تناول العديد من الباحثين مفهـوم المعتقـدات المعرفيـة عبـر كتابـاتهم      

فتارة ينظر إليها : ودراساتهم واختلفوا في تصورهم لها من خلال ثلاث زوايا
، وتارة ينظر إليها على أنهـا مجموعـة مـن     على أنها بيئة النمو المعرفية

معرفية، وأحيانـاً باعتبارهـا   المعتقدات والاتجاهات التي تؤثر في العمليات ال
   (Hoffer &  Pintrich, 1997 ). عمليات معرفية في حد ذاتها

فى التوصل إلى الإطار الـدقيق  Schommer ويرجع الفضل إلى شومر 
، حيث صورت المعرفة الشخصـية علـى أنهـا     لمفهوم المعتقدات المعرفية

  ).Schommer , 1990(  منظومة من المعتقدات الأكثر أو الأقل استقلالية

المعتقدات المعرفية علـى أنهـا     Schommer (1994)وتعرف  شومر 
معتقدات الأفراد في المصدر واليقين وتنظيم المعرفة بالإضافة إلـى سـرعة   

  .اكتساب المعرفة

أن المعتقـدات   Hoffer & Pintrich (1997)ويذكر هـوفر وبنتـرتش   
  :المعرفية تتضمن

قاد في ماهية المعرفة بمعنى أن الفهم الذي وتعني الاعت : طبيعة المعرفة -١
ينتقل من رؤية المعرفة على أنها مطلقة إلى النظرة النسـبية ثـم إلـى    
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النظرة السياقية ثم الموقف البنائي وتشتمل المعتقدات المرتبطـة بطبيعـة   
  :المعرفة على 

تقـاد  وهى الاعتقاد بأن المعرفة يقينية ثابتة فى مقابل الاع: يقينية المعرفة  -أ
  .بأن المعرفة نسبية وغير ثابتة

 غيـر مترابطـة    حيث تحدد على أنها حقائق منفصلة: بساطة المعرفة  -ب
وتمتد ما بين المعرفة الواضحة التي لا غموض فيهـا وهـي أجـزاء    

  .وأن المعرفة عبارة عن مفاهيم عالية الترابط، والتكامل منفصلة
  اكتسـاب الفـرد للمعرفـة    وتشير إلى كيفيـة  :طبيعة اكتساب المعرفة  -٢

  : وتحدد بالجوانب التالية
وتعنى أن المعرفة تنشأ من خارج الذات وتقـيم فـي   : مصدر المعرفة  -أ 

  .،  مقابل المعرفة المستمدة من المنطق  والاستدلال السلطة الخارجية
ويشتمل على كيفية تقييم الأفراد المعرفة مـن  : تبرير اكتساب المعرفة  -ب

، وهنـا ينتقـل الأفـراد مـن      ، والمنطق والبحث م الأدلةخلال استخدا
الاعتقاد بأن كل شىء له تفسير واحد حاسم وكل (الاعتقادات الازدواجية 

إلى القبول المتعدد للآراء والقائم على الحجـة والمنطـق   ) ما دونه خطأ
  .والاستدلال

المعتقـدات   Abdullah(2001)وفي إطار ما سـبق عـرف عبـد االله    
   ة على أنها معتقدات الأفراد عن طبيعة المعرفـة وكيفيـة اكتسـابها   المعرفي

حيث تصبح هذه المعتقدات جزءاً من العمليات المعرفية للأفراد وتتحدد فـى  
  .الطرق التى يمارسون بها عمليات التفكير والاستدلال العقلي والمنطقي

 Berna et alوبيرنا وآخرون  Hoffer (2001)وقد اتفق كل من  هوفر 
أن  المعتقـدات المعرفيـة    Ali et al  (2009)وعلى وآخرون )   2009( 

 نائها وكذلك طريقة تقييم المعرفةتمثل المعتقدات عن تحديد المعرفة وطريقة ب
، بسـاطة   يقينية المعرفة:  ، وهذه المعتقدات تتضمن ما يلي وكيفية اكتسابها

  .، مصدر المعرفة المعرفة

المعتقدات المعرفية  Gregoire (2002) روفى هذا الصدد عرف جريجو
 المعرفة وعمليات اكتسـاب المعرفـة   على أنها المعتقدات الفردية عن طبيعة

وهي معتقدات هامة  لتنمية ممارسات التدريس التي تركز على تنميـة فهـم   
  .المتعلمين

أن المعتقـدات   Paulsen & Feldman (2005)ويرى بولسن وفيلدمان 
روض ومعتقدات ضمنية يعتنقها المتعلمون عـن طبيعـة   المعرفية هي نظم لف

  .المعرفة واكتسابها
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فيرى أن المعتقدات المعرفية مصطلح يقصد بـه  ) Bell )2006أما بيل  
  .الأفكار والمعتقدات حول طبيعة العلم والمعرفة

يتضح مما سبق أن المعتقدات المعرفية مفهوم نفسى يلعب دوراً مهماً فـى  
  ات النفسية وخاصة المرتبطة بأساليب التعلم  الكثير من المتغير

أن   Hoffer & Pintrich (1997)كما اقترح كل من هـوفر وبنتـرتش   
تعريف المعتقدات المعرفية محدود فقط بمعتقدات الأفـراد عـن  عمليـات    

  : كالتالى  مليات التي تتعلق بطبيعة المعرفةالمعرفة وكذلك إدراك وتبرير الع
ات المعرفة وتعرف بأنها معتقـدات عـن مصـدر    المعتقدات عن عملي 7

، فالمعتقدات عن مصدر المعرفة تمتد مـا   المعرفة وتبرير تلك المعرفة
 –المسـؤل (لتـى تسـلمها لنـا السـلطة     بين الاعتقاد بأن المعرفة هى ا

  مقابل الاعتقاد بأن المعرفة مستمدة من المنطـق والاسـتدلال  ) المعلمون
اد بأن المعرفـة لا  رفة فتمتد ما بين الاعتقأما المعتقدات عن تبرير المع

وأنه يتم استقبالها من الآخرين إلى الاعتقاد بأن المعرفـة   تتطلب تبريراً
يتم بناؤها من خلال فحص مميز ودقيق لآراء الخبراء وفحص للأدلـة  

  .والبراهين
المعتقدات الخاصة بطبيعة المعرفة ويمكن تعريفها بأنها معتقـدات عـن    7

اطة المعرفة، فالمعتقدات الخاصة بيقينية المعرفة تمتـد مـن   يقينية وبس
فكرة أن المعرفة مطلقة ولا يمكن الجدال فيها إلـى فكـرة أن المعرفـة    

، أمـا   تعتبر تجريبية مستنبطة بالدلائل والبراهين وتتوقف على القرائن
المعتقدات الخاصة ببساطة المعرفة فيمكن أن تمتد ما بين الاعتقاد بـأن  

 )بسـيطة (رة ومنعزلة من المعلومات ة يتم بناؤها من أجزاء صغيالمعرف
إلى الاعتقاد بأن المعرفة تتكون من مفاهيم متشابكة ومتداخلة مع بعضها 

  : )١(ويمكن توضيح ذلك من خلال الجدول ) معقدة(

  أبعاد المعتقدات المعرفیة وأوصاف وجھات النظر لكل مكون ):١(جدول 
أبعاد نظریة 

  )مبررة  لمعرفة (و ة نظر مضادة   )طرق  ك ساب (و ة نظر مس تق    لمعرفة   ت الأبعادمكو   المعرفة

  عمليات المعرفة

یتم بناء المعرفة عن طریـق المتعلمـين   .المس ئولون هم مصدر المعرفة  مصدر المعرفة
  أنفسهم 

لا تتطلب المعرفة أي تبر ر،  س تق ل الفـرد المعرفـة   تبر ر المعرفة
  .نمن الآخر 

فحــــص دق ــــق   ليــــل المنطقــــى، 
  .وكذ  لآراء الخبراء

  طبيعة المعرفة

المعرفــة تجری  ــة مســ ت  طة وتتوقــف   .المعرفة مطلقة و ير قاب   ل دال  التيقن من المعرفة
  . لى ا لائل

ــن    ساطة المعرفة ــن أجــزاء م فصــ  م ــة  ســ يطة تتكــون م المعرف
  .المعلومات

ــاهيم  ــة مُعقــدة تتكــون مــن مف المعرف
  .م شا كة وم دا   مع بعضها

Hoffer & Pintrich,1997)(  
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  :المعتقدات المعرفيةمفهوم  النظريات والنماذج التي تناولت •
تعددت النظريات والنماذج التي أسهمت في تشـكيل مفهـوم المعتقـدات    

  :المعرفية ويمكن عرضها فيما يلى
  :نظرية التعلم الاستدلالي  -١

لي إطاراً عملياً لفهم المعتقدات المعرفية التـي  قدمت نظرية التعلم الاستدلا
، ويقصـد بكلمـة المعرفيـة     ربما تؤثر في الأداء الأكاديمي للفرد المـتعلم 

Epistemology ووجهة نظـرهم حـول    الكيفية التي يتعلم بها الأشخاص ،
، وتؤكد تلك النظرية على تأثير التجربـة والخبـرة    طبيعة العلم أو المعرفة

لدافعية على أداء المتعلم الفرد في مواقف التعلم الحالية، وهكذا فإن السابقة، وا
  .المعتقدات المعرفية الشخصية تشكل جزءاً من تلك التجربة أو الخبرة السابقة

وطبقاً للقواعد النظرية للمعتقدات المعرفية فإن أي متعلم ماهر  يعتقد أنـه  
المـتعلم أن المعرفـة    ليست المعرفة كلها مجردة أو محددة، ولا يعتقد هـذا 

ببساطة هي تجميع لحقائق مجردة، بل أبعد من ذلك ينبغـي أن يكـون ذلـك    
إياها مـن   -المتعلم أكثر ميلاً نحو المعلومات البحثية الخاصة به لا أن ينتظر

أي سلطة أخرى كالمعلم أو المربي، ليس هذا فقط وإنما يؤكد ويوثـق تلـك   
 نها في المراجع أو شـبكة الإنترنـت  المعرفة المقدمة داخل الفصل بالبحث ع

ويميل ذلك المتعلم أيضاً لاعتبار عملية التعلم عملية تتطلب عمـلاً ودراسـة   
وبذل جهد، وبناء على ذلك يعتقد أنها تساعده فى أن يصبح متعلمـاً مـؤثراً   
فعالاً، وهكذا فطبقاً لأدبيات التعلم والمعتقدات المعرفية ينبغي أن يكون ذلـك  

ر احتمالاً للتحصيل والإنجاز بمعدل أكاديمي يزيد عن غيره مـن  المتعلم أكث
. المتعلمين الأقل خبرة وإتقاناً في معتقداتهم ومواقفهم تجاه المعرفـة والـتعلم  

Bell, 2006) (  
  :   Perryنموذج بيري  -٢

قام بيري بفحص أفكار الطلاب الجامعيين عن المعرفة والتعلم وكيف يـتم  
، وقد أكد أن كثيراً من الطـلاب   كلما تقدم الطلاب في دراستهم التعديل فيهم

 فكرون في المعرفة علـى إنهـا بسـيطة    أثناء أعوامهم الأولى في الجامعة ي
، وعند الوصـول للأعـوام    )السلطة(مؤكدة ويتم نقلها عن طريق مصادرها 

كـن  الأخيرة بالجامعة، يعتقد الطلاب أن المعرفة معقدة، ومرحلية ومؤقتة، يم
، ويمكن أن تشمل على بعض الغمـوض   الحصول عليها من خلال الاستنتاج

  )Alghalib, 2004. (والحقائق المتضاربة
ويرى بيري أن هناك أربع مواضع معرفية أساسية لنمو المعتقـدات هـي   

ــة  ــة  Dualismالازدواجي ــبية  Multiplismوالتعددي  Relativismوالنس
ي المراحل الأولى للنمو يعتقد المـتعلم  فف Commitmentوالالتزام أو التعهد 
، وأنها انعكاس مباشر للواقع، فهي إما صواب وإما خطـأ   أن المعرفة بسيطة
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، وبتقدم  ، الكتاب المدرسي " المعلم "ويتم الحصول عليها من رموز السلطة 
المتعلم يواجه صراعاً بين الآراء المختلفة للخبراء ولكنه يصر على الوصول 

، وبذلك يعتقد أن المعرفة عبارة عن معلومات غير مؤكدة  حيحةللإجابة الص
، ثم في المراحـل   وغير ثابتة يمكن التأكد منها بالاستدلال والبحث التجريبي

التالية يدرك أن وجهات النظر تتشابه في الجودة وفـي صـحتها، فالمعرفـة    
لـذلك   صحيحة بالنسبة للسياق الذي اشتقت منه، وأنها تفهم من خلال السياق،

أصبح الصواب والخطأ أمراً نسبياً يؤدي إلى اعتقـاد المـتعلم فـي نسـبية     
المعرفة، وأنها دائماً عرضة لإعادة التقييم وعندما يصل للمرحلـة النهائيـة   

، وأنه يجب أن يبني الفرد رأياً ذاتيـاً   يدرك أن هناك احتمالات عدة للمعرفة
لال سلسلة من المراحـل تبـدأ   له يلتزم ويتمسك به، وبذلك فإن الفرد يتقدم خ

من النظر للمعرفة على أنها تقدم من السلطة إلى النظر على أنها مقسمة فـي  
 Brounlee et) .أنظمة تبنى ويجب فهمها من خلال علاقتها بالسياق العـام 

al, 2002: 2)  

وتجدر الإشارة إلى أن المعتقدات المعرفية مثلها مثل باقي المفاهيم النفسية 
، وتتأثر بالعديد من العوامل التـي   فرد خلال مراحل نموه المختلفةيكتسبها ال

تتأثر بها المفاهيم النفسية ذات الطبيعة النمائية، وترتبط بالعديد من المفـاهيم  
، والمستويات الثقافيـة والاجتماعيـة والاقتصـادية     مثل الذكاء، وبيئة التعلم

   .، وهذا ما حرص عليه بيرى فى نموذجه المختلفة
     :   Schommerنموذج شومر  -٣

في دراسة المعتقدات المعرفيـة فـي   ) Schommer  )1990بدأت شومر
  ، واقترحت نموذجاً بديلاً لفرضـية بيـري أحاديـة البعـد     أواخر الثمانينات

وأشارت إلى أن المعرفة الشخصية ستكون أفضل إن تم تصورها كمنظومـة  
أنه يقصـد بمنظومـة المعتقـدات    من المعتقدات الأكثر أو الأقل استقلالية، و

وجود أكثر من معتقد واحد يؤخذ به عند تعريف المعرفة الشخصية، ويقصـد  
، أن معتقدات الفرد في إطار المنظومـة  "الأكثر أو الأقل استقلالية"بمصطلح 

 ا تكون غير متسقة مع بعضـها الـبعض   ربما تتطور بمعدلات متباينة وربم
المعرفـة شـيئاً شـديد     قد يعتقد أن العلـم أو فعلى الغالب المثال يوجد فرد 

مع أن نفس ذلك الشخص قد يعتقد أيضاً أنها شيئاً محـدداً لا يتغيـر    التقصير
  . أبداً

ركزت فـي بحثهـا علـى تحديـد      Schommerوهكذا نجد أن  شومر 
مستقلة بما في ذلـك المعتقـدات   "إدراكية"المعتقدات المعرفية كأبعاد معرفية 

طة المعرفة وسرعة التعلم ودور الجهد والمقـدرة فـي   حول محدودية وبسا
ربما يتعامـل مـع    -أي متعلم -وطبقاً لوجهة نظر شومر فإن المتعلم الذكاء

) وأن الأكثر أو الأقل نجاحـاً (الموقف داخل الفصل الدراسي بصورة مختلفة 
اعتماداً على ما إذا كان ذلك المتعلم أو تلك المتعلمة تعتقد أن القـدرة علـى   
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تعلم ثابتة أم متغيرة أو غريزية فطرية فإن القدرة على التعلم تكون متغيـرة  ال
، ومثال ذلك طالـب لديـه معـارف     ويتم اكتسابها من خلال الجهود الحثيثة

 ,Bell: ، يعتقد بوجه عام ما يلـي  سطحية بسيطة عن جميع الأبعاد الخمسة
2006)(  

ى ومـن ثـم فهـي    أن المعرفة يتم التعامل معها عن طريق سلطات أعل 7
  .ثابتة

  .أن المفاهيم يتم تعلمها سريعاً أو لا يمكن تعلمها على الإطلاق 7
  .أن القدرة على التعلم غريزية فطرية 7
  .أن المعرفة بسيطة واضحة ومحددة 7

وعلى النقيض من ذلك فمن لديه معارف دقيقة وماهرة يعتقد عمومـاً أن  
س ذلك الشخص يعتقد أنه يمكن المعرفة معقدة وغير محددة، ومع ذلك فإن نف

تعلم العلم والمعرفة تدريجياً من خلال عمليات التفكير العقلي المنطقي ويمكن 
  ) Schommer , 1990.(بناؤها عن طريق الفرد المتعلم

وعلى ذلك فقد وضعت شومر تصوراً جديداً للمعتقدات المعرفية يختلـف  
عتقـدات المعرفيـة   عن تصور بيري وزملائه، حيث كانوا يعتقـدون أن الم 

أحادية البعد وأنها ذات بعد واحد متصل ذو قطبين، القطب الأول هو المعرفة 
البسيطة اليقينية التي يمكن الحصول عليها من مصـدر السـلطة، والقطـب    
الثاني هو المعرفة المعقدة غير المؤكدة والتي يمكن اكتشـافها أو الاسـتدلال   

 Schommer et). احل ثابتة ومتتاليةعليها وأن المعتقدات تنمو من خلال مر
al, 1997)     

قامـت بفصـل    Schommerوبالنظر إلى هذا النموذج نجد أن شـومر  
، عن مفهـوم معتقـدات الـتعلم حيـث رأت أن      مفهوم  المعتقدات المعرفية

المفهومين يمكن تناولهما من حيث تأثير وتأثر كل منهما بالآخر، وانعكـاس  
  .  ذلك على الأداء داخل الفصل

وعلى ذلك فأبعاد المعتقدات المعرفية من وجهة نظر شـومر لا تتطـور   
تزامنياً ولا تنمو بنفس السرعة فيمكن أن يعتقد الفرد أن المعرفة عالية التعقيد 

 ,Schommer et al). في ذات الوقت الذي يعتقد فيه بأن المعرفـة يقينيـة  
2003)   

: تتمثـل فـى    وقد وضعت شومر خمسة أبعـاد للمعتقـدات المعرفيـة   
(Schommer, 1990)  

  ).الاعتقاد في المعرفة البسيطة: ( بنية المعرفة 7
  ).الاعتقاد في المعرفة اليقينية: ( ثبات المعرفة 7
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  ).الاعتقاد في السلطة كمصدر للعلم: ( مصدر المعرفة 7
  ).الاعتقاد في القدرة الفطرية: ( ضبط اكتساب المعرفة 7
  ). لاعتقاد في التعلم السريعا: ( سرعة اكتساب المعرفة 7

 :وتتحدد هذه الأبعاد على النحو التالى 
  : الاعتقاد في المعرفة البسيطة -أ

وتتضمن المعتقدات عن بنية المعرفة فهم المعرفة في ضوء مـدى رؤيـة   
الأفراد لتكامل المعرفة، وهل تعتبر المعرفة منفصلة وبسيطة أم أنها متكاملـة  

رى الفرد المعرفة بأنها ممثلة في مجموعـة مـن   ومعقدة؟ وفي هذا الجانب ي
الحقائق الفردية أو هي عبارة عن مفاهيم مترابطة مع بعضها؛ ومن ثم نجـد  
أن الاعتقاد في المعرفة البسيطة تمتد ما بين الاعتقاد بأن المعرفة تتميز بأنها 
قطع منفصلة إلى الاعتقاد بأن المعرفـة تتميـز بمفـاهيم مترابطـة عاليـة      

  )(Fives, 2003.التشابك
  :الاعتقاد في المعرفة اليقينية -ب

ويعكس هذا الجانب مدى اعتبار المعرفة ثابتة أو غير متغيـرة أو غيـر   
يقينية وقابلة للتغير بمرور الوقت، وفي هذا الجانب يرى الفرد المعرفة علـى  

  (Hofer, 2001). أنها ثابتة أو متغيرة
  :الاعتقاد في السلطة  -ج

نب مسألة أين تنشأ المعرفة؟ وهل تنتقل إلينا مـن السـلطة   ويثير هذا الجا
المرجعية أم  يتم بناؤها فردياً ودعمها من خلال الخبرة والتفكيـر المنطقـي   
وهنا تكون المعرفة خارجية بالنسبة إلى الذات، وأيضاً تنشـأ وتسـتقر فـي    

  (Bindixen & Hartly 2003). السلطات الخارجية
  :فطرية الاعتقاد في القدرة ال -د

وهو يختبر مدى اعتقاد الأفراد في أن القدرة على اكتساب المعرفة ثابتـة  
أو متزايدة، والاعتقاد في هذا الجانب يمتد ما بين القدرة على التعلم ثابتة منذ 
. الميلاد إلى الاعتقاد بأن القدرة على التعلم يمكن أن تتغير بمـرور الوقـت  

(Braten & Stromso, 2005)  
  :اد في التعلم السريع الاعتق -هـ

 حدث بسرعة أولا يحدث على الإطـلاق ويعنى اعتقاد المتعلم بأن التعلم ي
ويمتد هذا الجانب ما بين الاعتقاد بأن التعلم سريع أو ليس سريعاً على وجـه  
الإطلاق إلى الاعتقاد بأن التعلم تدريجي، فالطلبة الذين يعتقدون فـي الـتعلم   

تمرار في أداء مهمة ما أو المحاولة بطـرق  السريع يجدون من الصعب الاس
  Hoffer & Pintrich, 1997).  (مختلفة للوصول إلى حل مشكلة ما
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وما هو جدير بالذكر أن الدراسة الحالية تعتمد في بنائهما النظري وأدوات 
 Schommerقياسها لمفهوم المعتقـدات المعرفيـة علـى نظريـة شـومر      

  :التالية  وذلك للأسباب ، للمعتقدات المعرفية
أن شومر قد قامت بتطوير طريقة البحث فى المعتقدات المعرفية بشـكل   7

  .أكثر قابلية للقياس
يقترح وجود أكثر من بعد يجب وضعه " نظام"استخدام شومر لمصطلح  7

  .في الاعتبار عند دراسة المعتقدات المعرفية
عتقـدات  يعطي هذا النموذج  فرصة لاختيار المكونات ذات العلاقـة بالم  7

  .المعرفية
  .يرتبط هذا النموذج بالكثير من قضايا التعلم ونواتجه 7

  :Epistemological Beliefs Developmentنمو المعتقدات المعرفية   •
 ,Kardash & Scholest)(وSchommer et al, 1992)(اتفق كل من 

1996 (Schommer &Marlene, 2006) و)(Schommer & et al, 
2003 )(Paulsen & Feldman, 2005     علـى أن المعتقـدات المعرفيـة

تتكون لدى الفرد تبعاً للخبرات الشخصية التي يمر بها الفرد، ومـن خـلال   
التفاعل أثناء التعلم داخل حجرات الدراسة مما يساعد على تكوين المعتقـدات  
بل وتطورها أيضاً، ولا يكتمل تكوينها إلا بنهاية سنوات الدراسة حيث أنهـا  

عد متغيراً تابعاً يتأثر بالخبرات التي يمر بها المتعلم، فالمعتقـدات المعرفيـة   تُ
هى نتاج لما يقدم للمتعلم وأنها تتغير وتتطور من التلميـذ المبتـدئ للتلميـذ    
الأكبر سناً، كما أن نمو المعتقدات وتطورها يتكون ويتشكل بعوامل متعـددة  

عي والاقتصـادي وخصـائص   منها العمر والنوع والأسرة، والوضع الاجتما
  . التنشئة في الأسرة والبيئة العائلية

  :استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً : ثانياً  •
يعد التعلم المنظم ذاتياً بمثابة القوة المحركة التي يمكن بها العبور بالعملية 
التعليمية إلى نحو أفضل، فهو وسيلة لإحداث نوع من التكامل بين التوجهات 

، والخاصة بالنواحي الدافعية والانفعالية والمعرفية وما وراء  المختلفةالبحثية 
المعرفية، ويهدف إلى الارتقاء بالمستويات الأكاديمية للمتعلمـين فـي كافـة    

، وهو ما دفع التربويين والباحثين للبحث عن الطرق التـي   المراحل التعليمية
مختلفة والتي تؤثر على يمكن بها تحقيق ذلك في ضوء الاهتمام بالمتغيرات ال

متغيـرات الكفـاءة الذاتيـة والدافعيـة والطـرق      :  عملية التعلم والتي منها
  .المستخدمة في التدريس وغيرها من المتغيرات التي تؤثر في عملية التعلم

ويدعم التعلم المنظم ذاتياً النظرة التكاملية للعمليات المؤثرة في التعلم وأن 
ات تبادلية من حيث التأثير والتأثر، كما يؤكد على هذه العمليات تجمعها علاق

دور هذه العمليات وعلى دور المتعلم في تنظيمها بناء على النواتج التي يـتم  
، كمـا   ، ويتضح من ذلك أهمية عمليات التخطيط والمراقبة والتنظيم تحقيقها
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 أن بنية التعلم المنظم ذاتياً تتكامـل فيهـا المكونـات المعرفيـة والدافعيـة     
، ومن هنا تباينـت المصـطلحات والمفـاهيم     والاجتماعية والسلوكية للتعلم

المتضمنة في النماذج المختلفة للتعلم المنظم ذاتياً تبعاً لدرجة التركيـز علـى   
هذه المكونات ولكنها أكدت جميعاً على دور المتعلم في ضبط وتنظـيم هـذه   

  ) Bell, 2006. (المكونات حتى يتحقق الهدف من التعلم

  :مفهوم التعلم المنظم ذاتيا  •
إلى أن التنظـيم الـذاتي             Zimmerman (1989b : 329)يشير زمرمان 

Self Regulation  فـي   يعني تعلم الطلاب استخدام استراتيجيات معينـة ،
الغالب تحقيق الأهداف التعليمية في ضوء إدراك فعالية الذات، فالتعلم المنظم 

 نظيم بيئـتهم وسـلوكهم اسـتراتيجياً   ستطيع المتعلمون تذاتياً يتشكل حينما ي
ويعرف التعلم المنظم ذاتياً على أنه العمليات التـي ينشـط بهـا المتعلمـون     
ويشاركون معرفياً وسلوكياً ووجدانياً بحيث تساعد هذه المشاركة على ضـبط  
تفكيرهم وسلوكهم ووجدانهم في أثناء اكتساب المعرفة والمهارات مما يـؤدي  

  .تحقيق أهدافهم بطريقة منظمة إلى
  :كما أنهم يشتركون فى أربع خصائص

تحصيلهم لمستويات معرفية مرتفعة فيما يتعلق بعملية التعلم، حيث يدرك  7
المتعلمون الذاتيون الكثير عن الاستراتيجيات الرامية إلى إنجاز مختلـف  

 (Shunk & Zimmerman, 1994).المهام الدراسية
 Pintrich).فاً ويولدون الدوافع لتحقيق تلك الأهدافأنهم يحددون أهدا 7

& Garcia, 1991) 
 Internalأنهم يجيدون مراقبة عملية التعلم، ويولدون تغذية مرتجعـة   7

Feed back حول عملية التعلم .(Butler & Winne, 1995) 
لديهم المرونة المطلوبة لتعديل سلوكيات التعلم، وفقاً لما تتطلبـه المهـام    7

 (Zimmerman, 1989a). ظروفوال
وتجدر الإشارة هنا إلى أن هذه الخصائص تتضمن جانباً مهماً في التنظيم 

  بيئـة الـتعلم  : ارات المتاحة أمام المتعلمين مثـل ، والمتمثل في الخي الذاتي
، وأساليب الـتعلم وكـل    ، وكم الوقت والجهد والنتائج المأمولة ومهام التعلم

 ,Zimmerman) . كبيرة علـى النتـائج المأمولـة   هذه الخيارات لها آثار 
1990)  

إلى أن التنظيم الذاتي يتمثـل   Zimmerman (2000)كما يشير زمرمان 
في الأفكار التي يتم توليدها ذاتياً، وأيضاً المشاعر والأفعال التي يتم التخطيط 

  .لها بشكل منظم لتؤثر على عملية التعلم، والدافع إليها
أن عملية التنظيم وفقاً لهذا التعريف  Ruohotie (2002)ويذكر روهويت 

تختلف عن التنظيم الذاتي ما وراء المعرفي، والذي يركـز علـى الجوانـب    
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، فعلى الرغم مـن أن   المتعلقة بالمعرفة مثل اختيار الاستراتيجيات المعرفية
اً ما وراء المعرفة تؤدي دوراً مهماً في التعلم إلا أن التنظيم الذاتي يعتمد أيض

نقـص الثقـة، والمخـاوف    : على المعتقدات الذاتية والتفاعلات المؤثرة مثل 
  .المتعلقة بالأداء المحدد

أن التنظيم الذاتي للـتعلم هـو العمليـة    ) ٢٠٠٣(بينما ترى ريم ميهوب 
البنائية النشطة التي تتمثل في قيام المتعلمين بوضع أهـداف لـتعلمهم مـن    

موجهين  وسلوكهم وتنظيمها، والتحكم فيها مخلالها ومراقبة معرفتهم ودافعيته
  .، ومقيدين بالخصائص البيئية في السياق بأهدافهم

فيرى أن التعلم المنظم ذاتياً هو عبارة  Misildine (2004)أما ميسيلدين 
عن تفاعل بين العمليات الشخصية والسلوكية والبيئية ويحدث عنـدما ينشـط   

  .داخل العملية التعليمية المتعلمون سلوكياً ومعرفياً، ودافعياً
فقدرات التعلم المنظم ذاتياً  Lupart )(in: Jule, 2004ووفقاً لـ لوبارت 

يمكن تعلمها لدى جميع الأفراد، وقد أوضحت بعض خصائص هذا النوع من 
  : التعلم ومنها 

الاستخدام الهادف لمختلف العمليات والاستراتيجيات والاستجابات مـن   7
  .دي إلى زيادة تحصيلهم الدراسيقبل الطلاب مما يؤ

  .توجيه عملية التعلم وإدراكها في أثناء حدوثها 7
استخدم الطلاب استراتيجية معينـة مـن   " لماذا"، و"كيف"وصف وتبرير  7

  .استراتيجيات التنظيم الذاتي
الاهتمام بفحص أسباب عدم استخدام الطلاب للتعلم الذاتي فـي جميـع    7

  . أنواع وأنماط التعلم
أن التعلم المنظم ) ٢٠٠٦(هذا الصدد يذكر جمال فرغل ومنال علي  وفي

يعد أحد الحلول المناسبة لجودة  Self Regulated Learning (SRL)ذاتياً 
، إذ إن آليات التنظيم الذاتي تساعد المتعلمين علـى التمييـز    التعليم المنشودة

تي تم تعلمهـا بشـكل   ، والمادة ال الدقيق بين المادة التي يتم تعلمها بشكل جيد
، بل ستنعكس  ، وبالتالي سوف ينظمون دراستهم بشكل أكثر فعالية أقل جودة

، وعلى  هذه الفعالية، وهذا التفوق المعرفي على كافة أنشطة العمل المدرسي
  .إنجاز أنشطة ومهام حياتهم بصفة عامة

 ـ) ٢٠٠٨(وترى أمل عبد المحسن   ق أن التعلم المنظم ذاتياً هو آلية تنطل
من التركيز على بؤرة الذات في الشخصية كعميل يتأثر بعوامل تتفاعل معـه  

، ويحـدث   ، ويؤثر فيها كالمدركات عن الكفاءة الذاتيـة والدافعيـة   مباشرة
بالشكل الذي تتصل فيه الذات بالبناء المعرفي للمتعلم من خلال العمليات مـا  

 صـبح موجهـاً ذاتيـاً   ، ويظهر أثره في سلوك المتعلم الذي ي وراء المعرفية
  .مدفوعاً بالأهداف منظماً في طريقة تحقيقها، مقيداً بالمحيط البيئي
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  :Self – Regulated learning Environmentبيئة التعلم المنظم ذاتياً  •
إن بيئة التعلم المنظم ذاتياً أو محيط التعلم المنظم ذاتياً ليس محيطاً ماديـاً  

تضمن العديد مـن المتغيـرات النفسـية    ، بل هو محيط نفسي أيضاً ي فحسب
، ويظهر  والتي تؤثر وتتأثر ببعضها داخل المحيط المادي للتعلم المنظم ذاتياً

ذلك التفاعل في بوتقة التنظيم الذاتي للشخصية والذي ينعكس بـدوره علـى   
 افع الداخليـة  ، والـدو  ، فالحـديث عـن فعاليـة الـذات     التعلم المنظم ذاتياً
وتوجهات الأهداف لا تكاد تنفصل عن بعضـها الـبعض    ةالإعزاءات السببي

فبينها تفاعلات مستمرة، وتظهر في ذات الشخصية لـدى المـتعلم، وتـدعم    
بهذا التفاعل  Self Systemوتنشط من خلال بيئة التعلم، ويتأثر نظام الذات  

، وتنظيمه لهذه المتغيرات ويتضح ذلك مـن   فينعكس على تعلم الفرد الذاتي
        ).١( خلال شكل

  ) ٢٠٠٨أمل عبد المحسن، ( یبین بیئة التعلم المنظم ذاتیاً ) ١(شكل 

ا ينقص عنصر من عناصر بيئة التعلم المنظم ذاتياً بقدر ما يظهر وبقدر م
تدني في مستـوى التنظـيم الذاتي للتعلم، وتجدر الإشارة هنا إلى أن الـتعلم  
المنظم ذاتيا ليست له مكونات محددة وإنما هو يعمل فى إطار متفاعل ما بين 

إنمـا  ) ددات لــه مح(، وأن ما يقدم من أبعاد  داخل الفرد ومحيط بيئة التعلم
وأمل عبد المحسـن  ،  محمـود عـوض االله.(هو من أجل الدراسة والقياس

١٣٦: ٢٠٠٩(  

  : ستراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً ا •
في إطار وضع تصنيف لاستراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً قـام زمرمـان   

بمحاولـة   Zimmerman & Martinez – Pons (1988)ومـارتينزبونز  

بیئة التعلم المنظم 

البیئة 
 المدرسیة

 البیئة 
 الشخصیة

  دافعیة      توجھات   إعزاءات  ...معلم   متعلم      بیئة الصف     
  فعالیة ذات   سببیة  أھداف داخلیة 

.... 
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لاستراتيجيات التي يستخدمها الطلاب في التنظيم الذاتي، وذلك التعرف على ا
في جو الفصل العادي، وليس في الظروف المعملية المضبوطة، وقد تم ذلـك  
عن طريق مقابلات مع طلاب المدارس الثانوية العامة حول الاسـتراتيجيات  
 التي يستخدمونها لتحسين إنجازهم الأكاديمي في مجموعة متنوعة من سياقات
التعلم الشائع، وقد وجدا أدلة على استخدام الطلاب لأربعة عشر نوعـاً مـن   

  ):٢(استراتيجيات التنظيم الذاتي للتعلم كما في جدول 

  یوضح استراتیجیات التنظیم الذاتي للتعلم) ٢(جدول رقم 
  تعریفھا  الاستراتیجیة

  التقویم الذاتي -١
Self – evaluating 

ویم لجودة ما یؤدیھ تشیر إلى قیام الطالب بالتق
  .من أعمال

لقد تفحصت كل ما قمت بھ لأكون متأكداً بأنني "
  ".قمت بھا بشكل صحیح

  التنظیم والتحویل  -٢
Organizing transforming 

تشیر إلى قیام الطالب بإعادة ترتیب صریح أو 
لیحسن من تعلمھ مثل . ضمني للمواد التعلیمیة

  ".يلقد وضعت مخططاً قبل أن أكتب ورقت"
  تحدید الھدف والتخطیط  -٣

Goal – setting & planning 
تشیر إلى قیام الطالب بوضع أھداف تعلیمیة أو 

والتخطیط من أجل تتابع وتزامن . أھداف فرعیة
  .واستكمال الأنشطة المرتبطة بتلك الأھداف

  البحث عن المعلومات  -٤
Seeking information 

یر إلى تش: البحث عن العون أو المعلومات
الجھود التي بذلھا الطالب لتأمین حصولھ على 

المعلومات المرتبطة بالمھمة المستقبلة من 
  .المصادر غیر الاجتماعیة

  الاحتفاظ بالسجلات والمراقبة -٥
Keeping records & 
monitoring 

تشیر إلى بذل الطالب للجھود من أجل تسجیل 
  الأحداث والنتائج

  البنیة البیئیة  -٦
Environmental 
Structuring 

تشیر إلى بذل الطالب للجھود من أجل تنظیم 
بیئة تعلمھ لجعل تعلمھ أكثر یسراً وسھولة وھذا 

یتضمن إما تنظیماً لبیئة تعلمھ المادیة أو 
  .النفسیة

  متابعة الذات -٧
Self – consequating 

تشیر على قیام الطالب بتخیل المكافأة أو العقاب 
  .ى نجاحھ أو فشلھالمترتبین عل

  التسمیع والتذكر -٨
Rehearsing & 
memorizing 

تشیر إلى بذل الطالب لجھود من أجل تذكر 
بعض المواد وذلك من خلال ممارسات صریحة 

  .أو ضمنیة
  البحث عن العون  - ١١-٩

Searching assistance 
تشیر إلى الجھود التي یبذلھا الطالب لالتماس 

المدرسین، ) ١٠(الأقران، ) ٩(العون من 
  .الراشدین) ١١(

  مراجعة السجلات  ١٤ - ١٢
Reviewing records 

تشیر إلى الجھود التي یبذلھا الطالب من أجل 
والاختبارات، ) ١٣(المذكرات، ) ١٢(إعادة 

  .الكتب المقررة) ١٤(
   (Zimmerman, 1989a):نقلا عن  

دام إلى أن استخ Zimmerman & Martinez – Pons (1988 )ويشير
الطلاب لاستراتيجية التنظيم الذاتي للتعلم كان مرتبطاً بدرجة عالية بتحصيلهم 
الدراسي، كما أن استخدام التلاميذ لاستراتيجيات التنظيم الذاتي للتعلم يمكـن  

، كما ميـزت  %٩٣التنبؤ من خلاله بمستوى تحصيلهم الدراسي بنسبة بلغت 
تلاميذ في مستويات التحصيل ثلاث عشرة من أربعة عشرة استراتيجية بين ال

  . المرتفعة والمنخفضة 
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  : التعلم المنظم ذاتياً والمعتقدات المعرفية •
تتحدد علاقة المعتقدات المعرفية باستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا علـى   

  :النحو التالى 
تلعب المعتقدات المعرفية دوراً حاسماً ومركزياً فـي تسـهيل أو إعاقـة     7

وتبعـاً   (Paulsen & Feldman, 2005)المنظم ذاتياً   فعالية التعلم
لذلك فإن المعتقدات المعرفية ترتبط بمثـابرة المتعلمـين واستفسـاراتهم    

 ت المعقدة وضعيفة البنيـة الإيجابية وتكامل المعلومات ومواجهة المجالا
وكل هذه الصفات ترتبط بالمستويات العليا للتعلم، فإذا كان الحفظ عـن  

ما يؤكد عليه التعلم في المجتمع، فإن المعتقدات المعرفيـة  ظهر قلب هو 
، ولكن المستوى العالي للـتعلم يسـتمر فـي     تصبح ذات أهمية ضئيلة

الارتفاع في الأهمية كلما أصبح مجتمعاً متقدماً تكنولوجياً وموجهاً نحـو  
وفى هـذا الصـدد يشـير كـل مـن شـومر ومـارلين         .المعلومات

Schommer & Marlene   (2006)   إلى أن المعرفة الشخصـية
تتكون من معتقدات متعددة، ولكل معتقد من هذه المعتقدات تأثير مختلف 

، فكلما زاد اعتقـاد   على جانب أو أكثر من جوانب التعلم واستراتيجياته
المتعلمين بأن التعلم يحدث بسرعة أولاً يحـدث إطلاقـاً كـان أداؤهـم     

فة ثابتة لا تتغيـر ازداد احتمـال   ضعيفاً، وكلما زاد اعتقادهم بأن المعر
  . سوء تفسيرهم للمعلومات التجريبية

كلما زاد اعتقاد المتعلمين بأن المعرفة تتميز بأنها أجزاء منفصلة كلمـا   7
، وهذا  أثر ذلك في اعتقادهم بأن مجرد التذكر للمعرفة يشكل اكتساباً لها

يجيات الحفـظ  المعيار لاكتساب المعرفة يجعل المتعلمين يتبنون اسـترات 
 (Schommer & Walker, 1995). والتسميع كوسيلة للدراسة

تلعب المعتقدات المعرفية للأفراد دوراً حاسماً في الـتعلم الاسـتراتيجي    7
، والتفكير مرتفـع المسـتوى وحـل المشـكلات علـى وجـه        عموماً

   (Kardash&  Scholes, 1996)الخصوص
الشخصية الباحثين من تحديـد  كما مكنت طريقة شومر لدراسة المعرفة  7

العلاقة بين المعتقدات المعرفية والتعلم، فمعتقدات الأفراد عـن طبيعـة   
المعرفة يمكن أن تؤثر في استخدام الاستراتيجية المناسـبة والمعالجـة   

  (Berna et al, 2009). المعرفية
إن التأمل في المعتقدات المعرفية يولد المزيد من الأسـئلة التـي يجـب     7

كيف يرتبط مفهوم أساليب التعلم بالمعتقدات عن المعرفـة  :  لها وهيتناو
والمعتقدات عن التعلم؟ وما الدور الذي تلعبه المعتقدات المعرفيـة فـى   
تبنى أساليب تعلم معينة؟ وهل تؤثر أساليب التعلم المختلفـة فـى تبنـى    

م الطلاب لمعتقداتهم المعرفية أو استخدامهم لاستراتيجيات التعلم المـنظ 
ذاتياً؟ وانطلاقا أيضا من أن المستوى الفردي في الـتعلم المـنظم ذاتيـاً    
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ومستوى المعتقدات المعرفية يكملان بعضـهما الـبعض كمـا أن مـن     
يوصفون بأنهم منظمون ذاتياً متقدمو المستوى يحوزون معتقدات ماهرة 

  .دقيقة حول المعرفة وحول التعلم
 Hoffer، وهـوفر  )Flavell)1979 ما أشار إليه كـل مـن فلافـل    7

من أن كلاً من التعلم المنظم ذاتياً متقدم المستوى والمعتقـدات  ) 2001(
المتقـدم  " الإدراكـي "المعرفية الدقيقة الحاذقة يتسمان بالضبط المعرفي 

 .للتفكير وللتعلم
وعلى الرغم مما سبق تندر البحـوث التـى تنـاولت العــلاقة بيــن   

، ومـن ذلك مــا   تعلـم المنظـم ذاتيـاً، وال المعتـقـدات المعـرفيـة
مـن دراسـة    Poulsen    &(1999) Feldman قام بـه بولسن  وفيلدمان

طالباً تربوياً في مرحلة التخرج بإحدى الجامعات  ٢٤٦على عينة مكونة من  
الحضرية الكبرى بهدف اختبار فرضية فلافل وهوفر، حيث أكمـل هـؤلاء   

لتعلم ذاتي التنظـيم واسـتبيان المعتقـدات    استبيان قياس ا ٢٤٦الطلاب الـ 
المعرفية ثم عكست الردود الخاصة بمقياس الـتعلم المنظم ذاتيا على جميـع  

، وكانت النتيجة ارتباط كـل عامـل فـي     أبعاد استبيان المعتقدات المعرفية
مقياس الـتعلم المنظم ذاتيا بواحد على الأقل وحتى ثلاثة من أبعاد المعتقدات 

تأسيساً على تلك النتائج توصل الباحثـان إلـى أن الطـلاب ذوي    المعرفية و
المعتقدات المعرفية المرتفعة كانوا أكثـر احتمـالاً مـن غيـرهم لممارسـة      

، وهكـذا فـإن دراسـة بولسـن    استراتيجيـات الـتعلـم المنظـم ذاتيـاً
تفترض وجود علاقة إيجابية بين ) (Feldman  &Poulse  1999وفيلدمان 
  .المنظم ذاتياً والمعتقدات المعرفيةالـتعلم 

إلى أنه يمكن التنبـؤ بالتحصـيل   ) Bell )2006وقد توصلت دراسة بيل 
الأكاديمي من خلال المعتقدات المعرفية، وبعض جوانب التعلم المنظم ذاتيـا  

  .فى إطار بيئة تعلم ترتبط بمواصفات معينة

  :أساليب التعلم : ثالثاً  •
زاً كبيراً من تفكير الكثير من البـاحثين منـذ   شغل مجال أساليب التعلم حي

وحتى الآن، حيث ركزت الدراسات على وصـف كيـف يـتعلم     ١٩٧٦عام 
  .الطلاب، والتي حاولت تحديد الخصائص المميزة لأساليب التعلم

وقد تعددت تعريفات أساليب التعلم ،كما أنهـا اتفقـت فـى كثيـر مـن      
  )١٩٨٤(مـال صـادق   الجوانـب حيـث يتفق كل من فؤاد أبو حطـب وآ 

وانتوسـتل  ) ١٩٩٠(، ومرزوق عبـد المجيـد   )١٩٨٦(ومحمود عوض االله 
: في تعريفهم لأساليب التعلم بأنها Entwistle & Walker   (2001)وولكر

الطرق الشخصية الخاصة التي يتبعها الطالب أثناء تعاملهم أثناء عملية التعلم "
  .ة لموقف التعلم الأصليأو فى التعامل مع المعلومات فى مواقف مشابه
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إلى أن أساليب التعلم هي نـوع مـن    (Busato et al., 1998)كما أشار 
  .الاستراتيجيات العامة للتعلم

نماذج من سلوكيات معرفية ووجدانيـة  "ف أساليب التعلم أحيانا بأنها وتُعر
مميزة تعمل كدلالات ثابتة نسبياً لكيفية إدراك وتفاعـل الطالـب مـع بيئـة     

  (Felder & Spurlin, 2005)".التعلم
وفي ضوء تلك التعريفات السابقة يمكن القول بأن أساليب التعلم تتمثل في  

الطرق أو الأساليب الشخصية التي يستخدمها الأفـراد فـي التعامـل مـع     
  .المعلومات أثناء عملية التعلم، سواء داخل الفصل أو خارجها

  :نماذج أساليب التعلم  •
ويمكن عرضها علـى النحـو    ي تناولت أساليب التعلم ،تعددت النماذج الت

  : التالي
  : Entwistle, 1981  نموذج انتوستل -١

ويقوم هذا النموذج على أساس العلاقة بين أساليب تعلم الفـرد ومسـتوى   
، حيث يحتوي هذا النموذج على ثلاثة توجهات تـرتبط بـدوافع    نواتج التعلم

عينة يستخدمها الفرد في مواقـف الـتعلم   ، وينتج عنها أساليب تعلم م مختلفة
، وأهـم   المختلفة في أثناء عملية تعلمه ويؤدي إلى مستويات مختلفـة للفهـم  

التوجه نحـو المعنـي   : التوجهات التي ينتج عنها أساليب التعلم المختلفة هي 
، والتوجــه نحـو إعــادة  Personal Meaning Orientationالشخصـي 
ــة  ــيل  Reproducing Orientationالإنتاجي ــو التحص ــه نح ، والتوج

Achievement Orientation    وبناء على هذه التوجهات يـرى انتوسـتل
  )١٩٨٦،  محمود عوض االله سالم: (وجود ثلاثة أساليب للتعلم هي 

  :  Deep Styleالأسلوب العميق   - أ
ويتميز أصحاب هذا الأسلوب بقدرتهم ورغبتهم في البحث عـن المعنـي   

التماثل في وصف الأفكار بصورة متكاملة، علاوة علـى  واستخدام التشابه و
ربطهم للأفكار الجديدة بالخبرات السابقة، ويميلـون إلـى اسـتخدام الأدلـة     

  .والبراهين في تعلمهم
  :  Surface Styleالأسلوب السطحي  -ب 

ويميز القادرين على تذكر بعض الحقائق في موضوع ما، والتـي تـرتبط   
، ويعتمدون في دراستهم على التعليمات الواضحة  بالأسئلة في هذا الموضوع

والمناهج المحددة، والحفظ، والأسلوب المنطقي في الوصول إلـى الحقـائق   
  .تفصيلاً

  :  Strategic Styleالأسلوب الاستراتيجي  -ج
ويميز غير القادرين علي تنظيم أوقات استذكارهم للـدروس واتجاهـاتهم   

 الخارجية للـتعلم بغـرض النجـاح فقـط     ، ودافعيتهم  السلبية نحو الدراسة
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ويحاولون دائماً الحصول على بعض التلميحات والمؤشرات من المعلم فـي  
  .موقف التعلم

  ): Kolb )1985 نموذج كولب -٢
وضع كولب نموذجاً لتفسير عملية التعلم يقوم على أساس نظريـة الـتعلم   

لم عبـارة  ، ويرى فيه أن التع Experiential Learning Theoryالخبرى 
إدراك المعلومات والذي يبدأ من الخبرات الحسية وينتهي : عن بعدين الأول 
معالجة المعلومات ويبدأ من الملاحظة التأمليـة  : ، والثاني  بالمفاهيم المجردة

، ويؤكد هذا النموذج أن عملية التعلم تتخـذ هيئـة    وينتهي بالتجريب الفعال
  : ى النحو التالى دورة تتكون من أربع مراحل متفاعلة عل

  :  Concrete Experienceالخبرة العيانية أو الحسية   - أ
وتدل على أن تعلم المعلومات يعتمد على الحدس والحـواس فـي هـذه    

  .وما يتم تعلمه يحدد رد فعل الفرد في التعامل مع البيئة الخارجية  المرحلة
  :  Reflective Observationالملاحظة التأملية  -ب 

مد الأفـراد فـي إدراك ومعالجـة المعلومـات علـى التأمـل       حيث يعت
والموضوعية والملاحظة المتأنية في تحليل موقف التعلم، ويفضلون المواقف 

 ور الملاحظ الموضوعي غير المتحيزالتعليمية التي تتيح لهم الفرصة للقيام بد
  . ولكنهم يتسمون بالانطواء

  : Abstract Conceptualizationالتصور المجرد  -ج
وفي هذه المرحلة يتم تجريد الخبرة والوصول إلى تعميمات لها، تستخدم  

في مواقف جديدة، وهي تعتمد على إعطاء التفسيرات المنطقيـة واسـتخدام   
  .المفاهيم

  :  Active Experimentation:التجريب الفعال  -د 
 ـ ق ويعتمد الأفراد هنا علي التجريب الفعال لموقف التعلم من خلال التطبي

، والجماعـات الصـغيرة    العملي للأفكار والاشتراك في الأعمال المدرسـية 
، وهم لا يميلون إلى المحاضرات النظرية ولكنهم يتسمون  لإنجاز عمل معين

  . بالتوجه النشط نحو العمل
بعـد الخبـرة   :  ويعكس نموذج كولب في أساليب التعلم بعدين أساسـيين 

على عملية إدراك المعلومات، والبعـد  الحسية مقابل التصور المجرد ويعتمد 
الثاني يتضمن الملاحظة التأملية مقابل التجريب الفعال ويركز علـى عمليـة   

، ويرى كولب أن أسلوب التعلم يحدد بنـاء علـي درجـة     تجهيز المعلومات
الفرد في مرحلتين من المراحل السابقة، وتنتج هذه الدورة أربعة أساليب على 

 ,McCarthy, 1990, Kolb, 1984, Loo, 2004, Duff) : النحو التالي
2004)  
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  :  Convergent Learning Styleالأسلوب التقاربي  -أ 
وهو نتاج التفاعل بين التصور المجرد والتجريب النشط للمعلومـات فـي   

، والتطبيـق   ، وأصحاب هذا الأسلوب يفضلون حل المشـكلات  أثناء التعلم
     ون أداء المهـام ذات الطـابع الفنـي    ، ويفضـل  العملي للأفكار، والاستدلال

  .يميلون إلى أداء المهام الاجتماعيةولا
  : Divergent Learning Styleالأسلوب التباعدي  -ب 

ويتميز أصحاب هذا الأسلوب باستخدام الخبـرات الحسـية والملاحظـة     
 يا عديدةة، ورؤية المواقف من زوا، وكذلك اهتماماتهم العقلية الواسع التأملية

ويؤدون أفضل في المواقف التعليمية التي تتطلب إنتاج أفكار عديدة وبخاصة 
مواقف العصف الذهني، ويتسمون كذلك بالمشاركة الوجدانيـة الفعالـة مـع    

  .الآخرين، ويهتمون بدراسة العلوم الإنسانية والفنون
  :  Assimilative Learning Styleالأسلوب التمثيلي  -ج

هذا الأسلوب باستخدام المفـاهيم المجـردة والملاحظـة    ويتميز أصحاب 
، وكذلك قدرتهم على وضع نماذج نظرية إلـي جانـب الاسـتدلال     التأملية

، ويستوعبون الملاحظات والمعلومات المتباعـدة فـي صـورة     الاستقرائي
متكاملة، ولا يهتمون بالتطبيق العملي للأفكار، ويميلون للتخصص في العلوم 

  .والرياضيات
  :  Accommodative Learning Styleالأسلوب التكيفي -د

وهو نتاج التفاعل بين الخبرة الحسية والتجريب الفعال، وأصـحاب هـذا    
الأسلوب يسعون إلى الخبرات الجديدة، ويتكيفون مع ما يستجد من ظـروف  

 لمشكلات عن طريق المحاولـة والخطـأ  في عملية التعلم، ويميلون إلى حل ا
  .لحدس في أثناء التعلمويعتمدون على ا

  ) : Biggs  )1987نموذج بيجز  -٣
ويفسر هذا النموذج أساليب التعلم من خلال ثلاثة أسـاليب للـتعلم هـى    

)Biggs, 2001 :(  
   :Surface Styleالأسلوب السطحي  -أ 

ويشير إلى أن التعلم المدرسي هو الطريق نحو غايـات أخـري أهمهـا    
سي هـو إنجـاز متطلبـات المحتـوي     الحصول على وظيفة، والهدف الأسا

  .الدراسي من خلال الحفظ والتذكر
  : Deep Styleالأسلوب العميق  -ب 

 اخلية والفهم الحقيقي لما تعلمـوه ويتميز أصحاب هذا الأسلوب بالدافعية الد
والقدرة على التفسير والتحليل والتلخيص ويهتمون بالمادة الدراسية وفهمهـا  

 نظريـة بـالخبرات الحياتيـة اليوميـة     الأفكار الواستيعابها، ويقومون بربط 
  .ولديهم اهتمامات جادة نحو الدراسة
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  :Achieving Styleالأسلوب التحصيلي  -ج
وينصب تركيز أصحاب هذا الأسلوب على الحصول على أعلى الدرجات  

لا على مهمة الدراسة، ويتميزون بامتلاكهم لمهارات دراسية جيـدة وتنظـيم   
  .الوقت والجهد

  :  Dunn, Dunn 1987نموذج دن و دن  -٤
–البيئيـة  "ويشير  إلى أن أسلوب التعلم  هو نتاج لأربعة مثيـرات هـي   

والتـى  تـؤثر علـى قـدرة     " المادية أو الطبيعية –الاجتماعية  –الانفعالية 
، وقد قـام كـل مـن     الفردعلى تمثيل وحفظ المعلومات والمفاهيم والحقائق

Dunn, & Dunn )2001 (أشارت نتائجها إلى أن الاخـتلاف فـي    بدراسة
أساليب التعلم لا يكون فقط بين الطلبة من ذوي الأعمار والقـدرات العقليـة   

، فقد وجـدا أن   ، بل وبين طلبة متكافئين في العمر والقدرات العقلية المختلفة
، كانت عائقـاً   المقررات التعليمية وطرق تدريسها التي تناسب بعض الطلبة

  . بة آخرينأمام تعلم طل
 ذج يخلط بـين مفهـوم أسـاليب الـتعلم    وتجدر الإشارة إلى أن هذا النمو

  وتفضيل بيئة التعلم 
  ) :Felder and Silverman   )1988نموذج فيلدر وسيلفرمان  -٥

ويشير هذا النموذج إلى أن أساليب التعلم مجموعة من السلوكيات المعرفية 
كمؤشرات ثابتة نسـبياً لكيفيـة إدراك   ، والتي تعمل معاً  والوجدانية والنفسية

وتفاعل واستجابة الطالب مع بيئة التعلم ،ويشتمل هذا النموذج علـي أربعـة   
  Felder & Spurlin, 2005) : (أساليب ثنائية القطب هي 

   :Active– Reflective Styleالتأملي  –الأسلوب العملي  -أ 
مـل فـي   وأصحاب هذا الأسلوب يتعلمون مـن خـلال التجريـب والع   

  .مجموعات في مقابل التعلم بالتفكير المجرد والعمل الفردي
  : Sensing – Intuitive Styleالحدسي  –الأسلوب الحسي  -ب 

والتعلم هنا من خلال التفكير الحسي أو العياني مع التوجه نحـو الحقـائق   
والمفاهيم في مقابل التفكير التجريدي والتوجه نحـو النظريـات ومـا وراء    

  .المعنى
  :Visual – Verbal Styleالبصري  –الأسلوب اللفظي  -ج

يميلون إلى الأشكال البصرية للمادة من صـور ورسـوم بيانيـة مقابـل     
  .التفسيرات الشفهية والمكتوبة

  :  Sequential – Globalالكلي  –الأسلوب التتابعي  -د
         والتعلم هنا من خلال خطـوات دقيقـة تتابعيـة مقابـل التفكيـر الكلـي       

  .أو الشمولي للموقف
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  :علاقة المعتقدات المعرفية والتعلم المنظم ذاتيا بأساليب التعلم  •
، فلها تأثير  تؤثر المعتقدات المعرفية على الطريقة التي يتعلم بها الأفراد 

، وكيفية  مباشر على الأداء العقلى للأفراد وكيفية فهمهم ومراقبتهم لهذا الفهم
. ة في مواجهة المهام الصعبة والتى تتطلب جهدا كبيراًحل المشكلات والمثابر

(Schommer, 1994)  

أن وجهـات نظـر   Alghalib (2004) وفى هذا الصدد يشـير الغالـب   
الطلاب عن طبيعة المعرفة ترتبط بأسلوب تعلمهم، ولذلك عمد إلـى تحليـل   

التعلم العلاقات المتداخلة الممكنة بين المعتقدات عن التعلم والمعرفة وأساليب 
قاً فى عمله ذلـك مـن   وقدرتهما على التنبؤ بالأداء الأكاديمي للطلاب، منطل

إن المعتقدات المعرفية للطلاب من الممكن أن يكـون لهـا   :  افتراض مؤداه
  .تأثير على إنجازهم الأكاديمي، سواء بطريقة مباشرة أو غير مباشرة 

لتعلم تتأثر بدرجـة  وقد أشار الباحثون فى مجال علم النفس إلى أن نواتج ا
كبيرة بالعوامل المعقدة التي تعكس صفات ومعتقـدات كـل مـن الطـلاب     

  )Ertemer & Newby (1996. والمعلمين عن البيئة التعليمية

أيضاً أن غالبية تلـك الدراسـات قـد     Kuhl (2000)كما استنتجت كهل 
سـين  توصلت إلى نتائج إيجابية فيما يتعلق بالعلاقة بين أسـلوب الـتعلم وتح  

، والتي تشير إلى أنه يمكن تحسين تعلم الطالب عن طريـق   النواتج التعليمية
  .صياغة طرائق تعلم تتناسب مع أساليب تعلم الطلاب

إلى أن هناك علاقـة واضـحة بـين    Alghalib (2004) ويشير الغالب 
أسلوب التعلم والمعتقدات المعرفية، والتـي تـؤثر بـدورها فـى إنجـازهم      

أن معتقدات الطالب عن كيفية حـدوث الـتعلم تـؤثر فـي      الأكاديمى، حيث
، فالطرق التي من خلالها يتعلم الفرد تؤثر تأثير  ممارستهم الخاصة بالدراسة

  .قويا في نوعية معتقداتهم وخبراتهم التعليمية وبالتالي في إنجازهم الأكاديمي

م وسـمات  وقد قام العديد من الباحثين بالتحقق من العلاقة بين أساليب التعل
، حيث أظهرت نتائج هذه الدراسات أن أساليب التعلم ترتبط إلى حد  الطلاب

 الجـنس  : ك الكثير من العوامـل مثـل   ، وكذل كبير بسمات الطلاب المختلفة
، كمـا   ، التعلم المنظم ذاتياً، ومستوى المعتقدات المعرفية لـديهم  بيئة التعلم

  .  الإناث أظهرت أن للذكور تفضيلات معرفية مختلفة عن

كما ارتبطت أساليب التعلم بتخصص الطلاب، حيث يميل طـلاب أقسـام   
الفنون والأدب إلى استخدام الأسلوب العميق مقارنة بالطلاب الذين ينتمـون  
إلى أقسام الرياضيات والعلوم فهم يتبنون الأسلوب السطحى، ويـرتبط ذلـك   
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لم بسيطة ومحـددة  بالعمر حيث يميل الطلاب كبار السن إلى تفضيل بيئات تع
  . البنية بما يؤثر فى معتقداتهم المعرفية

  :الدراسات السابقة  •
في إطار متغيرات الدراسة الحالية أجريت العديـد مـن الدراسـات تـم     

  :تصنيفها فى المحاور التالية
دراسات تناولت أساليب التعلم واستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا : أولا  

  :ومنها 
والتى استهدفت دراسة أثر التـدريب علـى   ) Park  )1994دراسة بارك

 المعرفة على كل مـن الفهـم القرائـى   استراتيجيات التنظيم الذاتى لما وراء 
واستخدام استراتيجيات القراءة، والاتجاه نحو القراءة، وأساليب الـتعلم، وقـد   

طالباً وطالبة من طلاب الجامعة، حيث استغرق  ٦٤تكونت عينة الدراسة من 
ريب على استخدام الاستراتيجيات ثمانية أسابيع تم من خلالها توجيه أفراد التد

المجموعة التجريبية لممارسة الاستراتيجيات بنفس الكيفية التى يسـتخدمونها  
لممارسة الاستراتيجيات المعرفية خارج الفصول الدراسية دونما تقييم مباشر 

  .من المعلم

يب علـى اسـتراتيجيات التنظـيم    وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن التدر
الذاتى كان له تأثير دال إيجابيا فى الفهم القرائى، واسـتخدام اسـتراتيجيات   
القراءة المناسبة، كما أشارت نتائج الدراسة إلى وجـود فـروق ذات دلالـة    
إحصائية بين مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة فى الوعي بمشـكلات  

  .لمثابرة أثناء القراءة، وكذلك تحسن مستوى ا القراءة

وقد أوضح تحليل التفاعل بين التدريب على استراتيجيات الـتعلم المـنظم   
ذاتيا وأساليب التعلم أن الطلاب الذين تعرضوا لعدد أكبر من التدريبات على 

 سـاليب الـتعلم  الاستراتيجيات سجلوا درجات مرتفعة فى الأبعاد الفرعيـة لأ 
دال فى اسـتخدام الاسـتراتيجية بـالتغير    وعلاوة على ذلك ارتبط التحسن ال
  .الايجابي في الاتجاه نحو القراءة 

وتجدر الإشارة هنا إلى أن التدريب على استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيـا  
  .له تأثير واضح على أساليب التعلم ونواتج التعلم عالية المستوى

ذاتية دراسة الكفاءة ال) Woodruff  )1996كما استهدفت دراسة ودروف
وأساليب التعلم والتقدير المعرفي من خلال نموذج متكامل للتعلم المنظم ذاتيا 
ولتحقيق ذلك الهدف تم مراجعة نماذج الكفاءة الذاتية ودافعية التعلم وأسـاليب  
التعلم ومدى ارتباطها بالتقدير المعرفي، وقد أشارت نتائج الدراسـة إلـى أن   

اءة من خلال إسهامه في التعلم المـنظم  التقدير المعرفي ساعد فى تطوير الكف
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، كما أشارت نتائج الدراسة إلى أنه توجد فروق فردية بين الطلاب فـى   ذاتياً
التقدير المعرفي وفقا لأساليب التعلم المختلفة، وأن أساليب التعلم تسـهم فـى   

 سواء كانت عامة أو فى مجـال معـين    تكوين نماذج وعمليات الكفاءة الذاتية
أن يوضع في الاعتبار أساليب التعلم عند تنمية أي من الكفـاءة أو  وأنه يجب 

  .التقدير المعرفي لدى المتعلمين

) Shih & Gamon     Chun- )2002شيه وجـامون  -أما دراسة شن 
علاقة بين كل من التحصيل الدراسـي واسـتراتيجيات   فقد استهدفت تحليل ال

خصائص التلاميـذ، وتكونـت    ، وأساليب التعلم، وكذلك ونماذج التعلم التعلم
طالبا وطالبة من طلاب الجامعة بالولايـات المتحـدة    ٩٩عينة الدراسة من 

من الطلاب مقياسـا لأسـاليب   % ٧٥ولتحقيق ذلك الهدف أكمل  الأمريكية ،
التعلم، وكذلك مقياسا لاستراتيجيات التعلم ونماذجـه، وقـد أشـارت نتـائج     

ستراتيجيات التعلم لاستنتاج الأفكـار  الدراسة أن الطلاب قد استخدموا معظم ا
من المحاضرات، كما استخدم الطلاب الكلمات المفتاحية والتي تـدل علـى   

، وقد وجدت علاقة إيجابية بين أساليب الـتعلم وبـين    المفاهيم التي تعلموها
  . تحصيل الطلاب

معرفة أثر اسـتخدام  ) Shannoon  )2008وقد استهدفت دراسة شانون 
ا وراء المعرفة وأساليب التعلم فى إكساب المتعلمين مهـارات  استراتيجيات م

الاستقلال الذاتى أثناء عملية التعلم، ولتحقيق ذلك الهدف تم إجـراء دراسـة   
 ء المعرفية فى ضوء أسـاليب الـتعلم   مسحية لتصميم الاستراتيجيات ما ورا

 ـ ك حيث طلب من المتعلمين ممارسة استراتيجيات ما وراء المعرفة وتأمل ذل
من خلال الاختبارات اليومية والأسبوعية عن العمليات التي قاموا بها، وقـد  
أظهرت نتائج الدراسة تأثير استراتيجيات مـا وراء المعرفـة فـى إكسـاب     
الطلاب مهارات التعلم المنظم ذاتيا حيث ساهمت فى جعلهم أكثر تأملا ذاتيـا  

  .واستقلالاً وتدعيماً لأساليب التعلم

  :تناولت أساليب التعلم والمعتقدات المعرفية ومنها دراسات : ثانيا 
وقد استهدفت التنبؤ بالتغير في المعتقـدات  Phan   (2008)دراسة فان  

المعرفية والتفكير التأملي وأساليب التعلم، ولتحقيق ذلك الهدف تـم اختيـار   
نموذجين بنائيين منفصلين للمعتقـدات المعرفيـة والتفكيـر التـأملي والأداء     

ديمي بين طلاب الجامعة ، وقد تكونت عينة الدراسة من طلاب جامعيين الأكا
في العام الأول في قسم الفنون، وطلاب في العام الثاني في قسم الرياضـيات  

 ر التأملى لقياس التفكير التأملىاستبيان التفكي: وقد تمثلت أدوات الدراسة فى 
طريـق مقيـاس   كما تم قياس المعتقدات المعرفية الخاصة بـالطلاب عـن   

واستخدم اسـتبيان عمليـات الـتعلم    ) ١٩٩٠شومر، (لمعتقدات المعرفية لـ 
لقياس أساليب التعلم ، وقد أظهرت النتائج أن النموذج المستخدم الذي يشـمل  
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على طلاب الفنون قد أظهر أن المعتقدات المعرفية قد أثـرت فـي أسـاليب    
سط العادي الذي يشمل على التعلم الخاصة بالطلاب أما بالنسبة للنموذج المتو

طلاب الرياضيات، فقد أشارت النتائج أن كلا مـن  المعتقـدات المعرفيـة    
وأساليب التعلم تنبأت بالتفكير التأملي والأداء الأكاديمى، وأوضحت النتـائج  
أيضا أن أساليب التعلم تعتبر متغيرا وسيطا يلعب دور الاستعداد فـى هـذه   

  . الدراسة

فقـد  ) Rodriguez & Cano ) 2006وكـانو   أما دراسة رودريجيـوز 
استهدفت التعرف على العلاقات بين كل من المعتقدات المعرفيـة وأسـاليب   
التعلم  والسياقات المختلفة للدراسة لدى طلاب الجامعة، ولتحقيق ذلك الهدف 

أساليب التعلم والسياقات المختلفة (قامت الدراسة بفحص تجربة وخبرة التعلم 
طالب جامعي، وقد أظهرت النتائج أن  ٣٨٨لـ) تقدات المعرفيةللدراسة والمع

الجوانب المختلفة لخبرة التعلم الخاصة بالطلاب كانت  ذات علاقات متداخلة 
أساليب التعلم والمعتقدات المعرفية وكذا المعتقدات المعرفية والسـياقات  (بين 

تلفة للدراسـة  ، كما أوضحت النتائج كذلك أن السياقات المخ)المختلفة للدراسة
والمعتقدات المعرفية وأساليب التعلم قد تتنبأ بالأداء الأكاديمي للطلاب، وقـد  
أشارت النتائج أيضا إلى ضرورة الوضع فى الاعتبار هذه المتغيـرات عنـد   

  .البحث والدراسة 

) Braten & Stromso  )2005كما استهدفت دراسة براتن وسترومسو 
والمعتقدات المعرفية ) السياق(من بيئة التعلم  بحث العلاقات المتداخلة بين كل

واستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا وذلك على عينتين مـن طـلاب الجامعـة    
 والأخرى فى السياق التربـوى النرويجيين إحداهما فى تخصص إدارة العمال 

 طالبا بكليـة التربيـة   ١٠٨الثانية طالباً جامعياً، و ٧٨حيث بلغ قوام الأولى 
لدراسة إلى أهمية السياق التعليمى فى إطـار تفاعـل متغيـرات    وتوصلت ا

، وأن الكثير منها يسهم فى التنبؤ باستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيـا   الدراسة
  .والدافعية

ومما هو جدير بالذكر من خلال عرض الدراسة السابقة أنه يمكن استنتاج 
اً بين الطلاب النرويجيين أن المعتقدات المعرفية  قد تنبأت بالتعلم المنظم ذاتي

في مرحلة ما بعد التعليم الثانوي، وقد لعبت دورا أكثر أهمية عن النظريـات  
التى تتضمن جوانب معرفية متعددة، كما يستنتج مما سـبق انـه يمكـن أن    
تختلف العلاقات بين المعتقدات المعرفية والتعلم المنظم ذاتياً باختلاف السياق 

  .الأكاديمي

فقـد  ) Paulsen & Feldman  )2005لسـن وفيلـدمان   أما دراسـة بو 
استهدفت فحص التأثيرات التفاعلية للأبعاد الأربعـة الخاصـة بالمعتقـدات    
المعرفية للطلاب الجامعيين فيما يتعلق بالقدرة على التعلم وسـرعته، وبنـاء   
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المعرفة واستقرارها وذلـك بتطبيـق سـتة مقـاييس للمكونـات الدافعيـة       
توجهات الهدف الداخلية، وتوجهات الهدف (لم المنظم ذاتياً لاستراتيجيات التع

 )التحكم في التعلم وقلـق الاختبـار  الخارجية وقيمة المهمة والفاعلية الذاتية و
وقد أظهرت النتائج أن الطلاب ذوي المعتقدات المتقدمة عن طبيعة المعرفـة  

 يميـة دافعيـة   خدام استراتيجيات تعلوالتعلم كانوا أكثر ميلاً عن زملائهم لاست
أما المعتقدات الخاصة بقدرة الفرد على التعلم وبناء المعرفة كان لهـا أكبـر   
التأثير فى استخدام الاستراتيجيات الدافعية  للتعلم المنظم ذاتياً، مع العلم بـأن  
اعتقاد الطالب في استقرار المعرفة كان له تأثير إيجابي علـى اسـتراتيجية   

ا الاعتقاد أربعة تـأثيرات تفاعليـة ذات دلالـة    ، كما كان لهذ دافعية واحدة
  . إحصائية مع المعتقدات الخاصة بالقدرة على التعلم وبناء المعرفة

  Paulsen & Feldmanوفى دراسة أخرى لكل من  بولسن وفيلـدمان  
استهدفت فحص التأثيرات التفاعليـة للأبعـاد الأربعـة الخاصـة     ) 2007(

وسرعة  ن فيما يتعلق بالقدرة على التعلممعييبالمعتقدات المعرفية للطلاب الجا
التعلم، بناء المعرفة واستقرار المعرفة بناء على أربعة مقـاييس للمكونـات   

وأربعـة   )اجعة والتنظيم وما وراء المعرفـة الإعداد والمر: (المعرفية وهى 
تنظـيم  : (مقاييس للمكونات السلوكية لاستراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً وهى 

وقـد   )سة، تعلم الأقران، طلـب المسـاعدة  د، وإدارة الوقت وبيئة الدراالجه
أظهرت نتائج الدراسة أن الطلاب ذوى المعتقدات الأكثر تقدما عن طبيعيـة  
المعرفة والتعلم كانوا أكثر ميلاً عن زملائهم لاستخدام استراتيجيات سـلوكية  

بقدرة الفـرد علـى   وإدراكية تعليمية إنتاجية في تعلمهم، والمعتقدات الخاصة 
التعلم كان لها تأثير ذو دلالة إحصائية على كثير من جوانب القـدرة علـى   
التعلم، وكان لبناء المعرفة أيضا أكثر التأثيرات أهمية ذات دلالـة إحصـائية   

 اتيـاً على استخدام الطلاب للاستراتيجيات السلوكية والإدراكية للتعلم المنظم ذ
السابق عن استقرار المعرفة بأن له تأثير ذا  وذلك بالرغم من اعتقاد الطلاب

  .دلالة إحصائية على استراتيجية تعليمية واحدة فقط

فقد استهدفت  تحليل التغير في المعتقدات  Cano (2005)أما دراسة كانو 
المعرفية وأساليب التعلم لدى طلاب المرحلة الثانوية، وكذا فحص تـأثيرات  

لتعلم وارتبـاط أسـاليب الـتعلم بـالأداء     المعتقدات المعرفية على أساليب ا
) من الجنسـين (طالبا أسبانياً  ١٦٠الأكاديمي، ولتحقيق ذلك الهدف تم اختيار 

 عامـاً  ٢٠إلـى   ١٢وحت أعمـارهم  مـن   من مدارس ثانوية مختلفة، ترا
عاماً، واستخدم مقياس للمعتقدات المعرفية، وكذا  ١٤.٧٩ومتوسط العمر كان 

اس المعتقدات المعرفية، ولقياس أسـاليب الـتعلم تـم    الاستبيان المعرفي لقي
استخدام استبيان عملية التعلم، وأداة لقياس الأداء الأكاديمي، وقـد توصـلت   
الدراسة إلى أنه خلال مرحلة التعليم الثانوي تمر المعتقدات المعرفية بالتغيير 
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١٨٦  
  

وكما كان وتصبح أكثر واقعية وتعقيداً، كما يتأثر كذلك أسلوب التعلم العميق، 
متوقعاً وجد تأثير مباشر للمعتقدات المعرفية على الإنجاز الأكاديمي وتـأثير  

  .غير مباشر على أساليب التعلم الخاصة بالطلاب

فحـص العلاقـة بـين    Alghalib (2006) كما استهدفت دراسة الغالب 
أساليب التعلم والمعتقدات المعرفية وأثرها على الأداء الأكاديمى وذلك علـى  

الدراسـة   :ة عبر ثقافية وتم ذلك فى صورة دراستين على النحو التـالى  عين
طالباً جامعيـاً   ٢٣٦طالباً جامعياً أمريكياً و ٣٨٨الأولى وتكونت عينتها من 

طالباً جامعياً أمريكياً  ٣٨٨سعودياً، أما الدراسة الثانية فقد تكونت عينتها من 
مة أسـاليب الـتعلم واسـتبيان    طالبا جامعيا سعودياً، طُبِقَ عليهم قائ ٢٣٦و

المعتقدات المعرفية، وقد توصلت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة ذات دلالـة  
إحصائية بين أساليب التعلم والمعتقدات المعرفية، وأن هـذه الأدوات يمكـن   

  .استخدامها فى ثقافتين مختلفتين
  :فروض الدراسة  •

سة الحالية اختبـار  فى ضوء ما تم عرضه من دراسات سابقة تحاول الدرا
  :صحة الفرضين الرئيسين التاليين 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى أبعاد مقياس المعتقـدات المعرفيـة     7
 ومصدر المعرفة، ويقينية المعرفـة  سرعة التعلم، وفطرية القدرة،(وهى 

 –لسـطحى  (بين الطلاب ذوى أساليب التعلم الثلاثـة  ) وبساطة المعرفة
  ). الوجهة تحصيلى –العميق 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى أبعاد مقياس اسـتراتيجيات الـتعلم    7
 ويم الـذاتي، واسـتراتيجية التنظـيم   استراتيجية التق: (المنظم ذاتيا وهى

واستراتيجية تحديد الهـدف والتخطـيط، واسـتراتيجية البحـث عـن      
م المعلومات، واستراتيجية الاحتفاظ بالسـجلات، واسـتراتيجية التنظـي   

 ات، واسـتراتيجية التسـميع والتـذكر   البيئي، واستراتيجية مكافأة الـذ 
واستراتيجية البحث عن العـون الاجتمـاعي، واسـتراتيجية مراجعـة     

 –العميق  –السطحى (بين الطلاب ذوى أساليب التعلم الثلاثة ) السجلات
  ). تحصيلى الوجهة

  :إجراءات الدراسة  •
  :عينة الدراسة : أولاً  •

طالباً وطالبة من طلاب الفرقـة  ) ١٢٠(ة الدراسة الحالية من تكونت عين
بالفصل ) دراسات اجتماعية - رياضيات - علوم(الأولى تعليم ابتدائي لشعب 

جامعـة   –بكلية التربية ) ٢٠٠٩/ ٢٠٠٨(الدراسي الأول من العام الجامعي 
  . بنها
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  :أدوات الدراسة : ثانياً  •
تعريب محمود عوض االله سالم *)(: استبيان أساليب التعلم لأنتوستل -١

١٩٨٨  
أُعد هذا الاستبيان بالعربية من الصورة الأصلية لاستبيان أساليب الدراسة 

 وهو يتكون من ثلاثين عبارة تقـيس ثلاثـة   Entwistle (1981)لانتوستل 
  :أساليب للتعلم هي 

  ).A(أسلوب التعلم تحصيلي الوجهة  7
  ).B(لسطحي أو اتجاه إعادة الإنتاجية أسلوب التعلم ا 7
  ).D(أسلوب التعلم العميق أو اتجاه المعنى  7

أما ،  ست عبارات) A, B, D(خصص لكل أسلوب من الأساليب السابقة 
ترابط الأفكار : باقي عبارات الاستبيان فتقيس بعض أبعاد هذه الأساليب وهي

)C( استخدام الأدلة والبراهين ،)E( حدود المنهج ،)F(  الداخليـة   ، الدافعيـة
)G(خصص لكل جانب من الجوانب السابقة ثلاث عبارات ،.  

  :ويمكن التعامل كمياً مع هذا الاستبيان على النحو التالي
تجمع الدرجات للعبـارات  ) A, B, D(لقياس الأساليب الثلاثة الرئيسية  7

  .الخاصة بكل أسلوب
 ـ  7 لاب علـى الأبعـاد   لقياس أسلوب التعلم المتنوع تجمع درجـات الط

)D+C+G.(  
  ).C+G(لقياس أسلوب التعلم بالفهم تجمع درجات الطلاب على الأبعاد  7
للتعرف على مؤشرات صعوبات التعلم تجمع الـدرجات علـى الأبعـاد     7

)B+F+G.(  
يمكن التنبؤ بالتحصيل الدراسي من خلال أبعـاد هـذا الاسـتبيان مـن      7

  : المعادلة الآتية
A+D+C+E (48- B- F- G) (out of 120). 

  :صدق الاستبيان •
حسب الصدق العاملي للاستبيان بعد تطبيقه على عينة استطلاعية مكونـة  

طالباً وطالبة من طلاب الفرقة الثالثة بكلية التربية ببنها من الشعب  ١٣٥من 
العلمية والأدبية وباستخدام طريقة المكونـات الأساسـية لهـوتلنج وتـدوير     

عاملاً ) ١٣(يمكس لمفردات الاستبيان أسفر التحليل عن المحاور بطريقة فار
عوامل كان عدد تشبعات المفردات بكل منها أقل من نصف ) ٦(استبعد منها 

عدد المفردات وأبقى على سبعة عوامل فقط، ثـم أجـرى تحليـل عـاملي     
لمكونات الاستبيان بنفس الطريقة السابقة والتي أسفرت عن ثلاثـة عوامـل   

  :وهي
                                         

 ).٢(ملحق رقم  (*)
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  .سمي بعامل التنبؤ بالتحصيل الدراسي: الأول العامل -١
  .سمي بعامل صعوبات التعلم: العامل الثاني -٢
  .سمي بعامل أسلوب التعلم المتنوع: العامل الثالث -٣
  :ثبات الاستبيان •

يومـاً علـى    ١٧حسب ثبات الاستبيان بطريقة إعادة التطبيق بعد مضي 
للصدق، أكمل التطبيق في المرة التطبيق الأول على نفس العينة الاستطلاعية 

طالب وطالبة وكانت معاملات الثبات كما يوضـحها جـدول   ) ١٠٠(الثانية 
)٣.(  

  معاملات ثبات استبیان أسالیب التعلم) ٣(جدول 
معامل   البعد/ الأسلوب

  الثبات
مستوى 

معامل   البعد/ الأسلوب  الدلالة
  الثبات

مستوى 
  الدلالة

أسلوب التعلم 
)A(  

  ٠.٠١  ٠.٥٦  )E(خدام الأدلة است  ٠.٠١  ٠.٥٣

أسلوب التعلم 
)B(  

  ٠.٠١  ٠.٦١  )F(حدود المنهج   ٠.٠١  ٠.٦٩

أسلوب التعلم 
)D(  

الدافعية الداخلية   ٠.٠١  ٠.٥٩
)G(  

٠.٠١  ٠.٦٤  

ترابط الأفكار 
)C( 

  ٠.٠١  ٠.٦٦  الاستبيان ككل  ٠.٠١  ٠.٦٥

يتضح أن جميع معاملات الثبات مرتفعة وتؤكـد ثبـات   ) ٣(من الجدول 
  .مقياسال
  :ثبات الاستبيان  •

قام الباحثان بإعادة حساب ثبات استبيان أساليب التعلم حيث طُبق المقياس 
طالباً وطالبة من طلاب الفرقة الأولـى  ) ٥٠(على عينة استطلاعية وقدرها 

لشعبة التعليم الأساسي قسم اللغة العربية، وحسب معامل ألفا كرونباخ للأبعاد 
  .يوضح ذلك) ٤(لمقياس والمقياس ككل والجدول الفرعية المستخدمة ل

  معاملات ثبات استبیان أسالیب التعلم) ٤(جدول 
معامل   البعد/ الأسلوب

  الثبات
مستوى 

معامل   البعد/ الأسلوب  الدلالة
  الثبات

مستوى 
  الدلالة

أسلوب التعلم 
)A(  

  ٠.٠١  ٠.٧١  )E(استخدام الأدلة   ٠.٠١  ٠.٥١
أسلوب التعلم 

)B(  
  ٠.٠١  ٠.٥٩  )F(دود المنهج ح  ٠.٠١  ٠.٧٢

أسلوب التعلم 
)D(  

الدافعية الداخلية   ٠.٠١  ٠.٦١
)G(  

٠.٠١  ٠.٦٠  
ترابط الأفكار 

)C( 
  ٠.٠١  ٠.٦٧  الاستبيان ككل  ٠.٠١  ٠.٥٥
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يتضح أن جميع معاملات الثبات مرتفعة مما يشير إلـى  ) ٤(من الجدول  
  .ثبات المقياس

  ):احثينالبإعداد(مقياس المعتقدات المعرفية:ثانياً 
  :الهدف من المقياس •

يهدف هذا المقياس إلى التعرف على المعتقدات المعرفيـة لـدى طـلاب    
  .الجامعة

  :خطوات إعداد المقياس •
  : لبناء هذا المقياس قام الباحثان بالخطوات التالية

*) (الإطلاع على بعض الأطر النظرية والمقاييس العربية والأجنبيـة :  أولاً
التي تناولت تعريف وقياس المعتقدات المعرفية وذلك لتحديـد مفهـوم   

:   عتقـدات المعرفيـة  الم:  وأبعاد المعتقدات المعرفية إجرائياً كالتـالي 
المعتقدات المعرفية المرتبطة بالفرد والتي تتكون عبر مراحـل  "وتعنى 

، وتحدد اتجاهات الفرد ويقينه حول طبيعة المعرفة سواء  ددةعمرية متع
: كانت معرفة يقينية أو معرفة محددة، وتتمثل فى خمسة أبعـاد هـى   

 ة، ومصدر المعرفـة، وسـرعة الـتعلم    بساطة المعرفة، وفطرية القدر(
  ).ويقينية المعرفة

التاليـة   ويتضمن مقياس المعتقدات المعرفية معتقدات الفرد حول الأبعاد     
  :والتي يقيسها المقياس المعد Schommer (1990)كما حددتها شومر 

  : Simple Knowledgeبساطة المعرفة  -١
 وتشير إلى كيفية رؤية الأفراد لبنية المعرفة إما كحقائق منفصـلة وإمـا       

   .مترابطة عالية التماسك والتشابك كمفاهيم
  : Innate abilityفطرية القدرة  -٢

هذا البعد إلى مدى اعتقاد الطلاب في أن القـدرة علـى اكتسـاب     ويشير
المعرفة فطرية  ثابتة منذ الميلاد أو الاعتقاد بأن هذه القدرة يمكن أن تتغيـر  

  .وتتحسن بمرور الوقت عن طريق الخبرة والتدريب
  :Knowledge sourceمصدر المعرفة  -٣

السلطة الخارجيـة أم   ويشير إلى مدى اعتقاد الطلاب بأن المعرفة تسلمها
  .أنها مستمدة من الأدلة التجريبية والاستدلال المنطقي

 : Learning speedســرعـة التعلم  -٤
ويشير إلى اعتقاد الطلاب بأن التعلم يحدث سريعاً أو اعتقادهم بأن الـتعلم  

  .تدريجي 

                                         
 .ئية تم عرضها بالتفصيل فى الجزء النظرى الخاص بالبحثالتعريفات الإجرا (*)
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  :  Knowledge certainيقينية المعرفة  -٥
فة إما على أنها ثابتة أو أنها متغيـرة وغيـر   وتشير إلى مدى رؤية الطلاب للمعر

  .يقينية وقابلة للتغير بمرور الوقت
مفـردة تمثـل الصـورة المبدئيـة     ) ٣٠(وفي ضوء ما سبق تم صياغة  

لمقياس المعتقدات المعرفية لدى طلاب الجامعة بحيث تقيس هـذه العبـارات   
  .الأبعاد الخمسة السابقة

*) (لى مجموعة مـن المحكمـين  وتم عرض الصورة المبدئية للمقياس ع
للتحقق من مدى مناسبتها لعينة الدراسة، وفي ضوء ذلك تم حـذف خمـس   

عبارة، حيث وصلت نسـبة اتفـاق   ) ٢٥(عبارات ليصبح المقياس مكوناً من 
، ويصحح  كل بعـد  مـن أبعـاد    %٩٦المحكمين على باقي العبارات إلى 
ة كلية للمقياس وإنما يعامل كل بعد بطريقة المقياس على حده، ولا توجد درج

  .مستقلة
  :حساب صدق وثبات مقياس المعتقدات المعرفية •
  :صدق المقياس : أولا  •

طالباً وطالبة من طلاب ) ٥٠(طُبق المقياس على عينة استطلاعية وقدرها 
الفرقة الأولى لشعبة التعليم الأساسي قسم اللغة العربية، وقد تم حساب صدق 

وذلك عن طريق ) الصدق التلازمي(بارات المقياس باستخدام صدق المحك ع
فـي  ) عينة الصـدق والثبـات  (حساب معامل الارتباط بين درجات التلاميذ 

المقياس المعد للدراسة الحالية ومقياس المعتقـدات المعرفيـة لــ شـومر     
Schommer )1995 (  تعريب ولاء فـوزى)حيـث يتمتـع هـذا    )٢٠٠٧ ،
  :ك بدرجة عالية من الصدق والثبات، كالتالي المقياس المح

مفردة موزعة على خمسة أبعـاد   ٦٣من  –المحك  –يتكون هذا المقياس 
مصـدر المعرفـة، ويقينيـة    : تمثل المقياس الكلى للمعتقدات المعرفية وهى

المعرفة، وبنية المعرفة، والتحكم فى اكتساب المعرفـة، وسـرعة اكتسـاب    
بترجمته إلى العربية وحساب صـدقه  ) ٢٠٠٧( المعرفة، وقامت ولاء فوزي

  :وثباته كالتالي 
حسب صدق المقياس عن طريق حساب معامل الارتباط بين أبعاد المقياس 

 ٠.٦٢حيث بلغـت معـاملات الارتبـاط     الفرعية والدرجة الكلية للمقياس،
، وتراوحــت معــاملات ارتبــاط المفــردات ٠.٧٠، ٠.٦٨، ٠.٦٩، ٠.٧٨

  . ٠.٨٠لى ، إ٠.٦٢بأبعادها من 
كما حسب ثبات المقياس باستخدام معادلة الفا كرونباخ حيـث بلـغ هـذا    

بالنسبة للمقياس ككل، أما بالنسبة لمعامل ثبات البعاد فكانـت   ٠.٨٠المعامل 
                                         

 ).٣( رقم ملحق (*)
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، وكلها معـاملات ثبـات   ٠.٧٢، ٠.٦٩، ٠٧٢، ٠.٧٧،٠.٧٩على التوالى 
  .مرتفعة مما يدل على ثبات المقياس

) Schommer )1990دات المعرفية لــ شـومر   تم تطبيق مقياس المعتق
  .متزامناً مع تطبيق مقياس المعتقدات المعرفية المعد في الدراسة الحالية

في  -عينة الصدق والثبات –وحسب معامل الارتباط بين درجات الطلاب 
 -بسـاطة المعرفـة   (المقياسين على كل بعد على حدة من الأبعاد الخمسـة  

، حيـث  )يقينية المعرفـة –سرعة التعلم  -لمعرفة مصدر ا -فطرية القدرة  
 ٠.٧٤، ٠.٦٩، ٠.٧٧(ترتيـب كالتـالي   بلغت معاملات الارتبـاط علـى ال  

  .مما يشير إلى صدق المقياس المعد) ٠.٨١، ٠.٧٨
  : ثبات المقياس : ثانياً  •

الاتساق الـداخلي  أولها طريقة  : تم حساب ثبات المقياس بأكثر من طريقة
لاتساق الداخلي للمقياس بحساب معامل الارتباط بين الأبعـاد  تم التأكد من ا: 

 .الفرعية  للمقياس والمفردات التى تنتمى لكل بعد 
  معامل الارتباط بین أبعاد مقیاس المعتقدات المعرفیة والمفردات التى تنتمي لكل بعد) ٥(جدول 
  مس توى ا لا   )∝(معامل   لع ـارةا  مس توى ا لا   )∝(معامل   الع ـارة

  فطریة القدرة   ساطة المعرفة
٠.٠١  ٠.٧١١  ٥  ٠.٠١  ٠.٦٦٣  ١  
٠.٠١  ٠٠.٧٥٢  ١٠  ٠.٠١  ٠.٠.٦٥٤  ٦  

٠.٠١  ٠٤٩٧  ١٥  ٠.٠١  ٠.٣٩٣  ١١  
٠.٠١  ٠.٧١٨  ٢٠  ٠.٠١  ٠.٤٩١  ١٦  
٠.٠١  ٠٥٨١  ٢٥  ٠.٠١  ٠.٦٥٢  ٢١  

  لمسر ة التع  مصدر المعرفة
٠.٠١  ٠.٥٢٣  ٢  ٠.٠١  ٠.٣٥٤  ٣  
٠.٠١  ٠.٨٣٢  ٧  ٠.٠١  ٠٥٩١  ٨  

٠.٠١  ٠.٤٥٣  ١٢  ٠.٠١  ٠.٦٩٩  ١٣  
٠.٠١  ٠.٤٣٥  ١٧  ٠.٠١  ٠.٤٢٠  ١٨  
٠.٠١  ٠.٥٢٣  ٢٢  ٠.٠١  ٠٠.٦٥٧  ٢٣  

  یق نية المعرفة
٠.٠١  ٠.٧١١  ١٩  ٠.٠١  ٠.٦٦٣  ٤  
٠.٠١  ٠.٧٥٩  ٢٤  ٠.٠١  ٠.٧٨٠  ٩  

٠.٠١  ٠.٣٩٣  ١٤        

ساق عبارات المقياس حيـث كانـت معـاملات    يتضح ات) ٥(من الجدول 
  .الارتباط مرتفعة

وذلك بتطبيق المقيـاس علـى   : طريقة إعادة التطبيق وتم حساب الثبات ب
العينة الاستطلاعية بفارق زمني أسبوعين، حيث تراوحـت قـيم معـاملات    

، كما يتضح من )٠.٨٢٣ -٠.٦١٢(الارتباط للأبعاد الفرعية للمقياس ما بين 
  ).٦(الجدول 
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  معاملات الثبات للأبعاد الفرعیة لمقیاس المعتقدات المعرفیة بطریقة إعادة التطبیق ) ٦(جدول 
  معامل الثبات  البعد  م
  ٠.٦٥٢  بساطة المعرفة   ١
  ٠.٧٣١  فطرية القدرة  ٢
  ٠.٨٢٣  مصدر المعرفة  ٣
  ٠.٥٦٤  سرعة التعلم  ٤
  ٠.٦١٢  يقينية المعرفة  ٥

وقـد تراوحـت قـيم     :ل ألفا كرونباخ معامكما تم حساب الثبات بحساب 
يقينيـة   -بساطة المعرفة(معاملات ألفا كرونباخ للمقاييس الفرعية للمعتقدات 

 ٠.٦٥، ٠.٧٢) (سرعة الـتعلم  -لقدرةفطرية ا –مصدر المعرفة  -المعرفة
على الترتيب، في حين بلغ معامـل ألفـا كرونبـاخ    ) ٠.٦٥ -٠.٧٢، ٠.٧٣

  .لى ثبات المقياس ، مما يدل ع)٠.٨٢(للمقياس ككل 
عبارة موزعة على الأبعـاد   ٢٥وتكون المقياس فى صورته النهائية من 

يوضح توزيع العبارات على أبعـاد مقيـاس   ) ٧(الخمسة للمقياس، والجدول 
  .المعتقدات المعرفية
  توزیع العبارات على أبعاد مقیاس المعتقدات المعرفیة) ٧(جدول 

  الدرجة   ارات ترتيب العب  العبـــارات  الأبعـــاد
  ٣-٢- ١  ج –ب  –أ   ٢١ -١٦ -١١ -٦ -١  بساطة المعرفة

  ٣-١- ٢  ج -أ  –ب   ٢٢ -١٧ -١٢ -٧ -٢  فطرية القدرة
  ٢-١- ٣  ب -أ  –ج   ٢٣ -١٨ -١٣ -٨ -٣  مصدر المعرفة

  ١-٣- ٢  أ - ج  –ب   ٢٤ -١٩ -١٤ -٩ -٤  سرعة التعلم
  ١-٢- ٣  أ - ب  –ج   ٢٥ -٢٠ -١٥ -١٠ -٥  يقينية المعرفة

  
إعداد (مقياس استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً لدى طلاب الجامعة  -لثا ثا

  : *)()الباحثين
  :الهدف من المقياس •

يهدف هذا المقياس إلى قياس استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً لـدى عينـة   
  .من طلاب الجامعة

  :خطوات إعداد المقياس •
طر النظرية  والدراسات السابقة التي تناولت الاطلاع على بعض الأ: أولاً

تعريف استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً، وأبعاده وفي ضوء ذلك تم تعريـف  
 :استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً لدى طـلاب الجامعـة إجرائيـاً كالتـالي     

                                         
 ).٤(ملحق رقم  (*)
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هي مجموعة من الطرق والوسائل والتـي  : ستراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً ا
فعالاً وعمليات موجهة ذاتياً يستخدمها طلاب  الجامعة كي تساعدهم تتضمن أ

 قويم الـذاتي، والتنظـيم، والتحويـل   الت: على تنظيم عملية تعلمهم وتتحدد في
 ن المعلومات، والاحتفـاظ بالسـجلات  وتحديد الهدف والتخطيط، والبحث ع

عـون  والتنظيم البيئي، ومكافأة الذات، والتسميع والتـذكر، والبحـث عـن ال   
) ٥٠(وتكونت الصورة المبدئية للمقياس من  .الاجتماعي، ومراجعة السجلات

عبارة بحيث تقيس الأبعاد السابقة، حيث يمثل كل بعد إحـدى اسـتراتيجيات   
تم عرض الصورة المبدئية للمقياس على مجموعة مـن  و .التعلم المنظم ذاتياً

ات المقياس ومـدى ملاءمتهـا لعينـة    لإبداء الرأي في عبار**) (المحكمين
الدراسة ومناسبة صياغتها اللغوية، وقد بلغت نسبية الاتفاق حـول عبـارات   

  % .٩٧المقياس 
  :حساب الصدق والثبات  •
  :صدق المقياس : أولاً  •

الصـدق  (تم حساب صدق عبارات المقياس باسـتخدام صـدق المحـك    
ن درجـات الطـلاب   وذلك عن طريق حساب معامل الارتباط بـي ) التلازمي

تعليم أساسي شعبة اللغـة   –عينة الصدق والثبات من طلاب الفرقة الأولى (
في المقياس المعد للدراسة الحالية، ومقيـاس اسـتراتيجيات الـتعلم    ) العربية

حيث يتمتـع هـذا المقيـاس    ) ٢٠٠٥(المنظم ذاتياً والذي أعده ربيع رشوان 
  :الى المحك بدرجة عالية من الصدق والثبات كالت

عبارة موزعة على سبع عشرة استراتيجية من  ٧٤يتكون هذا المقياس من 
البيئية  –الدافعية  –المعرفية (استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً تتناول الجوانب 

، وقد تم إعداد المقياس ليصلح للتطبيق على عينة مـن طـلاب   )السلوكية –
  :باته كالتالى ، وقد قام معد المقياس بحساب صدقه وث الجامعة

باستخدام الصدق العاملى، حيث كانت  -المحك -تم حساب صدق المقياس
جميع العبارات لها تشبعات دالة كما استخدم صدق التجانس الـداخلى للتأكـد   
من صدق عبارات المقياس، وذلك بحساب معاملات الارتباط البينية بين أبعاد 

، وكذلك قـام معـد   ٠.٩٧إلى  ٠.٠٣المقياس، حيث امتدت الارتباطات من 
الاختبار بحساب معاملات الارتباط بين درجة العبارة ودرجـة البعـد بعـد    
استبعاد درجة العبارة من درجة البعد ،حيث كانت معاملات الاتساق دالة عند 

  .مما يؤكد صدق التجانس الداخلى لعبارات المقياس  ٠.٠١مستوى 
ب معـاملات ألفـا   وتم التأكد من ثبات المقياس المحك عن طريق حسـا 

كرونباخ لدرجات الأبعاد فى حالة حذف درجة العبارة، حيث تراوحت قيمـة  
كما حسب ثبات المقياس بطريقة إعادة التطبيق ٠.٨٧و  ٠.٥٦معامل ألفا بين 

                                         
 ).١(ملحق رقم  (*)
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بينما كان معامـل ثبـات    ٠.٩١و ٠.٦٣حيث تراوحت معاملات الثبات بين 
  .مقياس مما يدل على ثبات ال ٠.٩٥الدرجة الكلية للمقياس 

المعـد  (وقد بلغ معامل الارتباط بين درجات الطـلاب فـي المقياسـين     
  .مما يشير إلى صدق المقياس المعد في الدراسة الحالية ٠.٨٥) والمحك

  :ثبات المقياس : ثانياً  •
كمـا تـم   ) ٠.٧٦٨(حسب ثبات المقياس باستخدام معامل ألفا حيث بلـغ  

لتصفية، حيث بلغ معامـل الارتبـاط   حساب الثبات باستخدام طريقة التجزئة ا
وبعد تطبيق معادلة سبيرمان براون بلغ معامل ) ٠.٧٧٦(بين نصفي المقياس 

مما يشير إلى ثبات المقياس، كما تم حساب الاتساق الـداخلي  ) ٠.٨٧(الثبات 
للمقياس بحساب معامل الارتباط للمقياس ككل وللأبعاد الفرعية له، وكـذلك  

ين درجة المفردة ودرجة البعد الذي تنتمي إليه ، كما حساب معامل الارتباط ب
  ).٩(، و)٨(يتضح من الجداول 

  معامل الارتباط بین البعد والمجموع الكلي لمقیاس استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیاً) ٨(جدول 
  مس توى ا لا   معامل  رتباط  البعد  مس توى ا لا   معامل  رتباط  البعد

  ٠.٠١  ٠.٦٩٢  التنظيم الب ئي   ٠.٠١  ٠.٧٥٦  التقويم ا اتي
  ٠.٠١  ٠.٥٢٤  مكافأة ا ات  ٠.٠١  ٠.٧٠٣  التنظيم

  ٠.٠١  ٠.٦٧٦  ال سميع  ٠.٠١  ٠.٥٣٣  تحدید الهدف والتخطيط
  ٠.٠١  ٠.٥٢٣  البحث عن العون  ج عي  ٠.٠١  ٠.٤٢٠  البحث عن المعلومات
  ٠.٠١  ٠.٦٧٢  مراجعة الس لات  ٠.٠١  ٠.٦٦٨   ح فاظ  لس لات

    
معامل الارتباط بین درجة المفردة ودرجة البعد الذي تنتمي إلیھ في مقیاس ) ٩(جدول 

  استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیاً
العبـار
  ة

مستوى   )∝(معامل   العبـارة  مستوى الدلالة  )∝(معامل 
  الدلالة

  استراتيجية التنظيم   قويم الذاتيالت استراتيجية
٠.٠١  ٠.٧١١  ٢  ٠.٠١  ٠.٥٦٣  ١  

٠.٠١  ٠.٥٦١  ١٢  ٠.٠١  ٠.٥٦٢  ١١  
٠.٠١  ٠.٦٥٢  ٢٢  ٠.٠١  ٠.٤٨٦  ٢١  
٠.٠١  ٠.٧١٨  ٣٢  ٠.٠١  ٠.٤٩١  ٣١  
٠.٠١  ٠.٦١٥  ٤٢  ٠.٠١  ٠.٤٩٣  ٤١  

  استراتيجية البحث عن المعلومات  استراتيجية تحديد الهدف والتخطيط
٠.٠١  ٠.٥٢٣  ٤  ٠.٠١  ٠.٥٣٢  ٣  

٠.٠١  ٠.٨٣٢  ١٤  ٠.٠١  ٠.٣٣٩  ١٣  
٠.٠١  ٠.٥٢٣  ٢٤  ٠.٠١  ٠.٥١٢  ٢٣  
٠.٠١  ٠.٤٣٥  ٣٤  ٠.٠١  ٠.٤٢٠  ٣٣  
٠.٠١  ٠.٤٥٢  ٤٤  ٠.٠١  ٠.٥٥٦  ٤٣  
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معامل الارتباط بین درجة المفردة ودرجة البعد الذي تنتمي إلیھ في مقیاس ) ٩(تابع جدول 
  استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیاً

  مس توى ا لا   )∝(معامل   الع ـارة  مس توى ا لا   )∝(امل مع  الع ـارة
  التنظيم الب ئي استراتيجية   ح فاظ  لس لات استراتيجية

٠.٠١  ٠.٥٨٦  ٦  ٠.٠١  ٠.٨٦٢  ٥  
٠.٠١  ٠.٤٢٥  ١٦  ٠.٠١  ٠.٥٤١  ١٠  
٠.٠١  ٠.٦٥١  ٢٦  ٠.٠١  ٠.٦٣٢  ١٥  
٠.٠١  ٠.٦٥٤  ٣٦  ٠.٠١  ٠.٥٥٤  ٢٠  
٠.٠١  ٠.٤٨٩  ٤٦  ٠.٠١  ٠.٤٢٦  ٢٥  

  استراتيجية ال سميع والتذ ر  استراتيجية مكافأة ا ات
٠.٠١  ٠٠.٤٨٩  ٨  ٠.٠١  ٠.٤٦٨  ٧  

٠.٠١  ٠.٥٤٧  ١٨  ٠.٠١  ٠.٦٢١  ١٧  
٠.٠١  ٠.٣٩٧  ٢٨  ٠.٠١  ٠.٦٥٢  ٢٧  
٠.٠١  ٠.٧٤١  ٣٨  ٠.٠١  ٠.٤٥٨  ٣٧  
٠.٠١  ٠.٦٢٤  ٤٨  ٠.٠١  ٠.٥٣٢  ٤٧  
  استراتيجية مراجعة الس لات  ستراتيجية البحث عن العون  ج عيا
٠.٠١  ٠.٦٢٤  ١٠  ٠.٠١  ٠.٧٧٩  ٩  

٠.٠١  ٠.٥٤٨  ٢٠  ٠.٠١  ٠.٦٢١  ١٩  
٠.٠١  ٠.٦٢١  ٣٠  ٠.٠١  ٠.٥٨٤  ٢٩  
٠.٠١  ٠.٥٢١  ٤٠  ٠.٠١  ٠.٦٢١  ٣٩  
٠.٠١  ٠.٧٦٤  ٥٠  ٠.٠١  ٠.٤٩٥  ٤٩  

 ـ) ٩(و) ٨(من الجدول  ردات مقيـاس  يتضح الاتساق الداخلى لأبعاد ومف
استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً حيث كانت معاملات الارتباط مرتفعة إلى حد 

مفردة موزعة علـى  ) ٥٠(وقد تكون المقياس في صورته النهائية من  .كبير
  ).١٠(الأبعاد المختلفة للمقياس ويتضح ذلك من الجدول 

  اتیاً على أبعاد المقیاستوزیع عبارات مقیاس استراتیجیات التعلم المنظم ذ) ١٠(جدول 
   دد العبارات  أرقام العبارات  أبعاد المق اس  م
  ٥  ٤١-٣١-٢١-١١-١  استراتيجية التقويم ا اتي  ١
  ٥  ٤٢-٣٢-٢٢-١٢-٢  استراتيجية التنظيم  ٢
  ٥  ٤٣-٣٣-٢٣-١٣-٣  استراتيجية تحدید الهدف والتخطيط  ٣
  ٥  ٤٤-٣٤-٢٤-١٤-٤  استراتيجية البحث عن المعلومات  ٤
  ٥  ٤٥-٣٥-٢٥-١٥-٥  ستراتيجية  ح فاظ  لس لاتا  ٥
  ٥  ٤٦-٣٦-٢٦-١٦-٦  استراتيجية التنظيم الب ئي  ٦
  ٥  ٤٧-٣٧-٢٧-١٧-٧  استراتيجية مكافأة ا ات  ٧
  ٥  ٤٨-٣٨-٢٨-١٨-٨  استراتيجية ال سميع والتذ ر  ٨
  ٥  ٤٩-٣٩-٢٩-١٩-٩  استراتيجية البحث عن العون  ج عي  ٩

  ٥  ٥٠-٤٠-٣٠-٢٠-١٠  لس لاتاستراتيجية مراجعة ا  ١٠
  عبارة ٥٠      

  : إجراءات الدراسة  •
  :سارت إجراءات الدراسة الحالية على النحو التالي 

مقياس المعتقدات : إعداد أدوات الدراسة وحساب صدقها وثباتها ، وهى  7
المعرفية ،مقياس استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيـا، ومقيـاس أسـاليب    

  .التعلم
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١٩٦  
  

  .وات السابقة على عينة الدراسة الحاليةتطبيق الأد 7
تقسيم الطلاب عينة الدراسة الحالية إلى ثلاث مجموعات حسب أسـلوب   7

  :، وذلك على النحو التالي )تحصيلي الوجهة –عميق  –سطحي (التعلم 
 الفئات المختلفة لأسـاليب الـتعلم   تم تصحيح مقياس أساليب التعلم لتحديد 7

ويرمز إلـى أسـلوب   :   A:اليب التعلم هى والذى يحدد ثلاث فئات لأس
: D.ويرمز إلى أسـلوب الـتعلم السـطحى   :  B.التعلم تحصيلى الوجهة

  .ويرمز إلى أسلوب التعلم العميق 
  .تم حساب المتوسط العام لكل أسلوب من الأساليب الثلاثة السابقة  7
حسب الفرق بين المتوسط العام لكل أسلوب ودرجة الطالب علـى هـذا    7

لوب ،وبناء على أقل فرق بين المتوسط العـام للأسـلوب، ودرجـة    الأس
  . الطالب عليه يحدد أسلوب التعلم الذى ينتمي إليه الطالب

بناء على ما سبق تم التوصل إلى ثلاث مجموعات تحدد مجموعـات   -د 7
  :أساليب التعلم فى الدراسة الحالية على النحو التالى 

  .طالبا وطالبة ٤٠:مجموعة الأسلوب السطحى وعددها  -
  .طالبا وطالبة ٢٩: مجموعة الأسلوب العميق وعددها  -
  .طالبا وطالبة ٥١:مجموعة الأسلوب تحصيلي الوجهة وعددها  -

حسبت الفروق بين المجموعات الثلاث فى مكونـات المعتقـدات المعرفيـة    
واستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا باستخدام تحليل التباين فـى اتجـاه واحـد    

  ".ت "كذلك اختبار و
  .تم تحليل البيانات والتوصل إلى نتائج الدراسة وتفسيرها 7

  : نتائج فروض الدراسة وتفسيرها •
توجد فروق ذات دلالة إحصائية  في : "ينص الفرض الأول على أنه: أولاً

مصـدر   -يقينية المعرفـة  -بساطة المعرفة(أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية 
بين متوسط درجـات الطـلاب ذوي   ) سرعة التعلم -قدرةفطرية ال -المعرفة

  )".تحصيلي الوجهة -العميق  -السطحي(أساليب التعلم الثلاثة 
وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب تحليل التباين في اتجـاه واحـد   

ذوي أسلوب التعلم (لأبعاد مقياس المعتقدات المعرفية لدى المجموعات الثلاثة 
 )ذوي أسلوب التعلم تحصيلي الوجهة -تعلم العميقذوي أسلوب ال -السطحي
  :يوضح ذلك) ١١(والجدول 

يتضح أنه توجد  فروق ذات دلالـة إحصـائية  بـين    ) ١١(من الجدول 
متوسطات الطلاب في الأبعاد المختلفة لمقياس المعتقـدات المعرفيـة لـدى    

  ).تحصيلي الوجهة -عميق –سطحي(المجموعات الثلاثة من أساليب التعلم 
بين المجموعات الثلاثة لذوى " ت"ولمعرفة اتجاه الفروق تم حساب قيمة  

أساليب التعلم فى كل بعد من أبعاد المعتقدات المعرفية كما يتضح من الجدول 
)١٤(، )١٣(، )١٢.(  
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١٩٧  
  

تحلیل التباین في اتجاه واحد بین أبعاد مقیاس المعتقدات المعرفیة لدى المجموعات ) ١١(جدول 
  التعلم  الثلاثة لأسالیب

  ا لا   ف  التبا ن  در ات الحریة  مجموع المربعات  مصدر التبا ن  الأبعاد

   ساطة المعرفة
  ٤٣.٣٧٩  ١٠١.٣٣٨  ٢  ٢٠٢.٦٧٦  بين ا مو ات

  
  

  ٢.٣٣٦  ١١٧  ٢٧٣.٣٢٤  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٤٧٦.٠٠٠  ا موع

  یق نية المعرفة
  ٢٥.٦١٧  ١٤٠.٢٤٠  ٢  ٢٨٠.٤٧٩  بين ا مو ات

  
  

  ٥.٤٧٤  ١١٧  ٦٤٠.٥١٣  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٩٢٠.٩٩٢  ا موع

  مصدر المعرفة
  ٢٣.٥٤٥  ٨٥.٤٢٣  ٢  ١٧٠.٨٤٦  بين ا مو ات

  
  

  ٣.٦٢٨  ١١٧  ٤٢٤.٤٧٩  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٥٩٥.٣٢٥  ا موع

  فطریة القدرة
  ٤٤.٧٠٨  ١٨١.٤٣٩  ٢  ٣٦٢.٨٧٨  بين ا مو ات

  
  

  ٤.٠٥٨  ١١٧  ٤٧٤.٨٢٢  ل ا مو اتدا   ٠.٠١
      ١١٩  ٨٣٧.٧٠٠  ا موع

  سر ة التعلم
  ٥٩.٢٥١  ٢  ١١٨.٥٠٣  بين ا مو ات

  ٢.٣٢٠  ١١٧  ٢٧١.٤٨٩  دا ل ا مو ات  ٠.٠١  ٢٥.٥٣٥
    ١١٩ ٣٨٩.٩٩٢  ا موع

ذوى للفروق في أبعاد مقیاس المعتقدات المعرفیة لدى مجموعتي الطلاب " ت"قیمة ) ١٢(جدول 
  ) تحصیلي الوجھة -العمیق(أسالیب التعلم  

  ا لا   ت  ع  م  ن  ا مو ة  الأبعاد

    ساطة المعرفة
    ١.٨٤٢٢  ١١.٧٤٥١ ٥١  تحصيلى الو ة

٠.٠١  ٧.٦٣٠  
  ١.٠٠٢٥  ١٤.١٧٢٤ ٢٩  عميق

 یق نية المعرفة 
    ٢.٧٤١٠  ١١.٦٤٧١ ٥١  تحصيلى الو ة

٥.٠٦٣  
٠.٠١  

  ١.٤٧٥٦  ١٤.٠٣٤٥ ٢٩ عميق

  صدر المعرفةم
    ٢.٠٤٣٣  ١١.٥٠٩٨ ٥١  تحصيلى الو ة

٣.٣٧٦  
٠.٠١  

  ٢.٢٢٦١  ١٣.٢٠٦٩ ٢٩ عميق

  فطریة القدرة
    ٢.٣٣٣١  ١٠.٧٢٥٥ ٥١  تحصيلى الو ة

  ٢.٠٢٣٩  ١٣.١٠٣٤ ٢٩ عميق  ٠.٠١  ٤.٧٧٥

  سر ة التعلم
  ١.٢٣٠٣  ١٢.٢٥٤٩ ٥١  تحصيلى الو ة

 ٢.٣٣٦٣ ١٣.٦٢٠٧ ٢٩ عميق  ٠.٠١  ٣.٤٣

يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   ) ١٢(ن الجدول م
في أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية لدى مجمـوعتي الطـلاب ذوى    ٠.٠١

لصالح مجموعـة الطـلاب ذوي   ) تحصيلي الوجهة -العميق(أساليب التعلم 
  .أسلوب التعلم العميق

 ـ ) ١٣(من الجدول  توى يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مس
في أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية لدى مجمـوعتي الطـلاب ذوى    ٠.٠١

لصالح مجموعة الطـلاب ذوي أسـلوب   ) العميق-السطحى(أساليب التعلم  
  .التعلم العميق
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١٩٨  
  

للفروق في أبعاد مقیاس المعتقدات المعرفیة لدى مجموعتي الطلاب ذوى " ت"قیمة ) ١٣(جدول 
  ) العمیق-السطحى(أسالیب التعلم  

  ا لا   ت  ع  م  ن  ا مو ة  الأبعاد

  ساطة المعرفة
    ١.٣٩١٤  ١٠.٧٥٠٠ ٤٠ سطحى

  ١.٠٠٢٥  ١٤.١٧٢٤ ٢٩ عميق  ٠.٠١  ١.٨٧٦

  یق نية المعرفة
    ٢.٢٨٦٥  ٩.٩٥٠٠ ٤٠ سطحى

٠.٠١  ٩.٠٠٤  
  ١.٤٧٥٦  ١٤.٠٣٤٥ ٢٩ عميق

  مصدر المعرفة
    ١.٤٠٤٩  ١٠.٠٢٥٠ ٤٠ سطحى

  ٢.٢٢٦١  ١٣.٢٠٦٩ ٢٩ عميق  ٠.٠١  ٦.٧٨٠

  فطریة القدرة
    ١.٥٠١٩  ٨.٤٧٥٠ ٤٠ سطحى

  ٢.٠٢٣٩  ١٣.١٠٣٤ ٢٩ عميق  ٠.٠١  ١٠.٤١١

 سر ة التعلم
  ٥.٦٩٥٧  ١.٠٤٩٧  ١٠.٩٧٥٠ ٤٠ سطحى

 ٢.٣٣٦٣ ١٣.٦٢٠٧ ٢٩ عميق  ٠.٠١
 

ويمكن تفسير ذلك في ضوء معرفة أن الطلاب الذين يتبنون أسلوب التعلم 
ثناء عملية التعلم، ويربطون تعلمهـم الجديـد   العميق يتفاعلون بإيجابية في أ

بخبراتهم ومعلوماتهم السابقة، وذلك في محاولة لمعرفة إلى أي مـدى تبـرز   
الأدلة العلمية التي يتوصلون إليها، كما أنهم يتميزون بقدرتهم ورغبتهم فـي  
البحث عن المعنى، فهم يعتقدون بأن المعرفة ليست أجـزاء منفصـلة غيـر    

تكاملة، وهم في المقابل يعتقدون أن المعرفة مركبـة بينهـا   مترابطة وغير م
علاقات متشابكة ومترابطة ولها بنية شاملة وهو أحد طرفي متصل عوامـل  
المعتقدات المعرفية والذي يعني الاعتقاد بأن المعرفة البسيطة مقابل الاعتقـاد  
بأن المعرفة معقدة، فالطلاب ذوو أسلوب الـتعلم العميـق يحـاولون فهـم     

لنظريات والعمليات والمبادئ والقوانين الخاصة بالمعرفة، مسـتخدمين فـي   ا
ذلك التشابه والتماثل في وصف الأفكار بصورة متكاملة، كمـا أن الطـلاب   
الذين يعتقدون بأن المعرفة نسبية وغير ثابتة لا ينظرون إلى المعرفة علـى  

بـداء الآراء  أنها إما صحيحة وإما خاطئة، وإنما يحاولون تقيـيم الأمـور وإ  
بالاعتماد على الأدلة والبراهين، والاستنتاجات العقلية، ومن ثم نجد تأثير هذه 
المعتقدات على الأسلوب الذي يتعلم به الفرد، فمثل هذه المعتقـدات تسـتحث   
أصحابها لربط الأفكار الجديدة بخبراتهم السابقة، وخبرات الحياة اليومية، كما 

دام الأدلة والبراهين المتعددة في الوصول إلـى  يميل هؤلاء الأفراد إلى استخ
المعلومات التى يريدون الوصول إليها، علاوة على ذلـك فـدافعيتهم للـتعلم    
تكون دافعية داخلية بغرض التعلم، وهو ما يجعلهـم يسـتخدمون الأسـلوب    
العميق في التعلم، وذلك لاعتقادهم بأن القدرة على التعلم متطورة نامية مـع  

فيحاولون تحسين وتعديل استراتيجيات وأساليب تعلمهم إضـافة   تطور الحياة
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إلى سعيهم إلى تنمية قدراتهم حيث يميل هؤلاء الأفـراد إلـى تعلـم كيـف     
يتعلمون، حيث يرون أن التعلم هو نوع من التحدي فـي مواجهـة المهـام    
التعليمية الصعبة مما يدفعهم لبذل الجهد والمثابرة واستخدام طـرق مختلفـة   

  .ل لأهدافهم وهو ما يميز الأسلوب العميقللوصو

ولمعرفة اتجاه الفروق بين مجمـوعتي الطـلاب ذوى أسـلوب الـتعلم      
بين المجمـوعتين  " ت"السطحي وأسلوب التعلم تحصيلي الوجهة حسبت قيمة 

  .يوضح ذلك) ١٤(في أبعاد المعتقدات المعرفية، والجدول 
معتقدات المعرفیة لدى مجموعتي الطلاب ذوى للفروق في أبعاد مقیاس ال" ت"قیمة ) ١٤(جدول 

  ) تحصیلى الوجھة -السطحى(أسالیب التعلم  

  ا لا   قيمة ت  ع  م  ن  ا مو ة  الأبعاد

 ساطة 
  المعرفة

    ١.٨٤٢٢  ١١.٧٤٥١ ٥١ تحصيلى الو ة
٠.٠١  ٢.٩٣٥  

  ١.٣٩١٤  ١٠.٧٥٠٠ ٤٠ سطحى

 یق نية المعرفة
    ٢.٧٤١٠  ١١.٦٤٧١ ٥١ تحصيلى الو ة

٠.٠١  ٣.٢١٩  
  ٢.٢٨٦٥  ٩.٩٥٠٠ ٤٠ سطحى

مصدر 
  المعرفة

    ٢.٠٤٣٣  ١١.٥٠٩٨ ٥١ تحصيلى الو ة
٠.٠١  ٤.٠٩٩  

  ١.٤٠٤٩  ١٠.٠٢٥٠ ٤٠ سطحى

 فطریة القدرة
    ٢.٣٣٣١  ١٠.٧٢٥٥ ٥١ تحصيلى الو ة

٠.٠١  ٥.٥٧٢  
  ١.٥٠١٩  ٨.٤٧٥٠ ٤٠ سطحى

 سر ة التعلم
 

  ١.٢٣٠٣  ١٢.٢٥٤٩ ٥١ تحصيلى الو ة
٠.٠١  ٥.٣٥  

 ١.٠٤٩٧ ١٠.٩٧٥٠ ٤٠ سطحى

يتضح أنه توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد     ) ١٤(من الجدول  
في أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية لدى مجموعتي الطـلاب   ٠.٠١مستوى 

لصالح مجموعـة الطـلاب   ) تحصيلى الوجهة-السطحى(ذوى أساليب التعلم 
  .ذوي أسلوب التعلم تحصيلي الوجهة

فسير ذلك في ضوء معرفة أن المتعلم الذي يعتقـد أن المعرفـة   ويمكن ت 
بسيطة يقسمها إلى حقائق منفصلة غير متكاملة، ويواجه صعوبة فـي فهـم   
المعلومات المعقدة كما أن المتعلم الذي يرى أن المعرفة يقينية لا تتغير يواجه 

فة حيث صعوبة في تقييم ما يتوصل إليه ويعتمد على المعلم في إمداده بالمعر
يعتقد أن كل شئ له تفسير واحد إما خاطئ وإما صواب وبالتالي نجده يميـل  
إلى الاعتماد على التذكر والحفظ والاستظهار والاعتمـاد علـى التعليمـات    

 خوفهم من الفشل الدراسـي  الواضحة من السلطة وتتمثل دافعيتهم للتعلم في
وو أسلوب الـتعلم  وهو ما يميز أصحاب الأسلوب السطحي، أما المتعلمون ذ
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تحصيلي الوجهة فنجدهم يميلون إلى تنظيم مواد الدراسة تنظيماً دقيقـاً فـي   
صورة متناسقة متتابعة في إطار وحدود المجتمع الدراسي، كما يغلُب علـيهم  
طابع المناقشة من أجل الوصول إلى النجاح؛ وذلك انطلاقاً مـن معتقـداتهم   

التعلم عمليـة متدرجـة لا تحـدث    المعرفية، حيث يعتقد هؤلاء الطلاب أن 
بسرعة من أول مرة ولذلك نجـدهم لا يفرطـون فـي تبسـيط المعلومـات      
والاستنتاجات البسيطة السطحية، بل يثابرون في أداء المهمة ويفكرون فـي  
طرق مختلفة لإنجازها خوفاً من الفشل وهو ما يميز أصحاب أسلوب الـتعلم  

  .تحصيلي الوجهة
توجد فروق ذات دلال إحصـائية  فـي   "نى على أنه ينص الفرض الثا :ثانيا 

اسـتراتيجية   -استراتيجية التقـويم الـذاتي  " (استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً
اسـتراتيجية البحـث عـن     –استراتيجية تحديد الهدف والتخطيط  -التنظيم

 -استراتيجية التنظـيم البيئـي   -استراتيجية الاحتفاظ بالسجلات -المعلومات
اسـتراتيجية التسـميع    -استراتيجية مكافأة الـذات  -ة مكافأة الذاتاستراتيجي

اسـتراتيجية مراجعـة    -استراتيجية البحث عن العون الاجتماعي -والتذكر
، بين متوسط درجـات الطـلاب ذوي أسـاليب الـتعلم الثلاثـة      )السجلات

  )".تحصيلي الوجهة -العميق -السطحي(

التباين في اتجـاه واحـد   وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب تحليل 
ذوي (لأبعاد مقياس استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً، لدى المجموعات الثلاثة 

ذوي أسـلوب الـتعلم    -ذوي أسلوب التعلم العميـق  -أسلوب التعلم السطحي
  .يوضح ذلك) ١٥(، والجدول )تحصيلي الوجهة

يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   ) ١٥(من الجدول 
في الأبعاد المختلفة لمقياس استراتيجيات التعلم المـنظم ذاتيـاً لـدى     ٠.٠١

 )تحصيلي الوجهـة  -عميق -سطحي(علم المجموعات الثلاثة من أساليب الت
عدا بعد استراتيجية مكافأة الذات حيث يتضح عدم وجود فـروق ذات دلالـة   

أسـاليب   إحصائية في استراتيجية مكافأة الذات لدى المجموعات الثلاثة مـن 
، كما يتضح من الجـداول  "ت"التعلم، ولمعرفة اتجاه الفروق تم حساب قيمة 

)١٨(، )١٧(، )١٦ .(  

يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   ) ١٦(من الجدول 
في أبعاد مقياس استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيـاً لـدى مجمـوعتى     ٠.٠١

لصـالح مجموعـة   ) الوجهة تحصيلي -عميق(الطلاب ذوى أساليب التعلم  
الطلاب ذوي أسلوب التعلم العميق،عدا بعد استراتيجية مكافأة الذات ،حيـث  
يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى البعد السابق لدى مجموعتى 

  ) .تحصيلي الوجهة -عميق(الطلاب ذوى أساليب التعلم  
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اس استراتیجیات التعلم المنظم لدى تحلیل التباین في اتجاه واحد بین أبعاد مقی) ١٥(جدول 
  )تحصیلى الوجھة -سطحى -عمیق(المجموعات الثلاثة لأسالیب التعلم 

در ات   مجموع المربعات  مصدر التبا ن  الأبعاد
  ا لا   ف  التبا ن  الحریة

ـــتراتيجية التقـــويم  اس
  ا اتي

  ١٠.٢١٦  ٢٢.٩٩٤  ٢  ٤٥.٩٨٨  بين ا مو ات
    
    

  ٢.٢٥١  ١١٧  ٢٦٣.٣٣٧  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٣٠٩.٣٢٥  ا موع

  ١٢.٨٩٠  ٣١.٩٤٨  ٢  ٦٣.٨٩٥  بين ا مو ات  استراتيجية التنظيم
    
    

  ٢.٤٧٨  ١١٧  ٢٨٩.٩٧٢  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٣٥٣.٨٦٧  ا موع

اســـتراتيجية تحدیـــد 
  الهدف والتخطيط

  ٣٢.٤١٦  ١١٥.٣٤٣  ٢  ٢٣٠.٦٨٦  بين ا مو ات
    
    

  ٣.٥٥٨  ١١٧  ٤١٦.٣٠٦  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٦٤٦.٩٩٢  ا موع

اســـتراتيجية البحـــث 
  عن المعلومات

  ٢٢.٥٥٥  ٧٧.٢١٩  ٢  ١٥٤.٤٣٧  بين ا مو ات
    
    

  ٣.٤٢٤  ١١٧  ٤٠٠.٥٥٥  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٥٥٤.٩٩٢  ا موع

استراتيجية  ح فاظ 
   لس لات

  ٥.٣٣٠  ٩.٢٨٣  ٢  ١٨.٥٦٦  بين ا مو ات
    
    

  ١.٧٤٢  ١١٧  ٢٠٣.٧٥٩  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٢٢٢.٣٢٥  ا موع

ـــيم  ـــتراتيجية التنظ اس
  الب ئي

  ٢١.٩٠٣  ٩١.٢٥٨  ٢  ١٨٢.٥١٦  بين ا مو ات
    
    

  ٤.١٦٧  ١١٧  ٤٨٧.٤٨٤  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٦٧٠.٠٠٠  ا موع

ـــتراتيجية مكافـــأة  اس
  ا ات

    ٠.٨٥٣  ٣.٢١٨  ٢  ٦.٤٣٦  و اتبين ا م
  ٣.٧٧١  ١١٧  ٤٤١.١٥٥  دا ل ا مو ات   ير دال    

   ١١٩ ٤٤٧.٥٩٢  ا موع
اســتراتيجية ال ســميع 

  والتذ ر
  ٢٥.٥٩١  ٨٤.٢٣٥  ٢  ١٦٨.٤٧٠  بين ا مو ات

    
    

  ٣.٢٩٢  ١١٧  ٣٨٥.١٢٢  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٥٥٣.٥٩٢  ا موع

اســـتراتيجية البحـــث 
  العون  ج عي عن

  ٤٧.٩٨٢  ٩٠.٠٠٢  ٢  ١٨٠.٠٠٤  بين ا مو ات
    
    

  ١.٨٧٦  ١١٧  ٢١٩.٤٦٢  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٣٩٩.٤٦٧  ا موع

اســتراتيجية مراجعــة 
  الس لات

  ٢١.٣٧٨  ٥٠.٨٤٩  ٢  ١٠١.٦٩٨  بين ا مو ات
    
    

  ٢.٣٧٩  ١١٧  ٢٧٨.٢٩٣  دا ل ا مو ات  ٠.٠١
      ١١٩  ٣٧٩.٩٩٢  ا موع

 ٤٧.٤٨  ٤١٦١.٤٢٠  ٢  ٨٣٢٢.٨٤٠  بين ا مو ات  ا موع ا كلى  لمق اس
  ٨٧.٦٣٤  ١١٧  ١٠٢٥٣.١٥٢  دا ل ا مو ات  ٠.٠١

     ١١٩ ١٨٥٧٥.٩٩٢  ا موع

ويمكن تفسير ذلك في ضوء ما أشار إليه أوزوبل من وجود نمطين للتعلم 
لتعلم القائم على المعنـى  ا: يعبران عن طريقة وأسلوب الفرد في التعلم وهما

والتعلم القائم على الحفظ وما يرتبط بهما من أسلوبي التعلم بالاستقبال والتعلم 
بالاكتشاف حيث يميل الأفراد ذوي التعلم بالاكتشاف القائم على المعنى والذي 
يمثل في أبسط صورة أسلوب التعلم العميق إلى الوصول إلى حل المشكلة أو 

معارف بشكل مستقل عما يقدم له من معلومات أو معارف إلى المعلومات وال
فإدراكهم للعلاقات بين الموضوعات والعناصر يعتبر إضافة جديدة عما هـو  
موجود في الموقف التعليمي، ثم يقوم هؤلاء الأفراد بربط هـذه المعلومـات   

 من معلومات تم اكتسـابها قبـل ذلـك    التي يصل إليها بشكل مستقل بما لديه
سبق يعد من آليات التعلم المنظم ذاتياً، والذي يرتكز علـى تحديـد    ولعل ما
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 ، وتقييم مدى التقدم نحـو تحقيقهـا  الأهداف والتخطيط لتحقيق هذه الأهداف
ويمكن تفسير ذلك في ضوء معرفة أن أسلوب التعلم العميـق يرتكـز فـي    

ل تحقيقه على آليات التعلم المنظم ذاتياً، والغالب لتحقيقـه يكـون مـن خـلا    
استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً، فإذا كان أسلوب التعلم العميق يعتمد أساسـاً  
على إدراك المعنى واكتشاف العلاقات، وتحقيق الأهداف، واستنتاج العلاقات 
بين المعلومات، فالغالب إلى ذلك هو دعم الاستقلال الـذاتي لـدى الطـلاب    

 (1995)م الذات وهو ما أكدته بالشكل الذي يظهر معه المرونة والثقة واحترا
Butler    ًحيث أشارت إلى أن معارف الطلاب ومعتقداتهم مرتبطـة ارتباطـا

وثيقاً بحلقة من الأنشطة، حيث يمكن للمعارف والمعتقدات أن تعمـل علـى   
تنشيط أو تثبيط التعلم المنظم ذاتياً، فالاستخدام الفعال للاستراتيجيات يسـاهم  

بالمحتوى، كما أن الأساس الثابت من المعرفة فـي  في نمو المعرفة المرتبطة 
مجال معين يكون ضرورياً للاستخدام الفعال للاسـتراتيجيات، لـذلك فـإن    
التفاعل بين المعرفة الخاصة بالمجال والمعرفة الاستراتيجية يؤثر على مسار 
استخدام الاستراتيجية، ومع هذا فإن هذا التأثير ليس أحادي الاتجـاه، حيـث   

  .لمعرفة بالمحتوى وبالاستراتيجية من خلال الخبرات بالمهامتتطور ا
للفروق في أبعاد مقیاس استراتیجیة التعلم المنظم ذاتیاً لدى مجموعتي " ت"قیمة ) ١٦(جدول 

  )تحصیلى الوجھة -العمیق(الطلاب ذوى أسالیب التعلم  
  ا لا   ت  ع  م  ن  ا مو ة  الأبعاد

    ١.٠٤٩٣  ١٣.٦٢٠٧  ٢٩  عميق  استراتيجية التقويم ا اتي
  ١.٥٧٨٠  ١٢.٤٣١٤  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٤.٠٣٧

    ٠.٨٣٠٥  ١٣.٧٥٨٦  ٢٩  عميق  استراتيجية التنظيم
  ١.٧٦٤٦  ١٢.٠٧٨٤  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٥.٧٦٩

استراتيجية تحدید الهدف 
  والتخطيط

    ٠.٩٤٠٣  ١٣.٧٩٣١  ٢٩  عميق
  ٢.١٢٤٤  ١٠.٦٤٧١  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٩.١٢١

استراتيجية البحث عن 
  المعلومات

    ١.٦٥٨٧  ١٣.٤١٣٨  ٢٩  عميق
  ٢.١٤٨٢  ١٠.٨٤٣١  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٥.٩٧١

استراتيجية  ح فاظ 
   لس لات

    ١.١١٥٣  ١٣.٦٢٠٧  ٢٩  عميق
  ١.٣٧٢٣  ١٢.٧٢٥٥  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٣.١٦٩

    ١.١٧٣٤  ١٣.٦٥٥٢  ٢٩  عميق  استراتيجية التنظيم الب ئي
  ١.٩٨٠٧  ١٠.٦٠٧٨  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٨.٦٤٠

  ٠.٩٨  ١.٨٨٣٣  ١١.٢٤١٤  ٢٩  عميق  استراتيجية مكافأة ا ات
 ١.٦٦٥٨ ١٠.٨٤٣١  ٥١  تحصيلي الو ة   ير دال  

    ٠.٦٨٩٥  ١٣.٧٥٨٦  ٢٩  عميق  استراتيجية ال سميع والتذ ر
  ٢.١٤٢٠  ١٠.٨٢٣٥  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٩.٠٠٠

اتيجية البحث عن العون استر 
   ج عي

    ١.٢٥٠٦  ١٤.٢٧٥٩  ٢٩  عميق
  ١.١٦٠١  ١٣.١١٧٦  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٤.٠٨٧

    ٠.٨٤٩٥  ١٣.٦٨٩٧  ٢٩  عميق  استراتيجية مراجعة الس لات
  ١.٦١٠٥  ١٢.٧٤٥١  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٣.٤٣٢

 ١٠.١٧٠٦ ١١٦.٨٦٢٧  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٨.٦٨  ٨.٠٨٤٧  ١٣٤.٨٢٧٦  ٢٩  عميق  ا موع ا كلى  لمق اس

ويمكن تفسير ذلك في ضوء معرفة أن العلاقة بين أسلوب التعلم العميـق  
واستخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً علاقة تبادلية، فمن جانـب تبنـى   
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الطلاب لأسلوب التعلم العميق يجعلهم يوجهون طاقتهم أثناء عمليـة الـتعلم   
الاستراتيجيات المختلفة التي يستطيعون من خلالها تحقيق التعلم ذي لاستخدام 

 يق للتعلم مدفوعين في ذلك ذاتيـاً المعنى والأساس الذي يفرزه الأسلوب العم
توجههم ذواتهم للتعلم رغبة في تحصيل المعارف والمعلومات وعلى الجانب 

خلال الاستقلالية  الآخر فإن توفير المناخ المناسب لتحقيق التلاميذ لذواتهم من
في تحصيل المعارف والمعلومات، وتقييمها ذاتياً، وتعديل وتبـديل الطـرق   
اللازمة لتحقيق الأهداف في ضوء مدى القرب أو البعد عنهـا قـد يسـاعد    
المتعلمين ويوجههم تدريجياً لتبني الأسلوب العميق في التعلم، فالعلاقـة بـين   

تراتيجيات التعلم المنظم ذاتيـاً هـي   الأسلوب العميق في التعلم واستخدام اس
علاقة تفاعلية دائرية فالطلاب يتبنون الأسلوب العميـق كأسـلوب الدراسـة    
ويظهر هذا الأسلوب في أن الطلاب يبدأون بوضع أهدافهم، واختيار أنسـب  
الطرق لتحقيقها، وتعديلها حسب متطلبات الموقف التعليمي، ويقيمـون مـدى   

تلك الأهداف، ويخططون، ويتفـاعلون بإيجابيـة   قربهم أو بعدهم عن تحقيق 
ونشاط، ثم يربطون ذلك بخبراتهم ومعلوماتهم السابقة مما ينعكس أثـره فـي   

  .إحساسهم بقيمة الإنجاز فيعزز لديهم أسلوبهم العميق في الدراسة

أما فيما يتعلق بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في بعد مكافأة الذات 
فيمكن ) أسلوب التعلم تحصيلي الوجهة -التعلم العميق أسلوب(بين مجموعتي 

تفسيره بأنه يرجع إلى طبيعة المرحلة العمرية من جهة وطبيعة البعـد مـن   
جهة أخرى، فالطلاب في عامهم الأول الجامعي ما زالوا في مرحلة المراهقة 

 ـ  هم بـذواتهم، والسـعي وراء تحقيقهـا   المتأخرة، والتي تغلب عليها إحساس
ها بغض النظر عن أسلوب التعلم الذي يتبنونه، فالقضية هنـا تصـبح   ومكافأت

قضية تأكيد للذات، وبإنجازاتها وقدراتها وإمكاناتها وكذلك تعزيزها من خلال 
  .مكافأتها كلما أدت إنجازاً دونما النظر إلى الغالب الذي تحقق به هذا الإنجاز

جد بداخل كـل  يو: "في قولها ) ٢٠٠٨(وقد أكدت ذلك أمل عبد المحسن 
، يتجاوز النظام المادي والنفسي وعملياتهـا، إنـه    إنسان منا جزء من كيانه

إحساسه بالذات، إحساسه بالوجود والقابلية والإرادة، وهو تركيب موجه نحو 
، ولكـن   الهدف، ونمائي بطبيعته، وقد يكون من الصعب ملاحظته أو قياسه

   ات التي تؤثر فيـه ويتـأثر  يمكن أن نستدل عليه من خلال ملاحظة المتغير
  ".بها

كما أن أى إنجاز يقوم به الفرد يعتبر من وجهة نظـره إنجـازا متقـدما    
مرتفع المستوى، حيث انه يرتبط بما لدى الفرد من إمكانيات وقدرات، وعلى 
ذلك فنظرة الفرد إلى ذاته تكون مقترنة بإنجازه لا يدخل فيهـا أسـلوبه فـي    

  .اتية التقديرالتعلم بشكل كبير نظراً لذ
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للفروق في أبعاد مقیاس استراتیجیة التعلم المنظم ذاتیاً لدى مجموعتي " ت"قیمة ) ١٧(جدول 
  )العمیق-السطحى(الطلاب ذوى أسالیب التعلم  

  ا لا   ت  ع  م  ن  ا مو ة  الأبعاد
      ١.٦٦٤١  ١٢.٠٠٠٠  ٤٠  سطحي  استراتيجية التقويم ا اتي

  ١.٠٤٩٣  ١٣.٦٢٠٧  ٢٩  عميق ٠.٠١  ٤.٩٥٠

      ١.٧١٧٠  ١٢.٠٢٥٠  ٤٠  سطحي  استراتيجية التنظيم
  ٠.٨٣٠٥  ١٣.٧٥٨٦  ٢٩  عميق ٠.٠١  ٥.٥٥٣

      ٢.٠٦٢٥  ١٠.٤٥٠٠  ٤٠  سطحي  استراتيجية تحدید الهدف والتخطيط
  ٠.٩٤٠٣  ١٣.٧٩٣١  ٢٩  عميق ٠.٠١  ٩.٠٣٧

      ١.٥٤٢٤  ١٠.٦٧٥٠  ٤٠  سطحي  استراتيجية البحث عن المعلومات
  ١.٦٥٨٧  ١٣.٤١٣٨  ٢٩  عميق ٠.٠١  ٦.٩٧١

      ١.٣٨٤٧  ١٢.٦٧٥٠  ٤٠  سطحي  استراتيجية  ح فاظ  لس لات
  ١.١١٥٣  ١٣.٦٢٠٧  ٢٩  عميق ٠.٠١  ٣.١٣٨

      ٢.٥٤٥٩  ١١.٠٧٥٠  ٤٠  سطحي  استراتيجية التنظيم الب ئي
  ١.١٧٣٤  ١٣.٦٥٥٢  ٢٩  عميق ٠.٠١  ٥.٦٣٧

  ٠.٨٣  ٢.٢٨٢٠  ١١.٣٥٠٠  ٤٠  سطحي  استراتيجية مكافأة ا ات
 ١.٨٨٣٣ ١١.٢٤١٤  ٢٩  عميق  ير دال 

      ١.٩١٠٨  ١١.٣٠٠٠  ٤٠  سطحي  استراتيجية ال سميع والتذ ر
  ٠.٦٨٩٥  ١٣.٧٥٨٦  ٢٩  عميق ٠.٠١  ٧.٤٩٣

استراتيجية البحث عن العون 
   ج عي

      ١.٦٦٧٠  ١١.١٢٥٠  ٤٠  سطحي
  ١.٢٥٠٦  ١٤.٢٧٥٩  ٢٩  عميق ٠.٠١  ٨.٩٦٩

      ١.٨١٤٥  ١١.٣٠٠٠  ٤٠  سطحي  لاتاستراتيجية مراجعة الس 
  ٠.٨٤٩٥  ١٣.٦٨٩٧  ٢٩  عميق ٠.٠١  ٧.٢٩٩

  ا موع ا كلى  لمق اس
  ا موع

١٠.٠١  ٩.١٣٠١  ١١٣.٩٧٥٠  ٤٠  
٨.٠٨٤٧ ١٣٤.٨٢٧٦  ٢٩ ٠.٠١ 

يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   ) ١٧(من الجدول 
ذاتيـاً لـدى مجمـوعتى     في أبعاد مقياس استراتيجيات التعلم المنظم ٠.٠١

لصالح مجموعة الطلاب ذوي ) عميق -سطحي(الطلاب ذوى أساليب التعلم 
أسلوب التعلم العميق، عدا بعد استراتيجية مكافأة الذات ،حيث يتضـح عـدم   
وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى البعد السابق لدى مجمـوعتى الطـلاب   

  .)العميق-السطحى(ذوى أساليب التعلم  
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سير ذلك بأن الطلاب الذين يتبنون أسلوب التعلم العميق يميلـون  ويمكن تف
إلى استخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً بصورة أكثر من الطلاب الـذين  
يتبنون أسلوب التعلم السطحي ويرجع ذلك إلى أن الطلاب ذوي أسلوب التعلم 

أجـل   العميق يظهرون رغبة دائمة في البحث والدراسة بدافع ذاتـي، مـن  
المعرفة وإشباع الدافع المعرفي لديهم، كما أنهم يتميزون بالبحث فـي العلـل   

 لمختلفـة، فيحـددون أهـدافاً واقعيـة    والأسباب التي تكمن وراء الظواهر ا
ويختارون استراتيجيات فعالة، ويوجهون فهمهم في أثناء عملية التعلم، كمـا  

في الاعتبار أن تحقيـق   أنهم يقيمون تقدمهم نحو الوصول إلى أهدافهم ويؤخذ
ذلك يعتمد على استخدام الاستراتيجيات المختلفة للتنظيم الذاتي للتعلم، والذي 

  .يعتمد على وعيهم بقدرتهم وذواتهم وإمكاناتهم
كما يمكن تفسير ذلك أيضاً في ضوء معرفة أن الأسلوب العميق في التعلم 

استنتاج العلاقـات  يعتمد على الرغبة في البحث عن الأفكار غير الواضحة و
بين الموضوعات المختلفة وربط ما يستجد من معلومات بما سـبق أن مـر   
بخبرة الفرد، ولا شك في أن هذه العمليات تجد غالبها إلى التحقق من خـلال  
التعلم الذاتي واستخدام الاستراتيجيات المختلفة للتعلم المـنظم ذاتيـاً، والتـي    

رتقاء بكفاءة الطلاب إلى مستوى الـتعلم  تشكل قاعدة ارتكازية تعد أساساً للا
ذي المعنى والذي يمثل أسلوب التعلم العميق، هذا من جانب، ومـن جانـب   
آخر، فإن استخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيـاً تهـدف إلـى الارتقـاء     
بالعمليات المعرفية التي تكمن خلف الأداء الناجح بدلاً من التركيز على نواتج 

يث إن معظم نماذج التعلم المنظم ذاتياً تجعل نقطـة انطلاقهـا   المهمة فقط، ح
 عرفية المرتبطة بالمهام المختلفةهي تحديد الاستراتيجيات الفعالة للمعالجة الم

وجهات العميقة من أساليب فاستخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً يدعم الت
لبذل الجهـد وتحقيـق    والتي بدورها تعد وسيلة فعالة لتحفيز الطلاب التعلم 

  .الهدف من التعلم كما يراه هؤلاء الطلاب 
يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أبعـاد  ) ١٨(من الجدول 

مقياس استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً لدى مجموعتي الطلاب ذوى أسـاليب  
استراتيجية البحث عن العون (،عدا بعدى)تحصيلي الوجهة -السطحي(التعلم 

حيث يتضح  وجود فـروق ذات  ) لاجتماعي، واستراتيجية مراجعة السجلاتا
دلالة إحصائية  بين الأبعاد السابقة لدى مجمـوعتي الطـلاب ذوى أسـاليب    

لصالح الطلاب ذوي أسـلوب الـتعلم   )  تحصيلي الوجهة –السطحي (التعلم 
  .تحصيلي الوجهة

التعلم  ويمكن تفسير ذلك في ضوء معرفة خصائص الطلاب ذوي أسلوب
السطحي وخصائص الطلاب ذوي أسلوب التعلم تحصيلي الوجهـة، حيـث   
يتمثل الهدف الأساسي لأصحاب كل من الأسلوبين في النجـاح خوفـاً مـن    
الفشل، وتتمثل في دافعيتهم في تحصيل الدرجات أكثر من رغبتهم في الـتعلم  
 من أجل التعلم، ولذلك يغلب على أصحاب هذين الأسـلوبين طـابع الحفـظ   
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والاستظهار وتقسيم المعلومات تمهيداً لحفظها دون العناية بالمعنى مـن وراء  
المعلومات، ويمكن القول أن اشتراك أسلوبي التعلم السطحي والتعلم تحصيلي 
الوجهة في الهدف يتبعه  استخدام أسلوب تعلم يتناسب مع الهدف ، وهو مـا  

ة على عدم وجود فروق أشارت نتيجة الدراسة الحالية إليه حيث أكدت الدراس
ذات دلالة إحصائية بين مجموعتي التعلم السطحي والتعلم تحصيلي الوجهـة  

  .في استخدامهم لاستراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً
للفروق في أبعاد مقیاس استراتیجیة التعلم المنظم ذاتیاً لدى مجموعتي " ت"قیمة ) ١٨(جدول 

  )یلى الوجھةتحص-السطحى(الطلاب ذوى أسالیب التعلم  
  ا لا   ت  ع  م  ن  ا مو ة  الأبعاد

    ١.٦٦٤١  ١٢.٠٠٠٠  ٤٠  سطحي  استراتيجية التقويم ا اتي
  ١.٥٧٨٠  ١٢.٤٣١٤  ٥١  تحصيلي الو ة   ير دا   ١.٢

    ١.٧١٧٠  ١٢.٠٢٥٠  ٤٠  سطحي  استراتيجية التنظيم
  ١.٧٦٤٦  ١٢.٠٧٨٤  ٥١  تحصيلي الو ة   ير دا   ٠.١٤٦

د استراتيجية تحدی
  الهدف والتخطيط

    ٢.٠٦٢٥  ١٠.٤٥٠٠  ٤٠  سطحي
  ٢.١٢٤٤  ١٠.٦٤٧١  ٥١  تحصيلي الو ة   ير دا   ٠.٤٤٦

استراتيجية البحث عن 
  المعلومات

    ١.٥٤٢٤  ١٠.٦٧٥٠  ٤٠  سطحي
  ٢.١٤٨٢  ١٠.٨٤٣١  ٥١  تحصيلي الو ة   ير دا   ٠.٤٣٤

استراتيجية  ح فاظ 
   لس لات

    ١.٣٨٤٧  ١٢.٦٧٥٠  ٤٠  سطحي
  ١.٣٧٢٣  ١٢.٧٢٥٥  ٥١  تحصيلي الو ة   ير دا   ٠.١٧٣

استراتيجية التنظيم 
  الب ئي

    ٢.٥٤٥٩  ١١.٠٧٥٠  ٤٠  سطحي
  ١.٩٨٠٧  ١٠.٦٠٧٨  ٥١  تحصيلي الو ة   ير دا   ٠.٩٥٦

استراتيجية مكافأة 
  ا ات

    ٢.٢٨٢٠  ١١.٣٥٠٠  ٤٠  سطحي
  ١.٦٦٥٨  ١٠.٨٤٣١  ٥١  تحصيلي الو ة   ير دا   ١.١٨

اتيجية ال سميع استر 
  والتذ ر

    ١.٩١٠٨  ١١.٣٠٠٠  ٤٠  سطحي
  ٢.١٤٢٠  ١٠.٨٢٣٥  ٥١  تحصيلي الو ة   ير دا   ١.١٩

استراتيجية البحث عن 
  العون  ج عي

    ١.٦٦٧٠  ١١.١٢٥٠  ٤٠  سطحي
  ١.١٦٠١  ١٣.١١٧٦  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٦.٤٣٦

استراتيجية مراجعة 
  الس لات

    ١.٨١٤٥  ١١.٣٠٠٠  ٤٠  سطحي
  ١.٦١٠٥  ١٢.٧٤٥١  ٥١  تحصيلي الو ة  ٠.٠١  ٣.٩٦٠

    ٩.١٣٠١  ١١٣.٩٧٥٠  ٤٠  سطحي  ا موع ا كلى  لمق اس
 ١٠.١٧٠٦ ١١٦.٨٦٢٧  ٥١  تحصيلي الو ة   ير دا   ١.٤
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ويمكن تفسير ذلك أيضا في ضوء طبيعة عينة الدراسة الحاليـة، وكـذلك   
نة الدراسة الحالية خصائص أسلوب التعلم تحصيلي الوجهة، حيث تكونت عي

من طلاب الفرقة الأولى في شهورهم الأولى بعد التحاقهم بالجامعة، ولا شك 
أن هؤلاء الطلاب كانوا متأثرين بأسلوب تعلمهم في المرحلة الثانوية، والذي 
يعتمد إلى حد كبير على استخدام السجلات والملخصات المتعـددة فـي كـل    

لب عليها فـي هـذه المرحلـة الثانويـة     ، كما يغ المواد الدراسية ومراجعتها
استخدامهم لأسلوب التعلم تحصيلي الوجهة، فتركيزهم الأساسي يكون منصباً 

، وهدفهم يكون موجهاً نحو النجـاح بـأي    على الوصول إلى أعلى الدرجات
شكل، ليس رغبة في العلم والتعلم واكتساب المهارات وإنما خوفاً من الفشـل  

لك لتحقيق تلك الأهداف على اسـتخدام المـلازم   والرسوب، ويعتمدون في ذ
والملخصات والسجلات المتنوعة فيقترن أسلوبهم في التعلم باستراتيجيتهم في 
حفظ السجلات، وعندما يلتحقون بالجامعة في عامهم الأول يكونون متـأثرين  
بتلك المرحلة الماضية، كما أن اعتماد التلاميذ فى المرحلة الثانويـة يكـون   

الأولى على الدروس الخصوصية، فهم غالبا ما يبحثون عن حلـول   بالدرجة
لمشكلاتهم التعليمية عن طريق طلب العون من مدرسيهم أثناء الدروس التـى  

، ولـذلك   يتلقونها معهم، حيث يبدو هؤلاء التلاميذ اعتماديين إلى حد كبيـر 
ة طلـب  حينما ينتقلون إلى المرحلة الجامعية يغلب عليهم استخدام اسـتراتيجي 

العون الاجتماعي، ولذلك جاءت نتيجة الدراسة الحالية  لتؤكـد ذلـك حيـث    
 -أسلوب التعلم السـطحي (وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعتي 

في استخدام استراتيجية مراجعة السـجلات  ) وأسلوب التعلم تحصيلي الوجهة
صـيلي  واستراتيجية طلب العون الاجتماعي لصالح ذوي أسلوب الـتعلم تح 

  .الوجهة
  المراجـــــع •
  :المراجع العربية : أولاً  •
أثر برنامج تدريبي قائم على بعـض اسـتراتيجيات   ). ٢٠٠٨(أمل عبد المحسن   

التعلم المنظم ذاتياً في الدافعية والتحصيل الدراسي لدى عينة من التلاميـذ ذوي  
  .امعة بنهاج -رسالة دكتوراه، غير منشورة، كلية التربية. صعوبات التعلم

التعلم المنظم ذاتياً لـدى مرتفعـي ومنخفضـي    ). ٢٠٠٦(جمال فرغل، منال علي 
المجلـة المصـرية للدراسـات    . السعة العقلية من طلاب الجامعة من الجنسين

  .١٦٠ -١١٣، ص ص ٥٢النفسية، العدد 

 ـ ). ١٩٩٠(رمضان محمد    م، الأسـلوب المعرفـي  أثر تفاعل أسلوب تعلـم المعل
رسـالة دكتـوراه، غيـر    . لدى المتعلم على التحصيل الدراسي وأسلوب التعلم

  .جامعة بنها -منشورة، كلية التربية
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أثر برنامج لتعلم مهـارات التنظـيم الـذاتي علـى الأداء     ). ٢٠٠٣(ريم ميهوب  
رسالة دكتوراه، غير منشـورة، كليـة   . الأكاديمي لدى عينة من طلاب الجامعة

  .التربية، جامعة طنطا
 م الـنفس التربـوي، الطبعـة الثالثـة    عل). ١٩٨٤(طب، آمال صادق فؤاد أبو ح 

  .مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة
أثر تفاعل أسلوب التعلم، أسلوب التـدريس، سـمات   ). ١٩٨٦(محمود عوض االله  

رسالة دكتوراه، غير منشـورة،  . المتعلم، محتوى التعلم على التحصيل الدراسي
  .جامعة بنها -كلية التربية

أساليب الـتعلم لـدى طـلاب الجامعـة وعلاقتهـا      ). ١٩٨٨(ود عوض االله محم 
مجلة كلية التربية، جامعة الزقازيق، العـدد السـادس، ص   . بتحصيلهم الدراسي

 .١٦٨ -١٣١ص
. صعوبات التعلم والتنظيم الـذاتي ). ٢٠٠٩(محمود عوض االله، أمل عبد المحسن  

  .إيتراك للطباعة والنشر والتوزيع: القاهرة
دراسة لأساليب التعلم ودافعية الإنجاز لـدى عينـة   ). ١٩٩٠(وق عبد المجيد مرز 

بحوث المؤتمر السادس لعلم الـنفس  . من الطلاب المتفوقين والمتأخرين دراسياً
الجمعية المصرية للدراسات النفسية، ص ص : في مصر، الجزء الثاني، القاهرة

٦١٥ -٥٩٧.  
لتعلم البنائي في مـادة العلـوم علـى    أثر استخدام نموذج ا). ٢٠٠٧(ولاء فوزي  

. المعتقدات المعرفية والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ الصف الثـاني الإعـدادي  
  .جامعة الزقازيق-رسالة ماجستير، غير منشورة، كلية التربية 
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 Ali, D.; Erhan, E.; Emin, A. & Bulent, D. (2009). An Investigation of 
The Relationship Between Epistemological Beliefs and 
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 Bell, P. (2006). Confactors Related to Self- regulated Learning and 
Epistemological Beliefs Predict Learning achievement in 
undergraduate Asynchronous web – Based Courses?. Doctor of 
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Bendixen.L. & Hartly , K. (2003 ) .Successful Learning With 
Hypermedia : The Role of Epistemological Beleifs and 
Metacognitive Awareness. Journal of Educational Computing 
Research ,28 (1) ,15-30 
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 Chun- Shih, C. & Ganon, J. (2002). Relationships Among Learning 
Strategies, Patterns, Styles, and Achievement in Web- Based 
Courses. Journal Of Agricultural Education, 43(4), 1-9. 
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فعالية برنامج قائم على التدريس المصغر في تنمية مهارات " 
  تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات بقسم اللغة العربية

  "في كلية التربية للبنات بمكة المكرمة 
  
 

  

  في التربية  دكتوراهرسالة بحث مستل من 
  ) اللغة العربيةتخصص مناهج وطرق تدريس ( 

  مكة المكرمة –جامعة أم القرى كلية التربية 
  
  
  
  

  : إعـداد 
  نـحسن جعفر الخليفة الحس/ د      نوال بنت علي حسن زايد /أ 
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فعالية برنامج قائم على التدريس المصغر في تنمية مهارات " 
  تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات بقسم اللغة العربية

  "في كلية التربية للبنات بمكة المكرمة 
 نـحسن جعفر الخليفة الحس/ د      نوال بنت علي حسن زايد /أ 

  : المقدمة  •
بين أبنائها ؛ فقد اختصها االله جل  اللغة العربية لغة سامية ، لها شأن عظيم

وعلا كي تكون لغة القرآن الكريم التي أنزل االله بها محكم تنزيلـه ، وتكفـل   
بحفظه ، مما يكفل ذلك حفظه للغته الخالدة بخلوده ، وهذا بـدوره أدى إلـى   
اعتزاز الأمة العربية بلغتها ، والاهتمام بالحفاظ عليها ، والعنايـة بتعليمهـا   

  .وتعلمها 

فالاهتمام باللغة العربية والاعتزاز بها ، لا يأتي من منظـور أنهـا مـادة    
دراسية فحسب ؛ بل بوصفها محوراً أساسياً في بناء الإنسان العربـي بكـل   
جوانبه ، ومحوراً للعملية التعليمية كلها ، وهي من أهم عناصر دعم الوحـدة  

 ـ  ع تـراث الأمـة   الفكرية بين أبناء الوطن العربي ؛ فهي الوعاء الـذي يجم
  )  . م، ص ب ٢٠٠٠محمد أحمد ، ( الفكري والحضاري 

والبلاغة فرع مهم من فروع اللغة العربية ، فتعليمها في المرحلة الثانوية 
له أثر في تنمية قدرة المتعلمين على التعبير السليم ، وتنمية الإبداع اللغـوي  

واتجاهـاتهم نحـو    ومهارات التذوق الأدبي ، كما أنها تنمي ميول المتعلمين
اللغة وآدابها ؛ لذلك كان الاهتمام بتعليم البلاغة وتعلمها منذ عهد بعيد ، فقـد  

إن أحق العلوم بالتعلم وأولاهـا بـالتحفظ ، بعـد    " قال أبو هلال العسكري 
أبـو هـلال   " ( المعرفة باالله جل ثناؤه ، علم البلاغـة ومعرفـة الفصـاحة    

  ) . ٩هـ، ص ١٤٠٤العسكري ، 

دو أهمية البلاغة ـ بجانب دورها في الأدب والنقد ـ في أنها تمكن   كما تب
الفرد من صياغة التراكيب والأساليب الملائمة لحال المخاطب ، ليستطيع فهم 
ماتتضمنه الألفاظ من معان ، إذ إنه بمقدار إلمام المتكلم أو الكاتب بأسـاليب  

بير مـا يمكـن أن   اللغة ، ومعرفته بأحوال هذا المخاطب ، يتوقف إلى حد ك
  ).٧م،ص١٩٩٨إبراهيم عطا،(تؤديه الأساليب اللغوية من معان وأبعاد  

مجموعـة مـن   )  ٢هــ ، ص  ١٤١٧( وقد استعرض جمال العيسوي 
 طوير تعلـيم البلاغـة   الدراسات العربية والأجنبية المعاصرة ، التي عنيت بت
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اهتمـام  والتي أشار بعضها إلى أن البلاغة قد حظيت في عصرنا الحاضـر ب 
 ية ، وكذلك الباحثين في التربيـة  كثير من المتخصصين في الدراسات البلاغ

ومع هذا الاهتمام المتزايد بتعليم البلاغة وتعلمها، لم تتحقق الغاية المرجـوة  
  .من تدريسها 

إلى أن تعليم البلاغة يجري )  ٣هـ ، ص ١٤١٥( كما أشارت نوال زايد 
الصحيح ، ويعتمد علـى اجتهـادات    دون ضوابط علمية توجهه نحو مساره

المعلمين وحدسهم أحياناً ، وأحياناً يقتصر على تقديم المحتوى الدراسي الذي 
يتضمن مصطلحات علم البلاغة ، دون أن يتعداه إلى الممارسة اللغوية التـي  
تؤكد تعلم التلميذات ، بتدريبهن على ممارسة مهارات التواصل باللغة العربية 

  .البليغة 

التدريس من أسمى المهن وأجلها ، إذ إنه يتصـل بتربيـة الأجيـال     ويعد
وتهذيب سلوكياتهم وتزويدهم بالمعارف والخبـرات ، وإكسـابهم المهـارات    

   وهو كما يشير محمد مجـاور  )  ٢هـ ، ص١٤٢٢حنان النمري،( المتعددة 
مهنة لها فلسفتها وأسسها العلمية ومهاراتها التي ينبغي )  ١١هـ،ص١٤١٨( 
ضوء التطورات العلمية الحديثـة   لتمكن منها ، حيث تغيرت النظرة إليها فيا

إن مهنة التدريس لها : بقوله )  ٣هـ،ص١٤٢١( وقد أكد ذلك حسن زيتون 
العديد من المهارات التي يتعين على المعلم أن يتمكن منهـا حتـى يسـتطيع    

  . لته ممارسة التدريس بنجاح وفاعلية ، وإلا تعرض للفشل في أداء رسا

ومن هنا يبرز موقع المعلم في العملية التعليمية ، وفي كل تطوير يرجـى  
لها ، وهذا ماجعل الدول المتقدمة تهتم اهتماماً شديداً بالمعلم ، الـذي تعـده   
عصب العملية التعليمية ، وحجر زاويتها ، وقطب رحاها ، والعامل الـرئيس  

 لإعداده إعداداً متكـاملاً  كانات في نجاحها ، فحرصت على توفير جميع الإم
مهنياً وثقافياً وعلمياً ، ثم أتبعت هذا الإعداد بتدريبه في أثناء الخدمة وتزويده 

  ) .٢م، ص ٢٠٠٠محمد أحمد ، ( بالمستحدث في مجال تخصصه 
أن العمليـة  )  ٣،  ٢هــ ، ص  ١٤٢٣( كما ذكرت لطيفـة العثيمـين   

وعملية التعليم ، مما جعـل  التربوية قد شهدت تطورات هائلة تتصل بالمعلم 
المسؤولين عن إعداد المعلم والقائمين على برامج إعداده ، يقترحون بـرامج  
تأهيلية ترتبط بأدواره ومسؤولياته وتهدف إلى رفع مستوى أدائه مسايرة لمـا  
يستجد في مجال التعليم ، وسداً لبعض الثغرات في برامج إعـداده ، فضـلاً   

دريب الطلاب المعلمين في التربية العملية علـى  عن توصياتهم بزيادة فترة ت
  . مهارات التدريس اللازمة لهم 

    ولذا ؛ فمن أهم التوصيات التي ركزت عليها مـؤتمرات إعـداد المعلـم    
  )٣هـ ، ص١٤٢٢وفاء العويضي ، ( : ما يأتي 
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٢٢١  
  

ضرورة تطوير نظم وأساليب برامج إعداد المعلم بصفة مسـتمرة فـي    7
  . رة ضوء التطورات المعاص

الاهتمام بالجوانب العلمية والتطبيقية للمقررات الدراسية في برامج إعداد  7
  . المعلم 

التأكيد على التعليم المستمر وتدريب المعلمين فـي ضـوء الاتجاهـات     7
  . التربوية الحديثة 

وقد أثبتت نتائج العديد من الدراسات والأبحاث العلميـة ، عـدم تمكـن    
ت تدريس اللغة العربية ، كما في دراسة حنـان  الطالبات المعلمات من مهارا

، إضافة إلى ضعف المستوى العـام للطالبـات   ) ٥هـ، ص١٤٢٢( النمري 
المعلمات في مهارات التدريس العامة والخاصة أثناء تدريسهن اللغة العربيـة  
           في فترة التربية العملية ، والـذي اشـارت إليـه دراسـة اقبـال الغصـن       

ـــ ١٤١٨(  ــمري   ) ١٧٨، صه ــد الش ــة خال ــفرت دراس ــا أس                 ، كم
عن وجود مشكلات في تدريس البلاغة ، تتعلـق  ) ٨٥،٨٦ص ، هـ١٤٢٤( 

  : بالمعلم ذاته ، ومنها 
  . عزوف كثير من معلمي اللغة العربية عن تدريس البلاغة  7
  . تدريس البلاغة  تافتقار كثير من المعلمين إلى مهارا 7
  . اد معلم البلاغة أكاديمياً تدني مستوى إعد 7

لذا ، فالحديث عن المعلم وإعداده إعداداً جيداً للقيام بأدواره المختلفة فـي  
العملية التعليمية ، لم يعد بالأمر الذي تختلف فيه الآراء ، خاصة في ظل هذا 
المجتمع الجديد والمتغير الـذي يحكمـه الانفجـار المعرفـي وتكنولوجيـا      

اعدت ثورة المعلومات الهائلة في ظهور أساليب تربويـة  ولقد س. المعلومات 
  : جديدة وتوجهات ، في مجال إعداد المعلم وتدريبه ، منها 

  . إعداد المعلم في ضوء مفهوم الكفايات  7
  . إعداد المعلم على أساس المهارات  7
  . التدريس المصغر  7
   .إعداد المعلم في ضوء أسلوب النظم 7

، فـي    تجاه إعداد المعلم على أساس المهاراتوتتلخص الفكرة الرئيسة لا
أن كفاءة المعلم وأداءه هو الأساس ، حيث إن عملية التدريس الفعـال يمكـن   
تحليلها إلى مجموعة من المهارات التدريسية ، وإذا أجاد الطالب المعلم هـذه  
المهارات ، زاد ذلك من احتمال أن يصبح معلماً ناجحاً ، ويؤدي هذا الاتجاه 

 مصطفى عبدالسـميع ، وسـهير حوالـة     .(رفع مستوى مهارات المعلم  إلى
  ).٢٩- ٢٦، ٢١هـ ، ص١٤٢٦

ويعد التدريس المصغر أسلوباً حديثاً وفعالاً فـي مجـال إعـداد المعلـم     
وتدريبه،فهو أداة متقدمة تهدف إلى منح الطالب المعلم فرصة التدريب علـى   
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٢٢٢  
  

مصطفى عبدالسميع (سية المنشودة الأنشطة التعليمية وإكسابه المهارات التدري
وهو يقوم على فكرة التقليـل مـن   )  ١٢٩ص هـ ،١٤٢٦وسهير حوالة ، 

تشابك الموقف التعليمي ، واختصار زمنه ، وتقليل عدد التلاميذ الذين يتعامل 
معهم المعلم ؛ وبهذا يشعر الطالب المعلم بالأمان ، وتزيد ثقته بنفسه ؛ حيـث  

. غيرات ، يسهل عليه التعامل معها والتحكم فيهـا يعمل في بيئة واضحة المت
وفيه يتم تجزئة مهارة التدريس المركبة إلى مهارات بسـيطة متعـددة ، ثـم    
تحديد معايير واضحة ومحددة لكل مهارة ، وصـياغة هـذه المعـايير فـي     

م ١٩٩٧كـوثر كوجـك ،  ( عبارات تصف سلوك المعلم عند أداء كل مهارة 
  ) . ٢٦٤ص

د من البحوث والدراسات للكشف عـن فعاليـة أسـلوب    وقد أجريت العدي
التدريس المصغر في إعداد المعلم ، وأشارت كل النتائج إلـى جـدوى هـذا    
الأسلوب علمياً ، وأكاديمياً ، واقتصادياً ، واتسع نطاق استخدامه في كثير من 
الدول المتقدمة والنامية ، وامتد استخدامه إلى برامج تدريب المعلمـين فـي   

  ) . ٢٦٦م ، ص١٩٩٧كوثر كوجك ،(الخدمة  أثناء

كما أكدت نتائج كثير من الدراسات فعاليته في تنميـة مهـارات المعلـم    
ــك دراســة   ــي،( التدريســية ومــن ذل ــري -م ١٩٨٩ســعد الحريق خي

 -م ١٩٩٩،  ماجـدة صـالح  -م ١٩٩٦ ، حسني السيد -م١٩٩٣عبدالعزيز،
هـ ١٤٢٤لان ، مرام دح -م ٢٠٠٣عباس علام ،  - م٢٠٠٠محمد هندي ، 

  ) .م ٢٠٠٥ ، محمد سعيد -

ويتضح تدرج الطالب المعلم في إتقانه مهارات التدريس ، من خلال أدائه 
في التربية العملية ، التي تؤهله لاكتساب المهـارات التدريسـية الأساسـية    

فالتربية العملية تحتل مركزاً محورياً في برامج إعداد . اللازمة للمعلم الناجح 
، ويجب أن ينظر إليها على أنها برنامج متكامل يوازي في أهميتـه  المعلمين 

برنامج الدراسات النظرية ، فهي المعيار الحقيقي للحكم على نجـاح بـرامج   
  .الإعداد 

  :وينبغي أن يتضمن برنامج التربية العملية ثماني مراحل أساسية ، وهي
  . م مرحلة التهيئة المعرفية للطالب المعل: المرحلة الأولى    7
مرحلة مشاهدة أفلام الفيديو المسجلة التـي تعـرض   : المرحلة الثانيـة  7

  . استراتيجيات تدريسية متنوعة 
  .مرحلة التدريس المصغر : المرحلة الثالثـــة  7
  . مرحلة المشاهدات الحية داخل مدرسة التدريب : المرحلة الرابعة  7
لم الأساسي في مرحلة المشاركة في التدريس مع المع: المرحلة الخامسة  7

  . الفصل 
  . مرحلة التدريس الفعلي : المرحلة السادسة  7
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  . مرحلة التقويم والنقد البناء للتدريس : المرحلة السابعة  7
  . مرحلة التقويم الشامل للتربية العملية : المرحلة الثامنة  7

ولقد أكدت العديد من الدراسات والبحـوث الميدانيـة وجـود صـعوبات     
تنوعة ، تعيق برامج التربية العملية التي تعدها كليـات  ومشكلات متعددة وم

التربية في وقتنا الحاضر ، فمن المشكلات المهمة المتعلقة بالإعداد للتربيـة  
  : العملية داخل كليات التربية 

  .قصور في تهيئة الطالب المعلم وتحفيزه للاستعداد لهذه التجربة  7
لمهارات التدريسية المتنوعة عدم تدريب الطالب المعلم داخل كليته على ا 7

التي يحتاج إليها في فترة التربية العملية ، فغالباً لاتوجـد فـي كليـات    
التربية المشاهدات المتلفزة لمواقف تعليمية حقيقية ، ولا يطبق أسـلوب  

  .التدريس المصغر الذي يدرب الطالب المعلم على تلك المهارات 

مصـطفى  (  :طالـب المعلـم   ومن المشكلات المهمة المتعلقة بمستوى ال
  ).١٤٨-١٢٠هـ، ص١٤٢٦عبدالسميع ، وسهير حواله ، 

لمين في تخطيط دروسهم وإعدادها ضعف مستوى كثير من الطلاب المع 7
وعدم تمكن بعضهم من المادة العلمية التي يدرسونها ، وعدم الاهتمـام  

  .بربط المعلومات بحياة التلاميذ ومشكلاتهم اليومية 
لطلاب المتدريبن ، وعدم استعدادهم ، يؤديـان إلـى   عدم تهيئة بعض ا 7

استخدامهم أساليب تدريس تقليدية ، ويجعلهم غير قادرين على مواجهـة  
الفروق الفردية بين التلاميذ ، إضافة إلى نـدرة اسـتخدامهم الوسـائل    

سـتوى المهـاري لهـؤلاء    التعليمية ، وهذا كله يؤدي إلى ضـعف الم 
  .المتدربين

  : ة الإحساس بالمشكل •
إن العناية بتطوير تعليم البلاغة ، أمر تفرضه طبيعة هذا العلم ، الذي يعد 

جمال (من أبرز المقومات الأصيلة للغتنا العربية ، وشخصيتها الأدبية الخالدة 
وعلى الرغم من كل الجهود المبذولـة فـي   )   ١هـ ، ص١٤١٧العيسوي ،

ى الوعي به وتمثله علـى  تطوير البلاغة ، إلا أن تعليمها مازال في حاجة إل
  .حقيقته 

فقد وجدت الباحثة ، من خلال خبرتها في مجال التربية العملية وإشرافها  
على طالبات قسم اللغة العربية ، إضافة إلى خبرتها في تدريس مادة طـرق  
التدريس الخاصة لطالبات الفرقة الثالثة بقسم اللغة العربية ، أنه على الـرغم  

   ، في برامج إعدادهن بالكلية ، بعلوم البلاغـة المختلفـة   من تزويد الطالبات 
  ) البلاغـة النبويـة   ( إضافة إلى ) علم البيان ـ علم المعاني ـ علم البديع   ( 
 من دراستهن في مادة طـرق التـدريس   ، وعلى الرغم ) البلاغة القرآنية ( و

معلومـات  في الفصل الدراسي الثاني من السنة الثالثة ، فصلاً كاملاً يحـوي  
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عن طبيعة علم البلاغة وأهدافها وأهميتها وأسـاليب وإجـراءات تدريسـها    
إلا أن هناك قصوراً في أداء الطالبات التدريسي لمـادة  .. ومشكلات تعليمها 

البلاغة وغيرها من مواد اللغة العربية ، أثناء التربية العملية ، وضعفاً فـي  
دل على أن هناك فجوة بين مايؤخـذ  المادة العلمية أيضاً لتلك المواد ، وهذا ي

  . نظرياً وما يطبق عملياً

وانطلاقاً من أهمية تطوير برامج إعداد المعلم الذي ينعكس إيجابـاً علـى   
تحسين مستوى أدائه ، فقد كانت هناك بعض المحاولات البسيطة داخل الكلية 

الفرقة  لتطوير أداء الطالبات وتحسينه في التربية العملية، حيث حدد لطالبات
الثالثة يوم تهيئة للتربية العملية ، تزود فيه الطالبات بمجموعة من المعلومات 
والتعليمات الخاصة بكل ما يتعلق بالتربية العملية ، والإجابة عـن أسـئلتهن   

 ائل التعليمية وكيفيـة اسـتخدامها   ، وعرض مبسط لبعض الوسنواستفساراته
 ي مادة النصوص الأدبية غالباًكما يتم في اليوم نفسه عرض نموذج لدرس ف

تقوم بأدائه أمام الطالبات معلمة من معلمات التعليم العام ؛ علـى اعتبـار أن   
درس النصوص الأدبية يمثل صعوبة في الأداء أكثر من غيره مـن دروس  

إضافة إلى بعض المحـاولات  . اللغة العربية بالنسبة لطالبات التربية العملية 
 مادة طرق التـدريس  ا الطالبات في أثناء  محاضرات البسيطة ، التي تقوم به

والتي تتمثل في قيام الطالبات بتحضير  بعض دروس اللغة العربية بعد تقديم 
إضافة إلى قيام  -إن أمكن ذلك  -نماذج لمخططات بعض الدروس التطبيقية 

عدد محدود جداً من الطالبات بتنفيذ بعض الـدروس أو جـزء منهـا أمـام     
  . حسب الإمكانات المتاحة داخل قاعة التدريس زميلاتهن ، 

    لا تشمل دروس مـادة البلاغـة تخطيطـاً     -غالباً  -ولكن هذه الدروس 
أو تنفيذاً ؛ وذلك على اعتبار أن الطالبات في السنة الثالثـة مقـدمات علـى    
التربية العملية في مدارس المرحلة المتوسطة ، ومادة البلاغة لا تـدرس إلا  

 تربية العملية في السـنة الرابعـة   ة الثانوية أثناء خروج الطالبات للفي المرحل
فالأولى تدريب الطالبات في السنة الثالثة على تدريس فروع اللغـة العربيـة   
الأخرى ، واستبعاد أو إرجاء التدريب على تدريس مادة البلاغة التـي لـن   

  .تدرس إلاّ في السنة القادمة 

جتهادات ؛ حيث لايوجد ضـمن بـرامج   وعلى الرغم من بساطة تلك الا
بات لتنمية مهاراتهن التدريسـية  إعداد الطالبات بالكلية ، برنامج تدريبي للطال

قبل خروجهن للتربية العملية باستخدام التدريس المصغر ، إلا أنها كانت ذات 
فائدة ملحوظة لبعض الطالبات ، اللواتي كن يطالبن بعـرض دروس أخـرى   

ربية المختلفة ، وتكثيف تدريباتهن على إعداد دروس اللغة في فروع اللغة الع
كما أنها . العربية وتنفيذها ، بفروعها المختلفة ؛ للتمكن من مهارات تدريسها 
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كانت تجربة ممتعة بالنسبة إليهن ، تثير حماسهن وتشبع بعضاً من فضـولهن  
حول ممارسة مهنة التدريس ، وإن كانـت قاصـرة تمامـاً عـن إكسـابهن      

  .مهارات اللازمة للتدريس بشكل فعال ال

فمن خلال خبرة الباحثة في إدارة مكتب التربية العملية بالكلية ، وتعاملهـا  
مع مشكلات التربية العملية الواردة من بعض مديرات المـدارس ومعلماتهـا   
والمشرفات على طالبات التربية العملية ، إضافة إلى عقد لقاءات واجتماعات 

تربية العملية ، كانت هناك صيحات وشكاوى مستمرة من قبل متعددة بشأن ال
المشرفات على طالبات التربية العملية بالكلية ، ومعلمـات اللغـة العربيـة    
بالمدارس ، من تدني مستوى أداء الطالبات في التربية العملية ، خاصة فـي  

 وتمثـل . تدريس الدراسات الأدبية كمادة النصوص الأدبية ، ومادة البلاغـة  
مادة البلاغة أكثر فروع الدراسات الأدبية صعوبة في الأداء التدريسي لـدى  
الطالبات المعلمات ؛ ذلك أن تدريسها وتدريب الطالبات على أدائها لايـتم إلا  
عند انتقالهن للسنة الرابعة ، في الفصل الدراسي الأول منها،حيث تتعـرض  

ها في الفصـل الدراسـي   خبراتهن ومعلوماتهن حول هذه المادة ، التي يتلقين
  .الثاني من السنة الثالثة ، لعامل النسيان 

وبما أن تطوير تعليم البلاغة مازال في حاجة إلى العديد مـن الدراسـات   
 جمـال العيسـوي  ( الهادفـة الجـادة   ) التخصصـية (التربوية والأكاديمية 

 علم الباحثـة  ؛ حيث لا توجد دراسة علمية ، في حدود ) ٢٨هـ، ص١٤١٧
ت المهارات الخاصة بتدريس البلاغة ، إضافة إلـى أن دراسـة خالـد    تناول

قد أثبتت في نتائجها افتقار كثير من المعلمـين  ) ٨٦هـ ،ص١٤٢٤(الشمري 
 هــ  ١٤١٨(أكدت دراسة إقبال الغصـن  إلى مهارات تدريس البلاغة، كما 

وجود ضعف في المستوى العام للطالبات المعلمات فـي مهـارات   ) ١٧٨ص
 غة  العربية في التربية العمليـة  عامة والخاصة ، أثناء تدريسهن اللالتدريس ال

كل هذا دفع الباحثة إلى اختيار مادة البلاغة ، دون غيرها من مـواد اللغـة   
  . العربية ، لتنمية المهارات الخاصة بتدريسها ، لدى الطالبات المعلمات

اب تلـك  وكان اختيارها لأسلوب التدريس المصغر في تدريبهن على اكتس
المهارات ، كونه مرحلة أساسية ـ مفقودة في الكلية ـ  من مراحل التربيـة    
العملية ، تحتاج إليها الطالبات المعلمات لأهميتها في تنمية مهارات التـدريس  

بضـرورة  ) ١٧٨هـ ، ص١٤١٨( لديهن ؛ فقد أوصت دراسة إقبال الغصن 
ويـل الأسـس   إكساب الطالبات المعلمات مهارات التدريس عن طريـق تح 

  .النظرية إلى مهارات أدائية تظهر في سلوك الطالبة المعلمة 

كما أن تعرف مهارات تدريس البلاغة القائمة على أسـاس مـن طبيعـة    
المادة وأهدافها ووظيفتها والغرض من تعليمها وتعلمها وإجراءات تدريسـها   
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يسـهم فـي وصـل الحلقـة      وحصرها ، وتدريب الطالبات على اكتسابها ؛
الجانـب  : بين الجانبين الأساسيين في عمل كليات التربيـة وهمـا   مفقودة ال

، والجانب التربوي ، وتضييق الفجوة القائمة بـين   )التخصصي ( الأكاديمي 
  .المعارف النظرية والتدريبات العملية في برامج إعداد المعلم بكليات التربية 

  : تحديد المشكلة  •
أداء الطالبات  المعلمـات بقسـم   تتحدد مشكلة البحث في تدني مستوى 

اللغة العربية ، بكلية التربية للبنات بمكة المكرمة ، في مهـارات تـدريس   
  :وحل هذه المشكلة يتمثل في الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي . البلاغة 

ما فعالية برنامج قائم على التدريس المصغر في تنمية مهارات تـدريس  /  س
علمات بقسم اللغة العربية في كلية التربيـة للبنـات   البلاغة لدى الطالبات الم

  بمكة المكرمة ؟

  :ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الآتية 
ما مهارات تدريس البلاغة اللازمة للطالبات المعلمات بقسم اللغـة  / ١س 7

  .العربية؟ 
ما مدى توافر مهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات في / ٢س 7

  معرفي ؟الجانب ال
ما مدى توافر مهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات في / ٣س 7

  الجانب الأدائي ؟
ما الإجراءات اللازمة لبناء البرنامج القائم على التدريس المصغر / ٤س 7

  لتنمية مهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات ؟
ي تنمية الجانـب  ما فعالية البرنامج القائم على التدريس المصغر ف/ ٥س 7

  المعرفي لمهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات ؟
ما فعالية البرنامج القائم على التدريس المصغر في تنمية الجانـب  / ٦س 7

  الأدائي لمهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات ؟

  : فروض البحث  •
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطي درجـات الطالبـات      7

المعلمات في التطبيق القبلي والبعدي ، في الجانب المعرفـي لمهـارات   
  . ، لصالح التطبيق البعدي ) الاختبار التحصيلي ( تدريس البلاغة 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطي درجـات الطالبـات      7
المعلمات في التطبيق القبلي والبعدي ، في الجانـب الأدائـي لمهـارات    

  .لصالح التطبيق البعدي  ، )بطاقة الملاحظة(تدريس البلاغة 
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  : أهداف البحث •
تعرف مهارات تدريس البلاغة اللازمة للطالبات المعلمات بقسـم اللغـة    7

  .العربية ، في كلية التربية للبنات بمكة المكرمة 
تعرف مستوى الطالبات المعلمات في الجانب المعرفي لمهارات تدريس  7

  .البلاغة 
ت المعلمات في الجانب الأدائي لمهارات تـدريس  تعرف مستوى الطالبا 7

  . البلاغة 
بناء البرنامج القائم على التدريس المصـغر لتنميـة مهـارات تـدريس      7

  .البلاغة لدى الطالبات المعلمات
تعرف مدى فعالية البرنامج القائم على التدريس المصـغر فـي تنميـة     7

  .لمعلمات الجانب المعرفي لمهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات ا
تعرف مدى فعالية البرنامج القائم على التدريس المصـغر فـي تنميـة     7

  .الجانب الأدائي لمهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات 
  :حدود البحث  •

اقتصر البحث على مجموعة تجريبية واحدة مـن الطالبـات المعلمـات     7
ربية للبنات بمكـة  المستجدات بالفرقة الرابعة بقسم اللغة العربية بكلية الت

  -التي تغير مسماها حالياً إلى كلية الآداب والعلوم الإداريـة   -المكرمة 
وبدأ تطبيق البرنامج في الفصل الدراسي الأول مـن العـام الجـامعي    

  .هـ ١٤٢٩/١٤٣٠
طالبة )  ٣٠: ١٥( ما بين ) عينة البحث ( تحدد عدد الطالبات المعلمات  7

كحد أدنى وأقصى ، لمجموعة تجريبية واحدة تُقسم إلى ثلاث مجموعات 
طالبات فقـط ؛ وذلـك   ) ١٠: ٥(تدريبية ، في كل مجموعة منها ما بين 

  .مراعاة لمبدأ تحديد عدد الطالبات المتدربات في التدريس المصغر 
البحث على تنمية المهارات الخاصة بتدريس البلاغة دون غيرها  اقتصر 7

من مهارات التدريس الخاصة بفروع اللغة العربية الأخرى ، أو مهارات 
مقومات المعلـم الشخصـية ، وضـبط الصـف     : التدريس العامة مثل 

  .وإدارته 

  : عينة البحث •
الرابعة بقسـم  تكون المجتمع الأصل للبحث من الطالبات المعلمات بالفرقة 

اللغة العربية ، في كلية التربية للبنات بمكـة المكرمـة ، للعـام الجـامعي     
طالبـة معلمـة ، مـن    ) ٢١(هـ ، بينما شملت عينة البحث ١٤٢٩/١٤٣٠

والتي قُسمت إلى ثـلاث   ،) ج(الشعبة / الطالبات المستجدات بالفرقة الرابعة 
  . ات طالب) ٧(مجموعات تدريبية ، في كل مجموعة منها 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٢٢٨  
  

  : أهمية البحث  •
  : تتمثل أهمية البحث في أنه 

التي تقـوم  ) الأداءات ( يقدم قائمة مهارات تتضمن مجموعة السلوكيات  7
بها المعلمة أثناء تدريسها مادة البلاغة ، حيث يمكن أن تفيد في تطـوير  
برامج إعداد معلمة اللغة العربية قبل الخدمة ، وكذا برامج تدريبها فـي  

  .دمة أثناء الخ
يقدم بطاقة ملاحظة لتقويم مهارات الجانب الأدائي ، الخاصة بتـدريس   7

 صصين في مجال تقويم أداء المعلـم  البلاغة ، والتي يمكن أن تفيد المتخ
  .كالمشرفين التربويين 

يسهم في تحسين وتطوير برامج إعداد وتـدريب المعلمـين ، وزيـادة     7
  . فعاليتها في تنمية المهارات التدريسية 

ر لتنمية مهارات تدريس البلاغة قدم برنامجاً قائماً على التدريس المصغي 7
حيث يمكن الإفادة منه في إعداد معلمة اللغة العربية قبل تخرجهـا ، أو  

  . في أثناء خدمتها ، إعداداً مناسباً في تدريس البلاغة 
يسهم اختبار الجانب المعرفي في تقويم بعض جوانب تـدريس البلاغـة    7

  . ت الفرقة الثالثة ، في مادة طرق التدريس الخاصة لدى طالبا

  :منهج البحث  •
استخدمت الباحثة المنهج الوصفي في تحليل مهـارات الأداء الخاصـة    7

  .دبيات البحث والدراسات السابقةبتدريس البلاغة ، وكذلك في مراجعة أ
كما استخدمت المنهج شبه التجريبي بتصميم المجموعة التجريبية الواحدة  7

  .تطبيق أدوات البحث قبلياً وبعدياً في 

  : أدوات البحث ووسائله  •
  :أعدت الباحثة الأدوات والمواد التعليمية الآتية 

قائمة مهارات خاصة بتدريس مادة البلاغة وما يندرج تحتها من أداءات  7
  . تدريسية خاصة بتلك المهارات 

لبلاغـة  البرنامج القائم على التدريس المصغر لتنمية مهارات تـدريس ا  7
لدى الطالبات المعلمات ، بقسم اللغة العربية ، في كلية التربيـة للبنـات   

  .بمكة المكرمة 
اختباراً تحصيلياً يهدف إلى قياس الجانب المعرفـي لمهـارات تـدريس     7

  .البلاغة لدى الطالبات المعلمات
بطاقة ملاحظة تهدف إلى قياس الجانب الأدائي لمهارات تدريس البلاغة  7

  . ات المعلماتلدى الطالب
استبانة تعرف آراء الطالبات المعلمات حول البرنامج بعد الانتهـاء مـن    7

تطبيقه ، تهدف إلى قياس الجانب الوجداني لمهارات تدريس البلاغة لدى 
  .الطالبات المعلمات 
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  : خطوات البحث  •
  : سار البحث في الخطوات والإجراءات الآتية 

ي يشـمل تعـرف مهـارات    مراجعة أدبيات البحث ووضع إطار نظـر  7
التدريس بشكل عام ، ثم المهارات الخاصة بتدريس البلاغة بشكل خاص 

وأساليب  تعليمها  ، وطبيعتها ، وأهداف  من خلال تعرف مفهوم البلاغة
إضافة إلى تعـرف مفهـوم التـدريس المصـغر      -وإجراءات تدريسها 

 ـ   ه، وأهميته، ومكوناتهونشأت رف ، وكيفية إجرائـه ؛ وذلـك بهـدف تع
نميـة  الاجراءات اللازمة لبناء البرنامج القائم على التدريس المصـغر لت 

  .اللغة العربية بالكلية  مهارات تدريس البلاغة لدى طالبات قسم
مراجعة البحوث والدراسات السابقة ذات العلاقة ؛ للإفادة منها في عـدة   7

  .جوانب تخص هذا البحث 
ع إلى عدة مصادر لاشتقاقها لرجوإعداد قائمة مهارات تدريس البلاغة با 7

ووضعها في صورتها الأولية ، ثم عرضها على مجموعة من المحكمين 
المتخصصين في مجال البلاغة والمناهج وطرق التدريس ؛ للتأكد مـن  
صدق محتواها ، ثم إجراء التعديلات اللازمة لإخراجها فـي صـورتها   

  .النهائية على شكل بطاقة ملاحظة 
ئم على التدريس المصغر لتنميـة مهـارات تـدريس    إعداد البرنامج القا 7

البلاغة التي تم تحديدها في الخطوة السابقة ، وعرضه على المحكمـين  
  .اسبة، ثم إجراء التعديلات المن للتأكد من صلاحيته للتطبيق

إعداد الاختبار التحصيلي وعرضه على لجنة من المحكمـين ؛ لتقريـر    7
  .إجراء التعديلات اللازمة مدى مناسبته وصلاحيته للتطبيق ، ثم 

إعداد بطاقة ملاحظة أداء الطالبات المعلمات ، في ضوء قائمة مهـارات   7
تدريس البلاغة ، وعرضها على لجنة مـن المحكمـين ؛ للتأكـد مـن     

  . صلاحيتها للتطبيق ، ثم إجراء التعديلات المناسبة 
لبات عن طريق اختيار عينة عشوائية من الطا-القيام بتجربة استطلاعية  7

تهدف إلى تجريب أدوات البرنامج القـائم  -المعلمات بقسم اللغة العربية 
على التدريس المصغر ، والتأكد من صلاحيتها للتطبيق ، وقياس معامل 

  . صدق وثبات كل من الاختبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة 
اختيار عينة البحث التجريبية من الطالبات المعلمات المسـتجدات بقسـم    7

  .العربية ، مع مراعاة عدم تكرار طالبات العينة الاستطلاعية  اللغة
على عينة البحـث  -قبلياً -تطبيق الاختبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة  7

التجريبية ؛ بهدف قياس الجانب المعرفي والجانـب الأدائـي لمهـارات    
  . تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات 

تطبيـق البرنـامج القـائم علـى     إجراء تجربة البحث الأساسية ؛ وهي  7
التدريس المصغر لتنمية مهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات 

  . بقسم اللغة العربية 
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علـى الطالبـات   -بعدياً -تطبيق الاختبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة  7
  . المعلمات ، ثم التصحيح ورصد الدرجات تمهيداً للمعالجة الإحصائية 

) عينة البحث التجريبيـة  ( رف آراء الطالبات المعلمات إعداد استبانة تع 7
حول البرنامج بعد الانتهاء من تطبيقه ، وعرضـها علـى عـدد مـن     
المحكمين ؛ للتأكد من صلاحيتها للتطبيق ، ثم تطبيقها علـى الطالبـات   
المعلمات بعد الانتهاء من تطبيق البرنـامج ؛ بهـدف قيـاس الجانـب     

  .لبلاغة لدى الطالبات المعلمات الوجداني لمهارات تدريس ا
  .والتأكد من صحة فروض البحثسيرها ، عرض نتائج البحث وتف 7
  .تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج البحث  7

  :مصطلحات البحث  •
  :فعالية برنامج قائم على التدريس المصغر  •

 يظهر فـي أداء الطالبـات المعلمـات    التغير المرغوب الذي: ويقصد بها
أهـداف  ( من مهارات تمثل نتاجات تعليميـة   مدى ما تحقق لديهنويوضح 
من خلال مجموعة من الإجراءات المنظمة والمخططـة ، والتـي   ) تربوية 

تتضمن مواقف تعليمية مصممة بطريقة تتنـاقص فيهـا تعقيـدات الموقـف     
التعليمي العادي ، في قلة عدد المتعلمين ومدة التدريس ومحتواه ، وتخضـع  

ة المعلمة لتقويم المشرفة والزميلات المضـبوط ببطاقـة ملاحظـة    فيه الطالب
دقيقة ، دون الحاجة لاستخدام التصوير بالفيديو مراعـاة لطبيعـة المجتمـع    
ومبادئه ، مع إمكانية تكرار الأداء مرة أخرى للوصول إلى المستوى المقبول 

  .لأداء المهارة  
  :مهارات تدريس البلاغة  •

الإجراءات التخطيطيـة والتنفيذيـة   : لبحث بأنها وتعرف إجرائيا في هذا ا
التي تقوم بها الطالبة المعلمة عند أدائها موقفاً تدريسياً ، في مادة البلاغة فـي  
المرحلة الثانوية ، لتحقيق أهداف محددة ؛ وذلك بالاعتماد على أسس نظرية 
معرفية ، وبحيث يمكن تحليل سلوكها التدريسي إلى مجموعة مـن الأداءات  
القابلة للملاحظة المنظمة ، في ضوء معايير دقيقة ، ومن ثم يمكن تحسـينه  

  .من خلال البرنامج القائم على التدريس المصغر 
  : نتائج البحث  •

لقياس فعالية البرنامج القائم على التدريس المصغر ، في تنميـة مهـارات   
أعـدت   ،) عينة البحث التجريبيـة  ( تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات 

بعد ضبط قائمـة مهـارات تـدريس البلاغـة      -الباحثة ثلاث أدوات بحثية  
اللازمة للطالبات المعلمات بقسم اللغة العربية ، وأخـذ آراء مجموعـة مـن    

  -المحكمين فيها ، ثم بناء البرنامج القائم على التدريس المصـغر وتحكيمـه   
  : وقد تمثلت هذه الأدوات في الآتي 

اختبار تحصيلي معرفي يهدف إلى قياس الجانب المعرفي  :الأداة الأولى 7
  . لمهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات 
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بطاقة ملاحظة تهدف إلى قيـاس الجانـب الأدائـي     :الأداة الثانيــة  7
  . لمهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات 

حول البرنامج بعد  استبانة تعرف آراء الطالبات المعلمات :الأداة الثالثة  7
الانتهاء من تطبيقه ، تهدف إلى قياس الجانب الوجداني لمهارات تدريس 

  .  البلاغة لدى الطالبات المعلمات 
وبعد  التأكد من صدق الأدوات وثباتها ، تم تطبيقها على الطالبات للتحقُّق 
من صحة فرضي البحث ، والوصول إلى إجابات مقننة عن أسئلته ، وتقـدير  

  .لية البرنامج القائم على التدريس المصغر فعا
  : وقد أسفر تطبيق أدوات البحث عن نتائج مهمة ، منها ما يأتي  
بـين متوسـطات درجـات    ) ٠.٠١( توجد فروق ذات دلالة إحصائية  7

 ينة البحث في الاختبار التحصـيلي  القياس القبلي والقياس البعدي ، لع
بول الفـرض الأول للدراسـة    لصالح القياس البعدي ؛ مما يشير إلى ق

  :وتفصيل ذلك في الجدول الآتي 
  القبلي والقياس البعدي لعينة الطالبات المعلمات في الاختبار التحصيليومستوى دلالتها للفروق بين متوسطي القياس )) ت (( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة ): ١(جدول رقم 

  المتغيرات 
عدد 
  العينة 

الدرجة 
  سية الأسا

  القياس البعدي   القياس القبلي 
  الدلالة   قيمة ت

  ع  م  ع  م

  الاختبار 
  التحصيلي

  ٠.٠١  ١١.٨١  ٢.١٩  ٤٥.٧١  ٤.٨٩  ٣٣.٠٩  ٥٠  ٢١  الجزء الأول 
  ٠.٠١  ١١.٩٠  ١.٧٧  ٢٨.١٩  ٤.٨٧  ١٦.٦١  ٣٠  ٢١  الجزء الثاني
  ٠.٠١  ٣٣.٠٣  ٣.٢٩  ٥١.٣٣  ٦.٨٣  ٨.٦٦  ٦٠  ٢١  الجزء الثالث
  ٠.٠١  ٢٥.٣٣  ٦.٤٣  ١٢٥.٢  ١٤.٦٩  ٥٨.٣٨  ١٤٠  ٢١  لية الدرجة الك

  
أثر البرنامج القائم على التدريس المصغر في تنمية الجانب المعرفـي    7

كـان  ) عينة البحث ( لمهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات 
فـي الدرجـة الكليـة    ) n2(حجمه كبيراً ؛ فقد بلغت قيمة مربع إيتـا  

  : ، وفيما يأتي تفصيل ذلك ) ٠٠.٩٧(للاختبار التحصيلي 
  )عينة البحث ( لمهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات قيمة مربع إيتا لحساب فعالية البرنامج القائم على التدريس المصغر في تنمية الجانب المعرفي : )  ٢( جدول رقم 

  حجم الأثر  قيمة مربع إيتا  ٢قيمة ت  قيمة ت  المتغيرات

  الاختبار 
  لتحصيليا

  كبير  ٠.٨٧  ١٣٩.٦٤  ١١.٨١  الجزء الأول
  كبير  ٠.٨٨  ١٤١.٦١  ١١.٩٠  الجزء الثاني
  كبير  ٠.٩٨  ١٠٩١.٢٥  ٣٣.٠٣  الجزء الثالث
  كبير  ٠.٩٧  ٦٤١.٩١  ٢٥.٣٣  الدرجة الكلية

بـين متوسـطات درجـات    ) ٠.٠١(توجد فروق ذات دلالة إحصـائية   7
 فـي بطاقـة الملاحظـة    لعينة البحث  القياس القبلي والقياس البعدي ،

لصالح القياس البعدي ؛ مما يشير إلى قبول الفرض الثـاني للدراسـة    
  :  وتفصيل ذلك في الجدول الآتي 
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ومستوى دلالتها للفروق بين متوسطي القياس )) ت (( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة : )٣(جدول رقم    ت في بطاقة الملاحظةالقبلي والقياس البعدي لعينة الطالبات المعلما
  الدرجة   ن  المتغيرات

  قيمة  القياس البعدي  القياس القبلي
  الدلالة  ت

  ع  م  ع  م

بطاقة 
  ملاحظة

الجزء 
٢١.٧  ١٢٠  ٢١  التخطيطي

١٠٥.١  ٨.٦٣  ١
٠.٠١  ٥٢.٦٧  ٨.٤٥  ٩  

  ٠.٠١  ٣٠.٩٩  ١٢.٥٠  ٨٢.١٦  ٥.٤٥  ١٣.٩  ١٠٠  ٢١  الجزء التنفيذي

١٨٧.٣  ١٢.٧٩  ٣٥.٦  ٢٢٠  ٢١  الدرجة الكلية
٥  

٠.٠١  ٥٦.١١  ١٨.٩٥  

أثر البرنامج القائم على التدريس المصغر في تنمية الجانـب الأدائـي    7
، كان ) عينة البحث ( لمهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات 

في الدرجة الكلية لبطاقة ) n2(حجمه كبيراً ؛ فقد بلغت قيمة مربع إيتا 
  :ذلك  ، وفيما يأتي تفصيل) ٠.٩٩(الملاحظة 

  ) عينة البحث ( لمهارات تدريس البلاغة لدى الطالبات المعلمات قيمة مربع إيتا لحساب فعالية البرنامج القائم على التدريس المصغر في تنمية الجانب الأدائي : ) ٤( جدول رقم 
  حجم الأثر  قيمة مربع إيتا  ٢قيمة ت  قيمة ت  المتغيرات

  بطاقة الملاحظة
  كبير  ٠.٩٩  ٢٧٧٤.١٢  ٥٢.٦٧  الجزء التخطيطي
  كبير  ٠.٩٨  ٩٦٠.٣٨  ٣٠.٩٩  الجزء التنفيذي
  كبير  ٠.٩٩  ٣١٤٨.٣٣  ٥٦.١١  الدرجة الكلية

من خلال %) ٩٨(بلغ متوسط مجموع درجات قابلية الطالبات للبرنامج  7
إجاباتهن عن جميع فقرات استبانة تعرف الآراء حول البرنـامج بعـد   

ن للبرنامج تأثيراً على الطالبـات  الانتهاء من تطبيقه ؛ وهذا يدل على أ
المعلمات في الجانب الوجداني لمهارات تدريس البلاغة ، وتفصيل ذلك 

  :فيما يأتي 
  تعرف الآراء حول البرنامجللبرنامج من خلال إجاباتهن عن فقرات استبانة ) عينة البحث ( درجات قابلية الطالبات المعلمات :) ٥( جدول رقم 
  درجة القابلية  عدد الطالبات  يةدرجة القابل  الطالبات
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ١%  
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ٢%  
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ٣%  
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ٤%  
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ٥%  
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ٦%  
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ٧%  
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ٨%  
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ٩%  
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ١٠%  
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ١١%  
١٠٠  ١٣  %١٠٠  ١٢%  
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نتائج ، فقد توصـلت الباحثـة إلـى أن    وبناء على ماتم التوصل إليه من 
البرنامج القائم على التدريس المصغر أدى إلى تنمية مهارات تدريس البلاغة 
لدى عينة من الطالبات المعلمات بقسم اللغة العربية ، في كلية التربية للبنـات  
بمكة المكرمة ؛ وهذا مما يشجع على تقديم بعض التوصـيات والمقترحـات   

  . حول ذلك 

  : يات التوص •
  : في ضوء ما أسفر عنه البحث من نتائج ، توصي الباحثة بما يأتي 

إدراج مهارات تدريس البلاغة ضمن توصيف مقرر طرق تدريس اللغة  7
العربية ، بجامعات وكليات التربية بالمملكة العربية السعودية ؛ للجمـع  
بين الجانب النظري والجانب العملي المصاحب ، والتدريب عن طريـق  

العمل ومعامل التدريس المصغر ، إضافة إلى المتابعة في أثنـاء   ورش
  . التدريس الفعلي في التربية العملية 

قيام أعضاء هيئة التدريس المتخصصين في المناهج وطرق تدريس اللغة  7
العربية بتدريب الطالبات المعلمات على اكتسـاب  مهـارات تـدريس    

قديم مواقف تربوية أمام الطالبـات  البلاغة ، تخطيطاً وتنفيذاً ، والعناية بت
المعلمات كنماذج تطبيقية حية أو مسجلة ، مع تزويدهن بـبعض خطـط   

  . دروس البلاغة التطبيقية 

  : المقترحات  •
استكمالاً لما توصل إليه البحث الحالي ، تقترح الباحثة إجـراء البحـوث   

  : والدراسات المستقبلية الآتية 
س المصغر في تنمية مهـارات تـدريس   فعالية برنامج قائم على التدري 7

  . المرحلة الثانوية ، أثناء الخدمةالبلاغة لدى معلمات اللغة العربية في 
فعالية برنامج قائم على التدريس المصغر في تنمية مهـارات تـدريس    7

  . فروع اللغة العربية الأخرى لدى الطالبات المعلمات 
س البلاغة فـي تكـوين   تأثير استخدام الطالبات المعلمات لمهارات تدري 7

  . اتجاه إيجابي لدى تلميذات المرحلة الثانوية نحو مادة البلاغة 

  : مراجع البحث  •
دراسة تربوية  –تدريس البلاغة بالمرحلة الثانوية ) م ١٩٩٨( إبراهيم محمد عطا  - ١

  . مكتبة النهضة المصرية : جامعة القاهرة ، كلية التربية ، القاهرة .  ميدانية

دار : بيروت.  كتاب الصناعتين الكتابة والشعر) هـ ١٤٠٤( لال العسكري أبو ه - ٢
  . الكتب العلمية 

تقويم المهارات التدريسية لدى طالبات قسم اللغة ) " هـ ١٤١٨( إقبال صالح الغصن  - ٣
رسالة ماجستير غير " العربية بكلية التربية للبنات بالرياض أثناء التربية العملية 

  . الملك سعود بالرياض ، كلية التربية ، جامعة  منشورة
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الدراسات المعاصرة في تطوير ) م ١٩٩٦-هـ ١٤١٧( جمال مصطفى العيسوي  - ٤
  . جامعة طنطا ، كلية التربية بكفر الشيخ .  دراسة مسحية تأملية-تعليم البلاغة 

عالم :القاهرة .   رؤية في تنفيذ الدرس-التدريس ) هـ١٤٢١(حسن حسين زيتون  - ٥
  . تب الك

برنامج مقترح لتنمية مهارات تدريس النص ) " م ١٩٩٦( حسني أحمد أحمد السيد  - ٦
رسالة دكتوراه غير " الأدبي للطالبات المعلمات باستخدام أسلوب التدريس المصغر 

  . ، جامعة عين شمس ، كلية البنات ، قسم المناهج وطرق التدريس  منشورة

أثر استخدام الحاسب الآلي في ) " هـ ١٤٢٢- ١٤٢١( حنان سرحان عواد النمري  - ٧
إكساب الطالبات المعلمات مهارات تدريس اللغة العربية وفي اتجاهاتهن نحو 

، جامعة أم القرى بمكة  رسالة دكتوراه غير منشورة"  استخدامه في التدريس
  . المكرمة ، كلية التربية ، قسم المناهج وطرق التدريس 

مشكلات تدريس البلاغة في ) " هـ ١٤٢٤-١٤٢٣( مري خالد عبد الكريم جازع الش - ٨
 رسالة ماجستير غير منشورة" المرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمين والمشرفين 

  . جامعة الملك سعود بالرياض ، كلية التربية 

فعالية برنامج مقترح ) " م ١٩٩٣- هـ ١٤١٤( خيري علي إبراهيم عبد العزيز  - ٩
على - بالمرحلة الثانوية باستخدام أسلوب التدريس المصغر لتدريب معلمي التاريخ 

نحو تعليم ( المؤتمر العلمي الخامس " تنمية مهارتي استخدام الوثائق والتفكير الناقد 
 التدريس ، الجامعة العمالية ، الجمعية المصرية للمناهج وطرق  )ثانوي أفضل 

 هـ ١٤١٤صفر  ١٦-١٣م الموافق ١٩٩٣أغسطس  ٥-٢مدينة نصر ، من 
  .  ٩٩٤-٩٧٣ص

أثر ممارسة الطلاب لمهارات ) " م ١٩٨٩ -هـ ١٤١٠( سعد محمد الحريقي  -١٠
، السنة  ٣١، العدد  رسالة الخليج العربي" التعليم المصغر في التحصيل الدراسي 

  .  ٣٠- ١، ص ١٠

أثر برنامج تدريسي مصغر في تنمية مهارات ) " م ٢٠٠٣( عباس راغب علام  -١١
مجلة القراءة " ثار في دراسة التاريخ لدى الطالب المعلم بكلية التربية استخدام الآ

العدد  رفة،كلية التربية،جامعة عين شمس ، الجمعية المصرية للقراءة والمع والمعرفة
  .  ٨٤- ٤٩م ، ص٢٠٠٣، يوليو  ٢٤

 ٢ط.  اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس) م ١٩٩٧( كوثر حسين كوجك  -١٢
  . عالم الكتب :  القاهرة

واقع ممارسة الطالبات المعلمات ) " هـ ١٤٢٣( لطيفة صالح عبد العزيز العثيمين  -١٣
رسالة " مهارات تدريس النصوص الأدبية في المرحلة المتوسطة بالعاصمة المقدسة 

  . ، جامعة أم القرى بمكة المكرمة ، كلية التربية  ماجستير غير منشورة

استخدام التدريس المصغر في تنمية بعض ) " م ١٩٩٩( الح ماجدة محمود محمد ص -١٤
مهارات التدريس لدى الطالبة المعلمة بكلية رياض الأطفال من خلال بعض المفاهيم 
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  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٢٣٥  
  

  ١٦ي للخدمات التربوية  ، العدد ، المكتب الاستشار التربية والتنمية" الرياضية 
  .  ٢٨٧-٢٥٤م ، ص١٩٩٩، مارس  ٦السنة 

فعالية برنامج تدريبي مقترح بأسلوب التدريس ) " م ٢٠٠٠( ي محمد حماد هند -١٥
" المصغر في تنمية بعض مهارات التدريس لدى معلمي العلوم الزراعية المبتدئين 

، الجمعية المصرية للتربية العلمية ، مركز تطوير تدريس  مجلة التربية العلمية
  .  ٧٦- ٤١م ، ص٢٠٠٠، ديسمبر  ٤، العدد  ٣العلوم ، جامعة عين شمس ، المجلد

تنمية مهارات تدريس الهجاء لدى الطلاب ) " م ٢٠٠٥( محمد السيد أحمد سعيد  -١٦
الجمعية المصرية مجلة القراءة والمعرفة ، " المعلمين  باستخدام التدريس المصغر 

 م ٢٠٠٥، سبتمبر  ٤٧شمس ، العدد  ، كلية التربية ، جامعة عين للقراءة والمعرفة
  .  ١٢٠- ٩٣ص

تدريس اللغة العربية في المرحلة ) هـ١٤١٨(محمد صلاح الدين علي مجاور  -١٧
  . دار الفكر العربي : القاهرة .  الثانوية

القاهرة .  فلسفة إعداد معلم اللغة العربية) م ٢٠٠٠-١٩٩٩( محمد عبد القادر أحمد  -١٨
  . مكتبة النهضة المصرية : 

أثر التدريس المصغر على أداء ) " م ٢٠٠٣ -هـ ١٤٢٤( مرام محمد دحلان  -١٩
رسالة " طالبات التربية العملية بقسم التربية الفنية بكليات المعلمات بمكة المكرمة 

جامعة أم القرى بمكة المكرمة ، كلية التربية ، قسم التربية ،  ماجستير غير منشورة
  . الفنية 

اد المعلم إعد) م ٢٠٠٥ -هـ ١٤٢٦( مصطفى عبد السميع وسهير محمد حوالة  -٢٠
  .  دار الفكر : عمان -الأردن.  وتنميته وتدريبه

تحديد مطالب تعليم البلاغة في ) " م ١٩٩٤-هـ ١٤١٥( نوال علي حسن زايد  -٢١
 رسالة ماجستير غير منشورة" المرحلة الثانوية للبنات في المملكة العربية السعودية 

  . م النفس كلية التربية للبنات بمكة المكرمة ، قسم التربية وعل

أثر برنامج تدريبي قائم ) " م ٢٠٠٢ -هـ ١٤٢٢( وفاء حافظ عشيش العويضي -٢٢
" على مطالب تعليم المقررات الدراسية في كفاءة الطالبات معلمات اللغة العربية 

 . ، كلية التربية للبنات بجدة ، قسم التربية وعلم النفس  رسالة دكتوراه غير منشورة

              *******  
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ة في تدريس العلوم ــة نموذج دورة التعلم فوق المعرفيـــفاعلي" 
لاب ـــة لدى طــــما وراء المعرف اراتة بعض مهــــعلى تنمي

  "   المرحلة المتوسطة
  
  

  

  في التربية  ماجستيررسالة بحث مستل من 
  ) العلومتخصص مناهج وطرق تدريس ( 

  المدينة المنورة –كلية التربية جامعة طيبة 
  
  
  
  
  

  : إعـداد 
  صبري إسماعیل ماھر/  د. أ    الحربي رشیدان بن سلمان.  أ  
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 (ASEP) تربية وعلم النفسدراسات عربية في ال

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٣٩  
  

ة في تدريس العلوم ــة نموذج دورة التعلم فوق المعرفيـــفاعلي" 
لاب ـــة لدى طــــما وراء المعرف ة بعض مهاراتــــعلى تنمي

  "   المرحلة المتوسطة
 صبري إسماعیل ماھر/  د .أ    الحربي رشیدان بن سلمان.  أ  

 :مقدمة •
ز العصر الذي نعيش فيـه بـالتطور العلمـي والتقـدم التكنولـوجي      يمتا

والتغيرات السريعة في شتى مجالات الحياة، ونتيجة لذلك التطـور المسـتمر    
ن أجل  مواكبة متطلبات هـذا  أصبح  النظام التربوي يواجه تحديات حقيقية م

؛ فشـهد النظـام التربـوي العديـد مـن       وتلبية حاجات المجتمـع ، العصر
والتكنولوجيـة  ،  لاحات والتجديدات لمواجهة تلك التوسعات المعرفيـة الإص

التي ، تمثلت في تطوير أساليب التدريس، والاعتماد على النماذج الحديثة منها
وتؤهلهم للتعامل مع حقـائق  ،  تعمل  على تنمية  القدرة العقلية لدى التلاميذ

  . العلم والتقنيات المرتبطة به

م قادراًعلى تحقيق تلك الأهداف بفاعلية فإنه بحاجة ولكي يصبح معلم العلو
ومعرفة ، إلى نظريةتعليميةتساعده في فهمِ خصائص المرحلة العمرية لطلابه 

وتبقى النظرية التعليمية التي ، الاستراتيجية المناسبة في تنمية قدراتهم العقلية
    وتحقيق أهدافـه يتبناها المعلم أو يعتمدها لها الدور الحاسم في تدريس العلوم 

  ).٢١: ص،  هـ١٤٢٧،  زيتون( 

البنائية إحدى النظريات الحديثة التي لها أثر كبير فـي فهـم كيفيـة     وتعد
التعلم والتحول من التركيز على العوامل الخارجية التي تؤثر في التعلم إلـى  

 دافعية، القدرة على معالجة المعلومات ،العوامل الداخلية مثل المعرفة السابقة 
  )   ٤٣٥: ص، هـ١٤٢٥، الخليلي. ( المتعلم وأنماط تفكيره المختلفة

والنمـاذج  ، ويشتق من النظرية البنائية عدد من الاستراتيجيات التدريسية
 ، ونمـوذج الـتعلم الـواقعي     vدورةالتعلم ، وخريطة الشكل : التعليمية مثل

ون من ثـلاث  وتعتبر دورة التعلم ترجمة لأفكار البنائية؛ حيث تتك ،وغيرها 
وتطبيـق   اكتشاف المفهوم ،وتقديم المفهوم ،: مراحل دائرية غير خطية هي

  ).٢٣٩:ص، هـ١٤٢٧، عطيو.(المفهوم في مواقف تعليمية جديدة

وتمتاز دورة التعلم بأنها تقـدم العلـم كطريقـة وبحـث تـدفع الطالـب       
ت العمليـة  للتفكيرأثناء التعلم؛ وبالتالي تهتم بتنمية مهارات التفكير والمهـارا 

  ).٤١٩:ص، هـ١٤٢٧، زيتون. (لدى المتعلم
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٤٠  
  

ومـع  ، ونظراً للمردود الإيجابي لدورة التعلم التقليدية بمراحلها الـثلاث  
ظهـرت  ، تطور الغايات والأهداف المرجو اكتسابها من خلال تعلم العلـوم  

 لى مراجعة هذه الطريقـة وتطويرهـا   العديد من  المحاولات التي عملت  ع
وبالتـالي طـرأت   ، ل تحقيق المزيد من أهداف تدريس العلـوم  وذلك من أج

حيث قدم بارمان ، بعض التغيرات على عدد مراحلهاومسميات تلك المراحل 
Barman      نموذجاً معدلاً لدورة الـتعلم التقليديـة؛ وذلـك لأن دورة الـتعلم

فهـي لاتحتـوي   ، التقليدية نشأت قبل بحث الأفكار الخاطئة التي عند الطلبة 
فمراحـل نمـوذج   ، ى أسلوب محددأو مرحلة معينةلكشف المعرفةالسابقةعل

هي نفس مراحـل دورة الـتعلم التقليديـة باسـتثناء أن      Barmanبارمان  
المعلمين يجعلون مفاهيم الطلبة للعلوم واضحة قبل التعلم في مرحلة أخـرى  

تنبؤ أواستعمال أوراق ال، مع إضافة عنصر التنبؤ ، وهي مرحلة تقييم المفهوم
بالإضافة إلى ذلك قام بارمـان بإعـادة   ، للطلاب حتى تتضح أفكارهم العلمية

تسمية مرحلتي اكتشاف وتقديم المفهوم بمرحلة التقصـي والحـوار لتعبـر    
  ) . p:488  Blank,2000,. (بصورة أوضح عن أنشطة المعلمين والطلاب 

بـين  ولأن التنبؤ يعتبر من مهارات الاستقصاء التعاوني الـذي يحـدث   
كانت هنـاك  ، الأقران والذي يعد هدفاً مهماً تسعى التربية العلمية إلى تحقيقه

جهود من قبل الباحثين تتمثل في إضافته كمرحلة من مراحـل دورة الـتعلم   
        وكانت هناك حاجـة للتعـديل  الـذي قـام بـه جـود ولافـوي            ، التقليدية 

  )Good&Lavoie ( قائمـه علـى الاسـتدلال    للوصول إلى دورة التعلم ال
 .Good&Lavoieالفرضي التنبؤي والتـي تـدعى احيانـاً بـدورة تعلـم     

Lavoie,1999) ؛Good, 1988.(  

وعلى الرغم من كل محاولات التطوير السابقة إلا أنها لم تهتم بتضـمين  
عنصر ماوراء المعرفة داخل دورة الـتعلم حتـى تقـدم فرصـة للطـلاب      

والتأمل فيها أثناء كل مرحلـة مـن   ، علمية والمعلمين للكشف عن أفكارهم ال
  .مراحل دورة التعلم

وتلبية لذلك فقد ظهر نموذجاً جديداً مرتبطاً بدورة التعلم التقليديـة وهـو    
 MLC ( Metacognitive Learning(  نموذج دورة التعلم  فوق المعرفية

Cycle  فقامتBlank  م بتطوير هذا النموذج، منطلقة من دراسة ٢٠٠٠عام
ويمتـاز نمـوذج   ، تهدف إلى ضمان فهم الطالب ومشاركته الفعلية في التعلم

Blank بالإضـافة إلـى   ،  هي مرحلة تقيـيم المفهـوم   مرحلةرابعة بإضافة
التساؤلات الذاتية التـي وضـعت ضـوابطها    : استراتيجية ما وراء المعرفة

وفـي أثنائـه   ، ا الطالب قبل الدرسوالتي يستخدمه،  Hennesseyهنيسسي 
وكذلك  يدون الطالـب  ، والتي تعمل على فهم الطالب لطريقة تفكيره،  بعدهو
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٤١  
  

تصوراته عن المفهوم المتوقع اكتشافه في سجل خاص للتعلم الـذي يعتبـر   
-Blank, 2000, pp489. أيضاً من أحد استراتيجيات مـا وراء المعرفـة  

491).(  
وراء ويجدر الاهتمام بدورة التعلم فوق المعرفيـة لأهميـة مهـارات مـا    

المعرفة حيث أن امتلاك الطالب لمهارات ماوراء المعرفة أمراً مهمـاً فـي   
ولأنها تساعد المتعلم فـي ضـبط وتنظـيم ومراقبـة     ، تنمية القدرات العقلية

        أبوجـادو . ( علـى وعـي بآليـة تفكيـره    العمليات المعرفية لديه أي تجعله 
  ). ٣٥١:ص، هـ١٤٢٧،  نوفلو

ى أهمية إكساب الطلبة مهارات ما وراءالمعرفـة  ويؤكد الأدب التربوي عل
وتوجيه تفكيرهم الوجهـة الصـحيحة فـي    ، من أجل  تحسين الوعي لديهم 

أن مهـارات مـا   ) "٥٥: ص، ٢٠٠٧، جروان(وأوضح ،  المواقف التعليمية
لـدى   وراء المعرفة قدرات عقلية لها قابلية النمو مثل باقي القدرات المعرفية

  ".الأطفال

وفـي مختلـف   ، أ التركيز على تنميتها في جميع مراحل التعليم وحديثا بد
 م التي لها النصيب الأكبـر مـن ذلـك    ولاسيما مادة العلو،  المواد الدراسية

وربما يعود إلى طبيعة الأنشطة العلمية المثيرة للتفكيـر المعرفـي والفـوق    
مهارات  معرفي التي يتضمنها محتوى مادة العلوم،بالإضافة إلى إمكانية تنمية

ماوراء المعرفة لدى الطلاب بواسطةاستراتيجيات يتم دمجها خـلال طـرق   
وبـالرغم مـن النتـائج    ، التدريس ومنها نموذج دورة التعلم فوق المعرفية 

الإيجابية للدراسات التي أثبتت فعالية نموذج دورة التعلم فوق المعرفية فـإن  
ذج في تنميـة مهـارات   الباحث وجد نقصاً في الدراسات التي أثر هذا النمو

لذا يأمل الباحث أن يسهم هذا البحث  فـي تضـييق هـذه    ، ماوراء المعرفة 
  .الفجوة وحافزاً لبحوث أخرى في هذا المجال

  :مشكلة البحث وأسئلته •
تتحدد المشكلة في تدني مستوى مهارات ماوراء المعرفة لـدى التلاميـذ    

م العلوم على طرق تدريس وإن من أهم أسباب ذلك إعتماد معل، عينة البحث 
وفي إطار السـعي لحـل   ، المحاضرة والعروض العملية :تقليدية معتادة مثل 

  :هذه المشكلة حاول البحث الإجابة على السؤال الرئيس التالي

ما فاعلية نموذج دورة التعلم فوق المعرفية في تـدريس العلـوم علـى    
  ثالث متوسط؟تنمية بعض مهارات ما وراء المعرفة لدى طلاب الصف ال

  :ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة  الفرعية التالية
ما فاعلية استخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفية مقارنـة بالطريقـة    7

 المعتادة في تنمية مهارة التخطيط لدى طلاب الصف الثالث متوسط؟
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٤٢  
  

ما فاعلية استخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفية مقارنـة بالطريقـة    7
في تنمية مهارة المراقبة والضبط لدى طلاب الصـف الثالـث    عتادةالم

 متوسط؟
ما فاعلية استخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفية مقارنـة بالطريقـة    7

  المعتادة في تنمية مهارة التقويم لدى طلاب الصف الثالث متوسط؟

  :أهداف البحث •
  :يهدف البحث إلى

لمعرفية في تدريس مادة العلوم لـدى  استخدام نموذج دورة التعلم فوق ا 7
 .طلاب الصف الثالث متوسط

استخدم نموذج دورة التعلم فوق المعرفية في  تنمية مهـارات مـاوراء    7
مهـارة   -مهارة المراقبة والضـبط  –مهارة التخطيط (المعرفة  الثلاثة 

 ).التقويم
  :أهمية البحث •

 :يمكن أن يستفيد من البحث الحالي
حيث يساعدهم نموذج دورة التعلم فوق المعرفيـة فـي   ،مصممو المناهج 7

عرض المحتوى العلمي وتقديمه بصورة تعمل على تنميـة الاتجاهـات   
 .الإيجابية التي تيسر التعلم

يوجه البحث نظر المعلمين لاستخدام نموذج دورة التعلم فوق ، المعلمون 7
 ـ ،المعرفية بدلاً من الطريقة المعتادة  ة عمليـة  وذلك في إعطـائهم خلفي

 .ونظرية في تدريس التفكير ودمجه في المحتوى العلمي
حيث يقدم أداةً  لتقدير  مهارات ما وراء المعرفـة  ،القائمون على التقويم  7

 .يمكن استخدامها مستقبلاً
حيث تمكنهم إجراءات المعالجة التدريسـية علـى ممارسـة     ،الطلاب  7

 . مهارات ماوراء المعرفة
  :مصطلحات البحث •
 :   Effectiveness فاعلية •

وبلوغ مخرجات ،مدى قدرة أي معالجة على تحقيق أهداف تعليمية محددة
وفي هذا البحث تعرف  ،)٤٠١:ص،  هـ١٤٢٣،  صبري (معرفية مرجوة 

نمـوذج  ( قوة التأثير  الذي تحدثه المعالجة التدريسـية : الفاعلية إجرائياً بأنها
)  مهارات ماوراء المعرفـة  ( ير التابععلى المتغ ) دورة التعلم فوق المعرفية

  .ويتم تحديد هذا التأثير احصائياً من خلال حساب معامل إيتا

 :Metacognitive Learning Cycleنموذج دورة التعلم فوق المعرفية  •
ذلك النموذج التدريسي الناتج : "يمكن تعريفها إجرائياً في هذا البحث بأنها 

والذي  يؤكـد  ، تراتيجيات ماوراء المعرفة عن دمج دورة التعلم مع بعض اس
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٤٣  
  

استكشاف المفهـوم  : على التفاعل بين المعلم والمتعلم في كل مراحله الأربعة
و يحتـوي تصـميمه علـى    ، وتقديم المفهوم وتطبيق المفهوم وتقييم المفهوم 

اسـتراتيجية التسـاؤلات الذاتيـة    : بعض الاستراتيجيات فوق المعرفية مثل
  ". وسجلات التعلم

  :Metacognitive Thinking Skillsمهارات ماوراء المعرفة  •
مجموعة  :ي البحث الحالي تعرف مهارات ماوراء المعرفة إجرائياً بأنهاف

من القدرات التي تزود المتعلمين بأساليب للتفكير لإنجاز المهمـات البسـيطة   
لمناسـبة  والمعقدة وتتطلب قيامهم بالتخطيط والتنظيم واختيار الاستراتيجيات ا

ويمكن قياسها من خلال الدرجـة التـي يحصـل    .. والمراقبة والتقويم الذاتي
والتي هي ، عليها الطلاب من خلال تطبيق أداة التقدير المصممة لهذا البحث 

عبارة عن  قائمة تقدير تعبر عن مستوى أداء الطالـب للمهـارات مـاوراء    
  ٠والتقويم، والمراقبة الذاتية، التخطيط: المعرفية  التالية 

  :حدود البحث •
  :اقتصر البحث الحالي على  ما يلي 

هما طريقة دورة التعلم  فوق المعرفيـة  ، استخدام طريقتين في التدريس  7
وتـم  ، والطريقة المعتادة للمجموعـة الضـابطة   ، للمجموعة التجريبية 

من كتاب العلوم للصـف الثالـث   "وحدة أساسيات كيمياء المادة "اختيار 
لبنين والصادر من وزارة التربية والتعلـيم بالمملكـة العربيـة    متوسط ل

 .هـ١٤٢٩السعودية طبعة 
 والمراقبـة والضـبط   ، التخطـيط  (فـة  ثلاث مهارات لمـاوراء المعر  7

 : ص ،٢٠٠٢فتحي جـروان  ( Sternbergكما في تصنيف  )والتقويم
٥٧.( 

ي الفصل ف -بعون االله وتوفيقه –تدريس المجموعة التجريبية والضابطة  7
 .هـ١٤٢٩الدراسي الأول لعام 

حيث بلـغ  ،  عينة من طلاب الصف الثالث المتوسط في المدينة المنورة 7
طالبـاً فـي    )٢٤(يمثل المجموعة التجريبية ، طالباً) ٤٨(عدد الطلاب 

طالبـاً   )٢٤(بينما يمثل المجموعة الضـابطة  ، متوسطة طارق بن زياد 
  . في متوسطة محمد بن سيرين

  : ار النظري للبحثالإط •
لما كان البحث الحالي يهتم بتقصي فاعلية نمـوذج دورة الـتعلم فـوق     

المعرفية في تدريس العلوم على تنمية بعض مهارات ماوراء المعرفة لـدى  
طلاب المرحلة المتوسطة فسوف يتم تناول الإطار النظري لهذا البحث مـن  

  : خلال 
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٤٤  
  

      :المعرفية  نموذج دورة التعلم فوق:  المحور الأول •
 Metacognitive Learning Cycleتعد دورة التعلم فوق المعرفيـة    

من النماذج البنائية الحديثة التي صممت نتيجة الانتقاد الذي وجه إلـى دورة  
التعلم العادية بمراحلها المختلفة حول عدم اهتمامها بعنصر ماوراء المعرفـة   

 أمبوسعيدي والبلوشـي  .(التربويين ين الذي أكد على أهميته  الكثير من الباحث
  ).٤٣١:ص،  ٢٠٠٩

الوصول لنمـوذج دورة الـتعلم   "إلى أن )  Blank )2000وتشير  بلانك 
 طورات على دورة الـتعلم التقليديـة  فوق المعرفية سبقه بعض التعديلات والت

ومن النماذج المطورة  التي مهدت إلى تصميم نمـوذج دورة الـتعلم فـوق    
     (Barman) ونمـوذج بارمـان   ) (Good & Lavoe’s ج المعرفية  نموذ

) p:488.(  

  :Good&Lavoie نموذج دورة تعلم جود ولا فوي  •
ولأن التنبؤ يعتبر من مهارات الاستقصاء التعاوني الـذي يحـدث بـين    

كانت هنـاك  ، الأقران والذي يعتبر هدفاًمهماًتسعى التربية العلمية إلى تحقيقه
تتمثل في إضافته كمرحلة من مراحـل دورة الـتعلم    جهود من قبل الباحثين

وكانت هناك حاجـة للتعـديل  الـذي قـام بـه جـود ولافـوي         ، التقليدية 
Good&Lavoie   للوصول إلى دورة التعلم القائمه على الاستدلال الفرضـي

ــؤي  Hypothetico Predictve reasoning Learning Cycle:التنب
(HPD.LC)     ة تعلـم  والتـي تـدعى أحيانـا بـدور Good&Lavoie . 

Lavoie,D,1999)  ؛Good,R,1988.(  
أن إضافة آلية التنبـؤفي بدايـة دورة الـتعلم مـع      Goodويرى جوود 

استمرار التغذية الراجعة بين المراحل الثلاث يؤدي إلى تقييم أفضل للمفـاهيم  
وإلى زيادة فرص المشاركة والحوار بـين  ، الخاطئة التي يحتفظ بها الطلاب 

بالإضافة إلى استخدام التلاميذ لصحائف أو أوراق التنبؤ يجعلهـم  ، ميذ التلا
  ).(Blank,2000,p:489.أكثر وعيا بأفكارهم الخاطئة

  
  

    

      
  

  المعدلة) لافوي وجود ( يوضح دورة تعلم ): ٢(شكل 
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٤٥  
  

  : Barman نموذج دورة تعلم المعدلة لبارمان  •
؛ ذلـك لأن دورة  ) ٣شـكل (نسخة معدلة أخرى Barma اقترح بارمان 

فهـي لاتحتـوي   ، التعلم العادية نشأت قبل بحث الأفكار الخاطئة لدى الطلبة 
فمراحل نموذج ، على أسلوب محدد أو مرحلة معينة  لكشف المعرفة السابقة 

ثناء أن هي نفس مراحـل دورة الـتعلم التقليديـة باسـت     Barmanبارمان  
المعلمين يجعلون مفاهيم الطلبة للعلوم واضحة قبل التعلم في مرحلة أخـرى  

أو اسـتعمال أوراق  ، و إضافة عنصر التنبـؤ  ، وهي مرحلة تقييم المفهوم  
بالإضافة إلى ذلك قـام بارمـان   ، لطلاب حتى تتضح أفكارهم العلمية التنبؤ ل

حلة التقصي والحوار لتعبر بإعادة تسمية مرحلتي اكتشاف وتقديم المفهوم بمر
  ) .p:488  Blank,2000,.(بصورة أوضح عن أنشطة المعلمين والطلاب 

    
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  يوضح دورة تعلم بارمان المعدلة) :  ٣( شكل 

لـم يتواجـد بحـث  أو     Barman Modelوحتى ظهور نموذج بارمان     
 Metacognitiveتأثير اندماج عنصـر مـاوراء المعرفـة     دراسة اختبرت

ضمن دورة التعلم  وذلك من أجل مساعدة  الطلبة على إن يتعمدون التفكيـر  
 Blankولذلك حاولـت بلانـك   ، في تفكيرهم أو التأمل في أفكارهم العلمية  

 Henssy and  بتوظيف سلسلة من الأسئلة أعدها  تطوير دورة تعلم بارمان
Eller يذ لتصوراتهم وأفكـارهم العلميـة    دف تحقيق فهم أعمق لدى التلامبه 

فقد صممت  دورة التعلم فوق المعرفية  بعد دورة بارمـان لتجسـد مـدخل    
لمتعلمين  إظهار تفكيرهم بجدية المراحل الأربعة من خلال أسئلة تطلب من ا

  ).(Blank,2000,p:487 :ويكون  ذلك عبر الشروط التالية 
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٤٦  
  

 .Dissatisfactionم الرضا بالمفهوم الشعور بعد 7
 .Intelligibilityأن يكون المفهوم معقولا وواضحا  7
 .Plausibilityأن يكون المفهوم مقبولا مبدئيا ومقنعا  7
  .Fruitfulness أن يكون المفهوم ناضجا ومثمرا ونافعا   7

   :مفهوم نموذج دورة التعلم فوق المعرفية •
:  MetacognitiveLearningCycle لمعرفيـة  دورة التعلم فوق  ا       

نموذج تدريسي يجمع بين نظريـة  "على أنها  Blank (2000)تعرفها بلانك 
بياجيه واستراتيجيات ما وراء المعرفة ويؤكد التفاعل بين المعلم والمتعلم في 

 تقييم المفهـوم  :  أربع مراحل هي أثناء الموقف التعليمي ويتم ذلك من خلال 
  )(p :489". وتطبيق المفهوم،  لمفهوم ، تقديم المفهومواستكشاف ا

نموذجـاً  " ويمكن تعريف دورة التعلم فوق المعرفية في هذا البحث  بأنها     
للتدريس وتنظيم المحتوى  يؤكد على التفاعل بين المعلم والمتعلم و يجمع بين  

يات ماوراء و استراتيج  دورة التعلم كتطبيق لأفكار بياجيه في النمو المعرفي
وتسـير عمليـة   ، كطريقة تعمل على تنمية مهارات ماوراء المعرفة المعرفة 

استكشاف :(التدريس في دورة التعلم فوق المعرفية وفقا للمراحل الأربع التالية
وتتضـمن هـذه   ، )وتقييم المفهوم، وتطبيق المفهوم، وتقديم المفهوم، المفهوم 

الإضافة إلى دعم الـتعلم مـن خـلال    المراحل استراتيجية التساؤل الذاتي  ب
  ". إستراتيجيتي سجلات التفكير وملفات التعلم 

وفي البحث الحالي  تسير دورة التعلم فوق المعرفيـة وفقـا للمراحـل          
  :الأربعة التالية مع استخدام بعض استراتيجيات ماوراء المعرفة  

  :  مرحلة الاستكشاف -١ 
لم التلاميذ للقيام بالأنشطة المختلفة ويعطـي  في هذه المرحلة يوجه المع      

تلاميذه الفرصة لتأمل أفكارهم العلمية والتعرف على المعلومات السابقة لديهم 
  ).Blank,2000,P:489(  حول الموضوع الذي هم بصدد دراسته

ويمرن المعلم طلابه في هذه المرحلة  على استخدام أسلوب التسـاؤل        
ماوراء المعرفة من خلال عدة أسئلة يطرحها التلميـذ   الذاتي لتنشيط عمليات

  )٦٣:ص،٢٠٠٣،رحومه :( على نفسه 
  .ماذا أفعل ؟وذلك لتكوين سبب للقيام بهذا العمل 7
  .لماذا أفعل ؟وذلك لتكوين هدف 7
  .وذلك لتكوين سبب للقيام بهذا العمل لماذا يعتبر ذلك مهما؟ 7
لعلاقة بين المعرفة الجديـدة  كيف يرتبط هذا بما أعرفه ؟للتعرف على ا 7

  .والمعرفة السابقة وربط المعرفة الجديدة بالذاكرة بعيدة المدى
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٤٧  
  

والإجابة على التساؤلات الذاتية تثير لدى التلاميذ مهارات جمع المعلومات   
ويمكن إن يستخدم التلاميذ بعض استراتيجيات ماوراء المعرفـة   ، والبيانات 

لى المعرفة السابقة لدى التلاميذ من خـلال  التي تساعد المعلم في التعرف ع
و كـذلك التعبيـر عـن    ، أجابتهم عن التساؤلات الذاتية في سجل المفهـوم  

  .المعرفة السابقة لديهم من خلال إن يرسم التلاميذ خرائط المفاهيم 

  :   مرحلة تقديم المفهوم  -٢ 
المـراد   وفي هذه المرحلة يحاول المتعلمون أن يصلوا للمفاهيم والمبـادئ   

وتحت اشراف المعلم وتوجيهه تعلمها من خلال المناقشة الجماعية فيما بينهم 
 وكـل ، مدرسي أو أي وسـيلة تعليميـة   أو إحالة تلاميذه إلى الكتاب الشفهيا 

يمرن تلاميذه على أسلوب التساؤل الذاتي في هذه المرحلة لتنشيط عمليـات  
  ) ١٦٤:ص ، ٢٠٠٢، ن حسام الدي: (ماوراء المعرفة ومن هذه الأسئلة 

مالأسئلة  التي أواجهها في هذا الموقف ؟ وذلك لاكتشاف الجوانب غيـر   7
  .المعلومة 

  هل احتاج خطة معينةلفهم هذا اوتعلمه ؟ 7
  مالأفكار الرئيسية في هذا الموقف ؟وذلك لإثارة الاهتمام 7

دهم ونجد إن إجابة التلاميذ على التساؤلات الذاتية في هذه المرحلة يسـاع   
ثم التخطـيط  ، على تناول المعلومات وتنظيمها وتذكرها وتوليد أفكار جديدة 

للنشاط عن طريق التعرف على الخطوات التي سيقوم بها وتحديـد الـزمن   
  .والمصادر اللازمة لتنفيذه ثم تنفيذه بعد ذلك

  :  مرحلة تطبيق المفهوم  -٣
لة أخـرى كتطبيـق   في هذه المرحلة في هذه المرحلة يواجه التلاميذ بأمث  

للمفهوم العلمي الذي يمكن فهمه باستخدام البيانات التي توصـلوا إليهـا فـي    
واهم مايميز دورة التعلم فوق المعرفية أنها تسمح بالتفكير ، المواقف السابقة 

  .Blank,2000,p:489). (في كل  المراحل الأربعة

الذاتي لتنشيط  وفي هذه المرحلة يدرب المعلم تلاميذه على أسلوب التساؤل  
  ٢٠٠٣، رحومـه  (: المعرفة من خـلال الأسـئلة التاليـة   عمليات ماوراء 

  ) ٦٣:ص
كيف استخدم هذه المعلومات في جوانب حياتي ؟وذلك للاهتمام بالتطبيق  7

  .في مواقف أخرى لربط المعلومة الجديدة بالخبرات بعيدة المدى 
  .دممامدى كفاءتي في هذه العملية ؟وذلك لتقييم التق 7
هل أحتاج بذل جهد جديد؟وذلك  لمتابعة ما إذا كان هناك حاجة لإجـراء   7

  .أخر
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٤٨  
  

وإجابة التلاميذ على هذه التسـاؤلات يسـاعدهم علـى تنـاول وتحليـل        
مما يثير إليهم تساؤلات جديدة تدفعهم للـدخول  ، المعلومات التي توصلوا إليها

  .مرة أخرى في  أولى مراحل التعلم 

  :المفهوم مرحلة تقييم  -٤ 
ويجب أن يحـتفظ كـل   ، في هذه المرحلة يتأمل التلاميذ أفكارهم العلمية     

ولتفـادي  ، تلميذ بسجل المفهوم الذي يسجل فيه أفكاره العلمية حول المفهـوم 
استخدام الطلاب لكلمات يصفو فيها فهمهم بطريقة غير سليمة أي دون فهـم  

ذاتيـة التـي قـدمها    فقد تم توظيـف سلسـلة مـن التسـاؤلات ال    ، حقيقي 
Hennessey   المشار إليه في)Blank,2000( ،    إذ يجـب علـى الطالـب
وضع الأفكار العلمية  Statuscheckومن خلالها يمكن فحص، الإجابة عنها 
فتعتبر التساؤلات الذاتية من استراتيجيات ماوراء المعرفة وفي ،لدى الطلاب 

  )  Hennessey) :Blank,2000,p:489مايلي توضيح لتساؤلات 
  :إذا   Intelligibleيوصف المفهوم بأنه معقولا 

  .الكلمات لها معنى بالنسبة لي  7
  .لدي القدرة على إعطاء أمثلة  7
  أستطيع أشرح المفهوم للآخرين بلغتي الخاصة  7

  :إذاPlausible يوصف المفهوم بأنه مقنعا 
  يتلاءم مع خبرتي السابقة 7
  يتلاءم مع رؤيتي للأشياء 7

 :إذا  Fruifulالمفهوم بأنه ناضجا ومثمرا يوصف
  يساعدني في حل المشكلات  7
 يمدني في أفكار جديدة 7
  .له مزايا في العالم الحقيقي 7

          

  
  

  
  

  
  

  

  يوضح نموذج دورة التعلم فوق المعرفية) ٤(شكل رقم 
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٤٩  
  

  :ودورة التعلم فوق المعرفيةالفرق بين دورة التعلم التقليدية  •
  )١٦٨:ص، ٢٠٠٢،حسام الدين  (

  يوضح الفرق بين دورة التعلم التقليدية ودورة التعلم فوق المعرفية): ٢(جدول رقم 
  دورة التعلم فوق المعرفية   دورة التعلم العادية  م

تعتمد على فكـر بياجيـه واسـتراتيجيات      تعتمد على فكربياجيه  ١
  ماوراء المعرفة

  تتكون من أربع مراحل  كون من ثلاث مراحلتت  ٢
ليس من الضروري أن يكون لـدى    ٣

  التلميذ سجل للمفهوم
لابد أن يكون لدى التلميذ سـجل للمفهـوم   
يحتفظ به ويدون فيه أفكاره العلميـة حـول   

  .المفهوم الذي هو بصدد دراسته
في كل مرحلة تستلزم عملية التفكير الموجه   تستلزم عملية التفكير في كل مرحلة  ٤

  من مراحلها
تستلزم  مجموعة من التساؤلات قبـل كـل     لاتستلزم تساؤلات قبل كل مرحلة  ٥

  مرحلة

  :أهمية دورة التعلم فوق المعرفية في تدريس العلوم •
من خلال الاطلاع على الدراسات السابقة نجد أن لهذا النموذج أهمية في     

باختبـار  فاعليـة   Blank  ) (2000 الاحتفاظ بالتعلم  حيث قامت ليزا بلانك
نموذج دورة التعلم فوق المعرفية  على  طلاب الصف السابع الذين يدرسون 

وأشارت نتـائج  ،مقرر علم البيئة في أحد مدارس الولايات المتحدة الأمريكية
الدراسة إلى تساوي المجموعتين في التحصيل الآنـي وتفـوق المجموعـة    

مبـررة تلـك    ،أو مايسمى بالاحتفاظ بالتعلم التجريبية في التحصيل المؤجل 
الدراسة ذلك إلى فاعلية النموذج في احتفاظ الطلاب بمعلوماتهم في الـذاكرة  

  .بعيدة المدى 
وتعود أهمية نموذج دورة التعلم فوق المعرفية في كونها  تعمـل علـى       

التـي هـدفت   ) ٢٠٠٢(تنمية عمليات العلم كما بينت ذلك دراسة حسام الدين 
إلى تعرف أثر استخدام دورة التعلم فوق المعرفية ودورة التعلم العادية فـي  

  .التحصيل وعمليات العلم وبقاء أثر التعلم
ولنموذج دورة التعلم فوق المعرفية أهمية في تنمية التفكيـر الاسـتدلالي       

التي هدفت إلى التعرف علـى  ) ٢٠٠٣(كما أشارت إلى ذلك دراسة  رحومه 
دورة التعلم فوق المعرفية في تنمية المفاهيم العلمية والاحتفـاظ  أثر استخدام 

 .بها ومهارات التفكير الاستدلالي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي 
كما أن لنموذج دورة التعلم فوق المعرفية أيضاً أهمية في تنمية التفكيـر      

فت إلـى  التـي هـد  ) ٢٠٠٨(وهذا ما أثبتته نتائج دراسة الباز ، الإبتكاري 
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٥٠  
  

التعرف على  فاعلية استخدام دورة التعلم ماوراء المعرفية في تنمية كل مـن  
  .المفاهيم العلمية والتفكير الابتكارى في مادة العلوم

ولنموذج دورة التعلم فوق المعرفية فاعلية في تنمية الاتجاهات الإيجابيـة      
سـتخدمت  التـي ا ) ٢٠٠٧(نحو العلوم حيث أشارت إلى ذلك دراسة عطيات 

وكانت النتـائج  ، هذا النموذج  من أجل تحديد فعاليته في التحصيل والاتجاه 
إيجابية تشير إلى أن الطلاب في المجموعة التجريبية يتعطشون للدروس التي 

  .وجدوها في هذه الطريقة
ومما سبق يتبين أهمية نموذج دورة التعلم فـوق المعرفيـة فـي نمـو          

 هيم فترة أطـول فـي ذاكـرة المـتعلم     ء أثر هذه المفاوبقا،  المفاهيم العلمية
وكذلك نمو طاقات الأفراد المتمثلة في ممارستهم لعمليـات العلـم المختلفـة    

  . وأساليب التفكير الأخرى كالتفكير الإبداعي والاستدلالي 
ولكن كيف يمكن أن تكمن أهمية نموذج دورة التعلم فوق المعرفيـة فـي     

وتحقيق مستويات مختلفـة مـن   ، التفكير في التفكيرإدخال الطلاب في معالم 
وفتح أفاق تربوية جديـدة للمعلـم فـي    ، الاهتمام بمهارات ماوراء المعرفة 

هذا ما يسعى البحـث  ،استخدام طريقة بنائية يكون المتعلم فيها نشطا وواعيا 
  .الحالي إلى تحقيقه

  Metacognitionماوراء المعرفة   :   المحور الثاني •
  :Metacognitionمفهوم ماوراء المعرفة    : أولا •

تعريفات مختصرة للتعبير عن مفهوم  ماوراء تستخدم بعض الدراسات       
وهي على الرغم من كونها مختصرة فهي مفيـدة للفهـم المبـدئي    ، المعرفة 

التفكيـر ذا المسـتوى   :ومن أكثرها شيوعا مايلي ،  لمفهوم ماوراء المعرفة
 regulatedتعلـم التنظـيم الـذاتي    ،   higherorder thinking"العـالي  

learning self    التفكير في المعرفة ،  التعلم حول التفكير ، الـتحكم فـي ،
 ي التفكير ، التفكير حـول التفكيـر  التعلم ، المعرفة حول المعرفة ، التفكير ف

 ص ،٢٠٠٨ ،عصـفور ( ". التفكير فوق المعرفي ، تفكير مـاوراء الإدراك 
:٥٢.(  
مفهوم ماوراء المعرفة  :ويستخدم  في المؤلفات العربية والأجنبية كل من    

التفكيـر  راء الإدراك ،التفكير في التفكيـر  ماو الميتا معرفة ، فوق المعرفة ،
 "الإدراك الفوقي ،الـوعي بـالتفكير كمترادفـات لمفهـوم     ،فوق المعرفي 

Metacognition)" ٣٠٣:ص،  ٢٠٠٧، نشوان.(  
 Metacognitionحث بأن هناك اختلاف حول تعريب مفهوم ويلاحظ البا   

إذ ترجم بالعربية إلـى مـاوراء   ،  على الرغم من شبه الاتفاق حول ماهيته 
أو المعرفة القبلية وفي هـذا  ، أو المعرفة البعدية ، المعرفة أو مابعد المعرفة 

  .ماوراء المعرفة:البحث يعتمد الباحث على مفهوم الأكثر شيوعا  وهو 
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٢٥١  
  

وفي السياق ذاته تجدر الإشارة إلى ظهور مفاهيم أخرى ترتبط بمفهـوم       
في مجالات ذات صلة بالتعلم والتفكيـر   Metacognitionماوراء المعرفة  

ــذاكرة     ــاوراء ال ــل م ــتيعاب  ، memory Metaمث ــاوراء الاس وم
Metacomprehension ، ومــاوراء اللغــةMetalanguage  ، ومــاوراء

ومـاوراء  ،  Metamoralوما وراء الأخـلاق  ،  Metaanalysisالتحليل 
 وغيرهـا   Metaemotionومـاوراء الانفعـالات   ،  Metawritingالكتابة 

وجميع هذه المفاهيم تبحث في إمكانية نقل العملية المعرفية خطوة للأمام نحو 
التفكير الذاتي ومناقشة الذات نحو تطوير مستوى تفكير الفرد ورفع مسـتوى  

  ).٢٠٩: ص ،٢٠٠٤، العتوم  ( .مليات المعرفية لديهالع
بينما نجد أن بعض الباحثين يعرف مفهوم ماوراء المعرفة بطريقة أكثر      

هي القدرة علـى   راء المعرفةبأن ماو) ٢٠٠٧(حيث يذكر العتوم  ،وضوحا 
والفرضيات والمضامين التي تتضـمنها   ،ومراقبة الأفكار الخاصة بالفرد فهم 

  ).٢٦٧:ص ( تهنشاطا
أنشطة " ماوراء المعرفة بأنهاLivingston  ) (2003ويعرف ليفنجستون     

  ) ١:ص " .(التفكير العليا  التي تسيطر على العمليات المعرفية
المشار إليه في العتوم أيضا بأنها المعرفة  Huitt )(1998ويعرفها هويت   

 ـ ، رفي التي يمتلكها الفرد حول نظامه المع  رد حـول تفكيـره    آو تفكيـر الف
ومراقبة كيف تسير عمليـة   ،وتتضمن تفكير الفرد في مايعرف وما لايعرف 

   ).٢٦٧ص(  ."تعلمه وتفكيره
فـي    et Yore  (1998),بصيغة أخـرى يـور وآخـرون    بينما أشار     

التقويم الذاتي ويعني به أشـكال  هما ، ماوراء المعرفة إلى مجالينتصنيفهم  ل
والإدارة الذاتية ويعنـي  ، تقريرية والإجرائية والشرطية  ال،  المعرفة الثلاثة

  (p:30) .به عمليات التحكم وهي التخطيط والتقويم والتنظيم
مكـونين رئيسـين    Wilen&Phillips )(1995ويحدد والـن وفيليـبس      

فـوعي    Actionوالسـلوك  Awareness الوعي  :لماوراء المعرفة وهي 
همة التعليمية يتضمن الوعي بالهدف منها  الشخص لسلوكه المعرفي  خلال الم

والوعي بماهو فـي حاجـة إلـى معرفتـه      ،والوعي بما يعرفه بالفعل عنها 
أما السـلوك فيعنـي    ،والوعي بالإستراتيجيات والمهارات التي تيسر التعلم 

قدرة الفرد على التخطيط لإستراتيجيات تعلمه ومعالجة أية صعوبات تظهـر  
  ؟.كال المراجعة والضبط الذاتي لسلوكهوقدرته على ممارسة أش

   MetacognitionandCognition :الفرق بين ماوراء المعرفة والمعرفة •
من خلال أدبيات البحث التي أشارت إلى تعريف  مفهوم ماوراء المعرفة     

ومـا وراء المعرفـة     Cognitionنجد أن هنـاك فـرق بـين المعرفـة     
Metacognition  ،رتباط بينهما  فقـد فرقـت بينهمـا    على الرغم من الا
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٢٥٢  
  

بأنهما عمليتان عقليتان طبيعة العلاقة بينهما تتمثل فـي أن   ) ٢٠٠٣( الحارون
والتـذكر     المعرفة مكتسبة تسبق ماوراء المعرفة و تتضمن الإدراك والفهـم  

ه وما وراء المعرفة تتضمن تفكير الفرد في تلك المعرفة وكيفية إدراكه وتذكر
  )٦٠:ص. (  المرتبة العليا لها أي أنها في

تتطلب  كل من المعرفـة  ومـا   " انه ) ٢٠٠٨(وتضيف إيمان عصفور     
ولكن المعرفة يمكن اكتسابها عن طريق ، وراء المعرفة القيام بعمليات عقلية 

أما ماوراء المعرفة عملية عقلية داخليـة تعبـر   ، والتحليل  ،  والفهم التذكر 
أو فهمه ، يمر بها أثناء تذكره الخطوات التي عن مدى وعي الفرد وإدراكه ب

بالإضـافة إلـى تحكمـه    ، ) أي أثناء اكتساب المعرفـة  (أو تحليله للمعرفة 
  ) .٥٦: ص." (وتقويمه في ماتم اكتسابه

إن هناك فاصل واحد قد لايكون بعيـدا  ):"،٢٠٠٨(وتضيف هدى عبداالله     
ت السابقة المخزونة لـدى  فالمعارف والخبرا،)ماوراء المعرفة والمعرفة(بين 

) ماوراء المعرفـة (إما ،الفرد اللازمة لعملية التعلم وتحقيق الهدف هي معرفية
فالاهتمـام يكـون   ،فهي إدارة كيفية التعامل مع المعرفة المخزونة لدى الفرد

لأنها تخـتص بـالتخطيط   ،بإدارة عملية التعلم أكثر من الاهتمام بعملية التعلم 
  ).٢٨: ص". (لتأكد من تحقيق الهدفوالمراقبة والتقويم ل

ومن خلال الاطلاع على أدبيات البحث التي تناولـت مفهـوم مـاوراء        
دراسـات  ، نجد تناولها لها يكون في مجالين ،   Metacognitionالمعرفة 

استخدمت  ماوراء المعرفة كاستراتيجية أو طريقة تدريس ومعرفة فعاليتهـا  
 يات العلـم والتفكيـر الإبتكـاري      صيل وعملفي متغيرات تابعة مختلفة كالتح

والدراسات الأخرى تناولت ماوراء المعرفة كمهارة يراد تنميتها مـن خـلال   
  .معالجة تدريسية يستخدمها الباحث

  :وفي ضوء  ماسبق سوف يتم استعراض مجالين هما    

  :Metacognitive Skillsمهــــارات ماوراء المعرفة  :اال الأول  •
منهـا تعريـف   ،  ت التعريفات التي تناولت مهارات ماوراء المعرفةتعدد  

مجموعة من المهارات التي تيسر  :يشير إلى أنها  )٢٠٠٧(شيرين وميرفت 
للطالب أداء ومتابعة مهام تعلمه من خلال فهم واع  لأنواع المعرفة وتنظـيم  

الذاتي  المعرفة التي تتمثل في التخطيط وإدارة المعلومات وتوجيهها والضبط
لعمليات تعلمـه وتصـحيح مسـار تفكيـره وتوجيههـا لتحقيـق أهـداف        

  ).١٠٧:ص.(تعلمه
مهارات معقدة تعد من أهم مكونـات  " بانها) ٢٠٠٢( كما عرفها جروان     

وتنمو مع التقدم في العمـر والخبـرة   ،السلوك الذكي في معالجة المعلومات 
موجـه لحـل المشـكلة    وتقوم بمهمة السيطرة على جميع أنشطة التفكيـر ال 
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٥٣  
  

واستخدام القدرات المعرفية للفرد بفاعلية فـي مواجهـة متطلبـات مهمـة     .
  )٥٠:ص.(التفكير
بأنها الصـفات التـي تسـاعد     Nickerson et al. (1985))كما عرفها     

الفرد على التفكير واستخدام الاستراتيجيات التي تجعله يسيطر على العمليات 
   &T,2003,p:4)   (Sarah .المعرفية

مختلفة لمهـارات مـاوراء المعرفـة     ومن الملاحظ أنه توجد تصنيفات     
فبعض الباحثين يصنفها في خمسة مهارات بينما فريق آخر يصنفها إلى ثلاث 
مهارات رئيسية يتفرع من كل مهارة عدد من المهارات الفرعية  ومن أكثـر  

حيـث قسـم   ) (Sternberg,1988التصنيفات شيوعا بين الباحثين تصنيف 
: مهارات ماوراء المعرفـة إلـى ثـلاث مهـارات رئيسـية هـي كالتـالي       

التقيـيم  ، Monitoring&Controlingالمراقبةوالتحكم ، Planningالتخطيط
  ).٨١: ص،١٤٢٧،محمود . )( Assessmentوالتقدير 

مجموعـة مـن    : ويقصد بمهارات ماوراء المعرفة في هذا البحث بأنـه   
والتي تجعله على وعي بعملياته ، التي يحتاجها الطالب القدرات العقلية العليا 

وتتيح له القيام بعملية التخطيط للأنشطة التعليمية ومراقبة تنفيـذها  ، المعرفية 
  "والحكم على مدى التقدم في التعلم لديه من خلال تقييم النتائج

  :مهارات مـــــاوراء المـــعرفة أهــــمية تعـــليم •
الدراسات أن هناك علاقة ارتباط موجبـة بـين امـتلاك    أثبتت العديد من   

المتعلمين لمهارات ماوراء المعرفة واستخدامهم لهـا وبـين القـدرة علـى     
  :وذلك في  مختلف مراحل التعليم ومنها  ، التحصيل  وبقاء أثر التعلم 

حيث اقترح إستراتيجية التعلم القـائم علـى   ) ٢٠٠٢( دراسة أيمن حبيب  
فعاليتها  في تنمية مهارات ماوراء المعرفة لـدى طـلاب    الاستبطان واختبر

وكذلك دراسة فاعليـة   ، الصف الأول الثانوي من خلال تعلمهم مادة الفيزياء 
امتلاك الطلاب لمهارات ماوراء المعرفة علي تنمية قدرتهم علـي اسـتخدام   

 وعلـى ،  )التقـويم  –التركيب  –مثل التحليل  (التفكير  المستويات العليا من
  .التحصيل الدراسي 

التي استخدمت فيها  إسـتراتيجية  )٢٠٠٢(ودراسة نادية سمعان لطف االله   
ماوراء معرفية ملائمة لتنمية مهارات ماوراء المعرفة لدى الطلاب المعلمين 
في مادة طرق تدريس العلوم ومعرفة أثرها في التحصيل وبقاء أثر التعلم في 

  .م التدريب الميداني لدى الطالب المعل
التي هدفت التعرف على فاعلية نموذج ) ٢٠٠٣(ودراسة شيماء الحارون    

أبعاد التعلم في تنمية مهارات ماوراء المعرفة والتحصيل لدى طالبات الصف 
  .الأول الثانوي في مادة الأحياء
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٢٥٤  
  

وتشير بعض الدراسات إمكانية تنمية مهـارات مـاوراء المعرفـة لـدى       
 )١٤٢٨جـروان  (كما يذكر   ،العمرية المختلفة المتعلمين  في كافة مراحلهم 

مهارات عقلية تنمو مع التقدم في العمر والخبرة وتقوم بمهمة السـيطرة  "بأنها 
على جميع نشاطات التفكير العاملة والموجهة لحل المشكلة واستخدام القدرات 

وثبـت  ) ٤٤:ص"(أوالموارد المعرفية بفاعلية في مواجهة متطلبات التفكيـر 
    :ى التعليم العام والجامعي ومنهامن خلال دراسات على مستو صحة ذلك

التي هدفت إلى تنمية بعض مهـارات  ) ٢٠٠٢( دراسة احمد جابر السيد     
ماوراء المعرفة لدى الطلاب المعلمين بشعبة الدراسات الاجتماعيـة بكليـة   

  .التربية بسوهاج بمصر 

ى معرفة فاعلية الشـبكات  التي هدفت الدراسة إل) ٢٠٠٢( ودراسة عليوة    
المفهومية في تنمية مهارات ماوراء المعرفة  لـدى طـلاب الصـف الأول    

  .ثانوي في مادة الفيزياء 

استهدفت هذه الدراسة معرفة فاعليـة  ) ٢٠٠٥( ودراسة السعدي الغول     
تدريس العلوم باستخدام المدخل المنظومي في تنمية مهارات ماوراء المعرفة 

  .ومات وتقييمها لدى طلاب المرحلة الإعدادية في مصر وتوليد المعل

هدفت الدراسة إلى التعـرف علـى اثـر    ) ٢٠٠٨(  هدى قشوه ودراسة     
التجريب المعملي المبني على حل المشكلات في تنميـة مهـارات مـاوراء    

طالبـا  ) ١٩(وكانت عينة الدراسة عـددها  ، المعرفة لدى طلاب قسم الفيزياء
  .حجة في جامعة صنعاء  -ربية من طلاب كلية الت

التي هـدفت  )  Kipnis& Hofstein)2008 ودراسة كيبنس وهوفستن     
التعرف على فاعلية الاستقصاء في المختبر عند تـدريس الكيميـاء لطـلاب    

وإشارات نتائج الدراسـة  ،  الثانوية وأثره في تنمية مهارات ماوراء المعرفة 
ارسة الطلاب لمهارات الاستقصاء أدت إلى تحسن مهارات ماوراء إلى أن مم

  .المعرفة لدى التلاميذ 

  Strategy  Metacognitive: استراتيجيات مــاوراء المعرفة : اال الثاني •
من الضروري مساعدة المتعلم من خلال المواقف التدريسية  على فهـم      

وتـوفير  ، يسـتخدمها فـي الـتعلم    العمليات العقلية الخاصة بالتفكير والتي 
لـذلك   .الإجراءات التدريسية  المختلفة  التي تجعله على وعي بآلية تفكيـره 

ب على التحكم في عمليات نجد أن استراتيجيات ماوراء المعرفة تساعد الطلا
بحيث يدرك الطالب عملية التعلم كوحدة ذات مفاهيم مرتبطة بعضها  ،التفكير

وتكـوين بنـاء   ، موعة من المعلومات المتنـاثرة  بالبعض  الآخر وليست مج
  ).١٠٢: ص ،٢٠٠٥ ، عبدالوهاب.( واضح محدد للتعلم 
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  Strategy   Metacognitive :مفهوم  استراتجيات ماوراء المعرفة  •
تعد " مفهوم  استراتجيات ماوراء المعرفة بقوله  ) ١٤٢٣(يعرف صبري   

بارة عن   أساليب  وإجراءات وهي ع، من استراتجيات التعلم غير المباشرة 
يتبعها المتعلم تمكنه من التحكم في بيئته المعرفية وتنسيق عملية التعلم لمزيد 

  ).١١:ص "( والاستفادة من مما تعلمه في مواقف جديدة، من التعلم 
هـي العمليـات   "الإستراتيجيات المعرفية بأنهـا  )  ٢٠٠٢(ويعرف جابر  

سيطرة والتحكم فـي الأنشـطة المعرفيـة    المتسلسلة التي يستخدمها الفرد لل
وتساعد هـذه العمليـات علـى التنظـيم     ، وتضمن تحقيق الهدف المعرفي 

والإشراف على التعلم  وتشمل التخطـيط والمراقبـة للأنشـطة المعرفيـة     
  ) ٢٦:ص". (بالإضافة إلى اختبار نتائج هذه الأنشطة

دامها لتنميـة  ومن أنواع استراتيجيات ماوراء المعرفة التي يمكـن اسـتخ    
  :مهارات ماوراء المعرفة مايلي  

  ReciprocalTeachingStrategyالتدريس التبادلي  7
  Thinkihng aloudإستراتيجية التفكير بصوت عالي  7
  : Learning Logsسجلات التفكير أو التعلم  7
  Writing Reflection  strategyاستراتيجية الكتابة التأملية  7
  Self-Quuestioning strategyاؤلات الذاتية استراتيجية التس 7
  )Predict–Observe-Explain( فسر –لاحظ  -استراتيجية   تنبأ 7
  ).وضع خطة (إستراتيجية التخطيط  7
  .إستراتيجية الاختيار القصدي للكلمات  7

 :ماوراء المعرفة في تعليم العلومإستراتيجيات دام أهمية استخ  •
ء المعرفة ذا أهمية حيث يسهم إستراتيجيات ماورا يعتبر التدريس باستخدام  

ويحسن قدرته على الاستيعاب ، تطوير العمليات العقلية لدى المتعلم في 
وينمي لديه  ،  ويساعده على القيام بدور إيجابي في جمع المعلومات وتنظيمها 

لم ويجعل التلميذ أكثر ضبطا في عملية التع، التفكير الناقد والتفكير التباعدي 
وبالتالي كان هناك توجه ،  مما يقلل من سوء فهمه أو المفاهيم الخاطئة

وقد ثبتت فاعلية ذلك ،  لتدريب المعلمين على استخدامها في غرفة الصف 
  : من خلال بعض الدراسات ومنها

والتي تم من خلاها بناء برنـامج تـدريبي   )  ٢٠٠٨( دراسة أمال محمد     
واسـتخدام الأمثلـة    Vخرائط المفاهيم والشكل (   باستخدام ماوراء المعرفة

من أجل ) والتشبيهات والتعلم من خلال الأنشطة وإستراتيجية أريد أن أعرف
وتقصـي أثـره فـي     ،  تنمية مهارات التدريس الإبداعي لدى معلمات العلوم

  .تنمية التفكير التباعدي لدى تلميذاتهن بمرحلة التعليم الأساسي 
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التي هدفت إلى معرفة أثر اسـتخدام  ) ٢٠٠٧( عبدالرؤفودراسة عزت      
بعض استراتيجيات ماوراء المعرفة في تعليم الكيمياء على مسـتوى تجهيـز   

  .وبقاء أثر التعلم لدى طلاب الصف الأول الثانوي الزراعي ،  المعلومات
التي هدفت التعرف على تأثير اسـتراتيجيات   Donna (2006)ودراسة      

فة علي المشاركة اللاحقة لدي طلاب العلـوم فـي المدرسـة    ماوراء المعر
حيث تم استخدام نوعين من استراتيجيات ماوراء المعرفـة فـي   ،  المتوسطة

هذه الدراسة وهي استراتيجية فكر زاوج شارك واسـتراتيجية الاسـتجواب   
  .الذاتي 
التي أكـدت علـى أهميـة اسـتخدام     ) ٢٠٠٥( ودراسة حياة رمضان     

ت ماوراء المعرفة في التحصيل وتنمية المفاهيم العلميـة  والتـي   استراتيجيا
وكان من ضمن نتائجها أيضا أن اسـتخدام   .برزت من خلال نتائج الدراسة 

التلاميذ لإستراتيجية السؤال الذاتي أثناء دراسـتهم سـاعدهم علـى تحمـل     
مسؤولية تعلمهم والتوصل إلى أفكار جديدة من خلال تساءولاتهم  ومحاولـة  

  .إيجاد إجابة لها
والتـي أكـدت  فاعليـة بعـض     ) ٢٠٠٥(دراسة فاطمة عبـدالوهاب      

استراتيجيات ماوراء المعرفة في تحصيل الفيزياء وتنميـة التفكيـر التـأملي    
وكذلك كـان مـن ضـمن نتائجهـا      ،والاتجاه نحو استخدامها لدى الطلاب 

في تعلم العلوم فـي   الاهتمام باستخدام التلاميذ لإستراتيجيات ماوراء المعرفة
  . مرحلة التعليم الأساسي وضرورة تدريب المعلمين على استخدامها

حيث استخدمت الباحثـة إسـتراتيجية   ) ٢٠٠٢(دراسة ليلى حسام الدين      
ماوراء المعرفة لتنمية الفهم القرائي والتحصيل في مادة العلوم لـدى تلاميـذ   

  .الصف الثاني الإعدادي
التي هدفت إلى تقصـي أثـر اسـتخدام    ) ٢٠٠٢(عان دراسة نادية سم     

استراتيجيات ماوراء المعرفة في مادة طرق تدريس العلوم وانتقال أثر التعلم 
  .في التدريب الميداني 

التي هدفت  التعرف علـى فاعليـة علـى    ) ٢٠٠٠(دراسة منى شهاب      
ميـة  فاعلية استخدام استراتيجيات ماوراء المعرفة في تحصـيل العلـوم وتن  

مهارات عمليات العلم التكاملية  والتفكير الابتكاري لـدى طالبـات الصـف    
  .الثالث الإعدادي 

وذلك من خلال إستراتيجية الموقف كـأداة  ) Beeth,m )1998دراسة       
  . فوق معرفية

حيـث أتبـع الباحثـان    ) ٢٠٠١(ونجد دراسة أمنية الجندي ومنير صادق  
نواع استراتيجيات ماوراء المعرفة التي تعتبر إستراتيجية توليد الأسئلة كأحد أ
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مثيرا للتفكير تساعد على تكوين الوعي الـذاتي بعمليـات التفكيـر وتسـهل     
  .استيعابهم للمفاهيم العلمية  

  :فــروض البــحث •
على ضوء الإطار النظري للبحث   ونتائج الدراسات السـابقة ذات الصـلة   

ــياغة     ــم  ص ــا ت ــق به ــا تعل ــث  وم ــوع البح ــرض  بموض الف
عنـد  (يوجد فرق ذو دلالـة  إحصـائية    : الرئيـــــــــس  التالي

التي تدرس ( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  ) ٠٥،٠≤مستوى 
التـي  (ودرجات المجموعة الضابطة) وفق نموذج دورة التعلم فوق المعرفية

وراء في التطبيق البعدي لقائمة تقدير مهارات ما) تدرس بالطريقة المعتادة
 .لمعرفة لصالح المجموعة التجريبيةا

  : وقد تفرع من  الفرض الرئيــــس الفروض الفرعية التالية
بين متوسطي درجـات   ) ٠٥،٠≤عند مستوى (يوجد فرق دال إحصائياً  7

المجموعتين الضابطة والتجريبية  في التطبيـق البعـدي فـي مهـارة     
 .التخطيط لصالح المجموعة التجريبية

بين متوسطي درجـات   ) ٠٥،٠≤عند مستوى (دال إحصائياً  يوجد فرق 7
المجموعتين الضابطة والتجريبية  في التطبيق البعدي في مهارة المراقبة 

 .والضبط لصالح المجموعة التجريبية 
بين متوسطي درجـات   ) ٠٥،٠≤عند مستوى (يوجد فرق دال إحصائياً  7

عدي في مهارة التقـويم  المجموعتين الضابطة والتجريبية  في التطبيق الب
  .لصالح المجموعة التجريبية

  :إجراءات البحث •
 :  إعداد أداة البحث :أولاً  •
بـالخطوات  مرت عملية إعداد قائمة تقدير مهــارات ماوراء المعرفـة      

  :التالية
 : تحديد الهدف من القائمة .١

ء تهدف القائمة إلى معرفة مدى أكتساب الطلاب لبعض مهارات مـاورا     
و فاعلية نموذج دورة التعلم فوق المعرفية في تدريس العلوم علـى  ،المعرفة 

تنمية بعض مهارات ماوراء المعرفة وذلك من خلال استجابة طلاب الصـف  
  .على عبارات قائمة التقدير ) عينة البحث( الثالث متوسط 

 :تحديد أبعاد قائمة تقدير مهارات ماوراء المعرفة .٢
لى مجموعة من قوائم التقدير والمقاييس المسـتخدمة فـي   بعد الإطلاع ع    

إعـداد  ،قياس مهارات ماوراء المعرفة مثل قائمة مهارات ماوراء المعرفـة  
قائمـة الـوعي بمهـارات مـاوراء     ،) (Jacobs&paris1987جاكووبارس
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ــة الثانويــة إعــداد سشــرو ودنيســون   المعرفــة لــدى طــلاب المرحل
Schraw&Dennison,1994)(،ارات التفكيـر فـوق المعرفـي    ياس مهمق

إعـداد   ، مقياس مهارات مـاوراء المعرفـة  )٢٠٠٤،السعدي يوسف (إعداد 
أحمـدجابر  (إعداد ،مقياس مهارات ماوراءالمعرفة) ٢٠٠٣،شيماء الحارون(

وأيضاً دراسة الأدبيات الخاصة بمهـارات مـاوراء المعرفـة    ،)٢٠٠٢،السيد
ذا النوع من قـوائم التقـدير   وذلك للتعرف على المتطلبات اللازمة لإعداد ه

تمت صياغة ،والمواقف المختلفة التي يتم فيها تطبيق مهارات ماوراء المعرفة
 والضبط والتقـويم  ، والمراقبة، يطمفردات القائمة في ثلاثة أبعاد وهي التخط

  :وهي   Sternbergوذلك في ضوء تصنيف ستيرنبيرج
 على اقتراح أهداف الـدرس ه القدرة ويقصدب:  مهارة التخطيط : البعد الأول

  واختيار الاسـتراتيجيات المناسـبة للـتعلم    ،والمصادر ، وتخصيص الوقت
 ٢٣ويتفرع من مهارة التخطيط عدد من المهارات الفرعية وشمل هذا البعـد  

  .عبارة 
ويقصد به ضبط التفكير ومراقبتـه  :  مهارة المراقبة والضبط : البعد الثاني

وكتابـة المـذكرات    ،مثل في القدرة على التلخيص وتت،ذاتيا في أثناء التعلم 
ويتفـرع   ، وربط المعلومات الجديدة بالمعلومات القديمـة  ،والتساؤل الذاتي 

منها من مهارة المراقبة والضبط عدد من المهارات الفرعية وشمل هذا البعد 
  .عبارة " ٢٣"

كاناته وقدراته يقصد بها قدرة الفرد على تقييم إم:  مهارة التقييم:البعد الثالث
ويتفـرع مـن مهـارة    ،في ضوء ما توصل إليه من نتائج أثناء أداء مهمة ما

  .عبارة" ١٤"المراقبة والضبط عدد من المهارات الفرعية وشمل هذا البعد 

  :صياغة عبارات قائمة التقدير.٣
قام الباحث بصياغة عدد من العبـارات تـدل علـى أداءات الطـلاب          

ماوراء المعرفة في أثناء أداء مهامهم التعليميـة وفـي   وممارستهم لمهارات 
مراعياً اشتقاق هذه العبارات من المهارات الفرعيـة  ،مواقف حياتهم المختلفة 

المنتمية للمهارة الرئيسية التي تمثل كل واحدة منها بعداً مـن أبعـاد القائمـة    
ولتسهيل استجابة الطالب على القائمة وضعت مقدمة لكـل مجموعـة مـن    

وراعى الباحث عند ، عبارات تمثل موقفاً تعليمياً يمر به الطالب في المدرسةال
  :  إعداده عبارات القائمة عدداً من الاعتبارات وهي

  .استخدام عبارات واضحة وخالية من الغموض 7
  .صياغة العبارات بطريقة لاتوحي بالإختيار الصحيح 7
  .رعيةاشتقاق العبارات من مهارات ماوراء المعرفة الف 7
 .احتواء العبارات على عبارات موجبة وأخرى سالبة 7
 :عرض الصورة الأولية للقائمة على المحكمين.٤

تم عـرض قائمـة التقـدير فـي صـورتها الأوليـة علـى الأسـاتذة             
عرف على أرائهم وملاحظـاتهم حولهـا   بهدف الت،  )٤ملحق رقم (المحكمين
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تالي أصبحت القائمة في صـورتها  وأجريت التعديلات التي أشاروا إليها وبال
  . عبارة موزعة على الأبعاد المكونة للقائمة) ٦٠(النهائية تتكون من 

 توزيع عبارات قائمة مهارات ماوراء المعرفة) ٣(جدول رقم 
ــارة  المهــ

  الرئيسية
  أرقام عبارات القائمة         المهـارة الفرعيــة

  ١٤-٧-٢-١  .تحديد الهدف المراد تحقيقه  مهارةالتخطيط
  ٤٣-٢٧-١١-١٣-٨  اختيار إستراتيجية تنفيذ الخطة

-٣١-٢٩-١٩-١٦-٩-٤-٣  .ترتيب تسلسل الخطوات أوالعمليات
٣٢  

  ١٢-٦  .تحديد الصعوبات اوالأخطاءالمحتملة
  ٤٦-٢٠-١٨-٥  تحديد أساليب مواجهة الصعوبات

مهارةالمراقبة  
  والضبط

  ٤٧-٣٣-٤١-٢٦-٢٤-١٧  .الإبقاءعلى الهدف في بؤرة الاهتمام
الحفاظ على تسلسل الخطوات ومعرفة متى يتحقـق  

  هدف فرعي
٥٥-٥٢-٣٩-٢٨  

-٣٦-٢٥-٢٣-٢٢-٢١-١٥  معرفة الانتقال والربط بين العمليات المختلفة
٤٠-٣٨-٣٧  

اكتشاف العقبات والأخطاء ومعرفة متـى التغلـب   
  .عليها

٥١-٣٥-٣٤-٣٠  

  ٥٩-٥٣-٤٢  .تقييم مدى تحقق الهدف  مهارة التقييم
  ٦٠-٥٠-٤٥-١٠  الحكم على دقة النتائج وكفايتها

  ٥٨-٥٦-٤٤  تقييم مدى ملاءمة الأساليب المستخدمة
  ٥٤-٥٧-٤٩-٤٨  تقييم كيفية تناول العقبات والأخطاء

  :التقدير الكمي لممارسة الطلاب لمهارات ماوراء المعرفة.٥
بصورة موضـوعية   للمهارات المحددةحتى يمكن تقدير مستويات الطلاب    

حيث وضعت لممارسة كل  ،استخدم الباحث أسلوب التقدير الكمي بالدرجات 
  :مهارة ثلاث مستويات من الأداءهي

  درجتان..............................يمارس المهارة دائما 7
  درجة واحدة..............................يمارس المهارة أحيانا 7
  صفر.............رسته للمهارةلم يقم بالأداء في مما 7

  توزيع درجات القائمة) ٥(جدول رقم 
  ابدا  احيانا  دائما  العبارة
  صفر  ١  ٢  موجبة
  ٢  ١  صفر  سالبة

  .درجة )١٢٠(وبناء على ماسبق تكون الدرجة الكلية للقائمة  تساوي 
  :التجريب الاستطلاعي للقائمة.٦

عية من طلاب الصف الثالث قام الباحث بتطبيق القائمة على عينة استطلا    
   طالباً ٣٠بلغ عددها ،هـ١٤٢٩متوسط في بداية الفصل الدراسي الأول لعام 
وكان ذلك بهدف تحديد زمـن   ،ثم أعيد التطبيق مرة أخرى بعد ثلاثة أسابيع 

  : والتي جاءت كمايلي ،وثبات القائمة 
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 " دقيقة ٤٠"هو : الزمن اللازم للقائمة 7
م حساب معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ من خلال وت :ثبات القائمة  7

وهـو معامـل   ) ٦.٥( وكانت تساوي  spss حزمة البرامج الإحصائية
 .ثبات عالي نسبياً 

المقررة على طلاب الصف الثالث عداد وحدةأساسيات كيمياء المادة :ثانيا •
  :متوسط وفقا لخطوات نموذج دورة التعلم فوق المعرفية كمايلي

  :لمادة العلمية التي سيتم تدريسهامحتوى ا تحليل •
قام الباحث بتحليل محتوى الوحدة من مفاهيم ؛ وذلك لأن إعـداد دليلـي       

 حـدة المعلم والطالب يتطلب حصر المفاهيم العلمية التي تحتـوي عليهـا الو  
وإعداد كل درس في صورة مفهوم يعرض من خلال مراحل نمـوذج دورة  

  .التعلم فوق المعرفية
نموذج دورة التعلم فوق تصميم وإعداد دليل المعلم  المصاغ وفقاً لمراحل  •

  :المعرفية
  تجريبيـة   بعد اطلاع الباحث على الأدبيات السـابقة مـن الدراسـات ال        

أعـد  ،وبعض المراجع والكتب العلمية في تصميم وصياغة الأنشطة التعليمية
  )١ملحق رقم : (لية مايليتضمن  في صورته الأو وقد، الباحث  دليل المعلم

توضح أهمية نموذج دورة التعلم فوق المعرفية في تعليم :   مقدمة الدليل 7
العلوم باعتبارها طريقة تؤكد على أهمية وعي المتعلم بآلية تفكيره مـن  

إضـافة إلـى أن   ،خلال ممارسته لإستراتيجيات التفكير فوق المعرفـي 
 ـ وذج دورة الـتعلم فـوق   المقدمة تضمنت شرحاً مختصراً لممفهوم نم

 .المعرفية
تهدف إلى إعطاء مستخدم الدليل شرحاً مفصـلاً  :  الخلفية النظرية للدليل 7

شملت شرح كل ،للمفاهيم الأساسية في نموذج دورة التعلم فوق المعرفية 
مرحلة من مراحل النموذج وبالإضافة إلى توضيح مفهـوم إسـتراتيجية   

يدرب المعلم الطالب على اسـتخدامها  التساؤلات الذاتية التي تتطلب أن 
 .قبل التعلم وأثناء التعلم وبعده

إرشادات عامة للمعلم في التدريس باستخدام نموذج دورة الـتعلم فـوق    7
 .المعرفية

من مقرر الصـف  "أساسيات كيمياء المادة"الخطة الزمنية لتدريس وحدة  7
 .الثالث متوسط 

 : التعلم فوق المعرفية وتشملالخطوات الإجرائية لمراحل نموذج دورة  7
والتي تسـعى إلـى   ، تمت صياغتها بطريقة أدائية :  الأهداف السلوكية 7

وتمت إضافة أهداف أخرى ،تحقيق الأهداف الخاصة بتدريس كل مفهوم 
المراقبـة  ،التخطـيط  : (لتحقيق  مهـارات مـاوراء المعرفـة التاليـة    

 .إلى الأهداف التدريسية ) التقييم،والضبط
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تم عرض كل درس في صورة مفهوم علمـي يـتم   : ءات الدرس إجرا 7
مرحلـة  ، مرحلة استكشاف المفهوم :تدريسه وفق مراحل النموذج وهي 

تتضـمن  ، مرحلة تقييم المفهوم ، مرحلة تطبيق المفهوم ، تقديم المفهوم 
كل مرحلة أنشطة يعمل الطالب على تنفيذها  وفق  أهداف وخطة زمنية 

بالإضافة إلـى تـوفير الأدوات اللازمـة للقيـام     ،لتحقيق تلك الأهداف 
ثم توضيح للإجابات الصحيحة للأسـئلة المطروحـة علـى    ،بالأنشطة 

الطلاب أثناء قيامهم بالنشاط في كل مرحلة وخلال هذه المراحـل يـتم   
 .طرح التساؤلات الذاتية على الطلاب 

رة التعلم نموذج دوتصميم وإعداد سجل نشاط الطالب المصاغ وفقاً لمراحل  •
  :فوق المعرفية

 السـابقة مـن الدراسـات التجريبيـة      بعد اطلاع الباحث على الأدبيات     
أعد  ،التعليمية وبعض المراجع والكتب العلمية في تصميم وصياغة الأنشطة 

ملحـق  (الباحث  سجل نشاط الطالب  وقد تضمن في صورته الأولية مـايلي 
  :)٢رقم 
لطالب ورقم الدرس والموضوع المـراد  وتتضمن اسم ا :ورقة النشاط  7

تدريسه بالإضافه إلى إعطاء الطالـب مقدمـة ذات علاقـة بـالمفهوم     
وتحتوي ورقة النشاط على نوعين من الأنشطة أحيانـاً  يتكـرر   ،الجديد

الأنشـطة  :وهمـا ، عدد كل نوع منهما حسب طبيعة استيعاب المفهـوم  
فنـاء المدرسـة أو   الاكتشافيه وتشتمل على تجارب معملية وأنشطة في 

ثم الأنشطة ، أنشطة ذهنية تقود الطالب إلى اكتشاف المفهوم الجديد بنفسه
التطبيقة التي تشتمل على أنشطة متنوعة  يقوم بهـا الطالـب لتطبيـق    
المفهوم في مواقف تعليمية مختلفة يقـوم بهـا الطـلاب  علـى شـكل      

وبعـد   ويتخلل هذه الأنشطة قبل إجرائهـا وأثنـاء  ،مجموعات تعاونية 
إتمامها التساؤلات الذاتية التي يطرحها الطالب على نفسه ويدون الإجابة 

 .عليها في ورقة النشاط الخاص به
أسئلة تقيس مسـتوى فهـم   : وهي تتضمن مايلي : ورقة تقييم المفهوم 7

ويكون ذلك عن طريق أسئلة متنوعـة فـي   ،الطالب للمفهوم الذي تعلمه 
 .ييم المفهوم صياغتها حسب ماتتطلبه طريقة تق

 :تدريب التلاميذ على استراتيجيات ماوراء المعرفة التالية 7
وهي من إستراتيجيات ماوراء المعرفة التي تعتبـر  :  التساؤلات الذاتية 7

  .أساسية في إعداد الدروس  وفقاً لنموذج دورة التعلم فوق المعرفية 
اط الخاصـة  الب فيه أوراق النشهو ملف للتعلم يضع الط: سجل التفكير 7

بالإضافة إلى احتواء هذا الملف على سجل للمفهوم يحوي معلومـات  به 
كما يتيح للطالـب  ،إثرائية عن المفهوم الذي يكون الطالب بصدد دراسته 

أيضاً  الكتابه حينما يفكر بعمق عن المفهوم الجديد وذلك بالطرق التـي  
 .يراها مناسبة تحت إشراف معلمه أو بمفرده
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  :ءات تطبيق الأدوات و تجربة البحثإجرا:ثالثا  •
 :عينة البحث .١

تتألف  عينة البحث من طلاب الصف الثالـث متوسـط فـي صـفين          
 أحدهمافي مدرسة طارق بن زياد المتوسطة وذلك لتمثيل المجموعة التجريبية

وطلاب مدرسة محمد بـن  ، والتي  قام  الباحث بتدريسها بنفسه ) طالبا٢٤ً(
والتي قام معلم آخـر  )طالباً ٢٤( مثيل المجموعة الضابطةسيرين المتوسطةلت

وقد عمد الباحـث  ) طالباً ٤٨(وبذلك أصبح عدد أفراد عينة البحث ،يتدريسها 
إلى جعل المجموعة الضابطة في مدرسة أخرى؛لضمان عدم انتقال الأثر بين 

وذلك بعد تأكد الباحث مـن تكـافؤ   ،طلاب المجموعتين أثناء اليوم الدراسي 
ب المجموعتين  في ظروفهما الاقتصادية والبيئية  وذلك من أجل ثبـات  طلا

  .الكثير من المتغيرات الخارجية 
  :التطبيق القبلي لأداة البحث .٢

حتى يتم التأكد من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة فـي مهـارات      
تـم جمـع   وبعد التطبيـق  ،تم تطبيق القائمة قبليا ، ماوراء المعرفة  الثلاثة 

أوراق الطلاب تمهيدا لتفريغ البيانات ومعالجتها إحصائيا وذلك للتأكـد مـن   
وكـذلك  ، تكافؤ المجموعتين بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 

  .يوضح نتائج التحليل  )٧(والجدول رقم  ، لدلالة الفروق بينهما )ت(قيمة 

  .مهارات ماوراء المعرفة نتائج التطبيق القبلي لقائمة تقدير)٦(جدول رقم 
  ا لا 

  الإحصائية

Sig 
 نحراف   قيمة ت

  المعياري
المتوسط 

  ا مو ة  الحسابي
   ارات
  القائمة

   ارة التخطيط  التجری  ة  ٢٤.٤  ٣.١  ٣.٢  ٠. ٦٥٧   ير دا  إحصائيا
  الضابطة  ٢٤.١  ٢.٩

   ة والضبط ارة المراق  التجری  ة  ٢٠.٢  ٤.٦  ٣.٢٤  ٠. ٦٧١   ير دا  احصائيا
  الضابطة  ١٩.٧  ٥.١

   ارة التقويم  التجری  ة  ١٥.٧٥  ١.٨  ١.٣  ٠. ٠٨   ير دا  إحصائيا
  الضابطة  ١٤.٨  ٢.٦

  ا موع ا كلي  التجری  ة  ٦٠.٤  ٥.٧  ٠.٩٤٣  ٠.٨٥١   ير دا  إحصائيا
  الضابطة  ٥٨.٧  ٦.١

  .درجة ١٢٠لعظمى للقائمة والدرجة ا، )٠.٠٥(ومستوى الدلالة،لكل مجموعة ) ٢٤=ن(حيث 

غير دالة إحصائيا عنـد  ) ت(يتضح أن قيمة ) ٨(وبالنظر إلى جدول رقم   
وهذا دليل على عدم وجود فرق ذو دلالـة إحصـائية بـين     )٠.٠٥(مستوى 

والذي يحقق التكافؤ بينهما  فـي امـتلاك   ، المجموعتين التجريبية والضابطة
رة التخطيط والمراقبـة والضـبط   وراء المعرفة الثلاثة وهي مها مهارات ما

  .  والتقويم
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  :إجراءات التطبيق الفعلي لتجربة البحث .٣
يكمن الهدف من تفيد التجربة في الحصول علـى بيانـات مـن نتـائج         

حيث بدأ التطبيـق  ،  المجموعتين تساعد في قبول فروض البحث أو رفضها
الثلاثاء الموافق  الفعلي للبحث والمتمثل في تدريس مجموعتي البحث  في يوم

  .هـ١٤٢٩-١٢-٢٥

  :بالنسبة للمجوعة الضابطة  §
قام معلم آخر في متوسطة محمد بن سيرين بتدريس طـلاب المجموعـة   

وهـذه  ، وذلك بالطريقة المعتـادة    ،" أساسيات كيمياء المادة"الضابطة وحدة 
 الأول الطريقة تعتمد على المحاضرة والعروض العملية وقد اطلـع الباحـث  

دليل المعلم المتبع في تدريسها وتأكد من عدم احتواءه علـى إجـراءات    على
  ) .نموذج دورة التعلم فوق المعرفية(

  :بالنسبة للمجموعة التجريبية §
  :ا بنفسه وذلك لعدة أسباب ومنها بتدريسه الأول قام الباحث

 .يعمل الباحث في نفس المدرسة المختارة منها المجموعة التجريبية 7
التدريس وفقا لنموذج دورة التعلم فوق المعرفيـة إلـى إطـلاع    يحتاج  7

 .وتدريب على إعداد الدروس وفقا لمراحلها واستراتيجياها  
حرص الباحث على تدريس المجموعة التجريبية فقط ؛حتى لايتم انتقـال   7

الأثر الايجابي لطريقة دورة التعلم فوق المعرفيـة لطـلاب المجموعـة    
 .التقليدية 

 أسلوب دورة الـتعلم فـوق المعرفيـة    ريس المجموعة التجريبية بوتم تد  
والتي تعتمد على استخدام المعلم للمراحل الأربعة والتـي تضـم الاكتشـاف    
وتقديم المفهوم وتطبيق المفهوم والتي يتم تنفيذها بواسـطة أوراق الأنشـطة   

اسـطة  ومرحلة تقييم المفهوم والتي يـتم تنفيـذها بو   ،الاكتشافية والتطبيقية 
بالإضافة إلى استخدام الطالب أثنـاء هـذه الأنشـطة     ،أوراق تقييم المفهوم 

للإستراتيجية التساؤل الذاتي والتي تدرب عليها الطلاب بشكل مكثـف فـي   
ومن الاستراتيجيات الماوراء معرفية الأخـرى  ، الأسبوع الأول من التطبيق 

 ـ  ب أوراق النشـاط  هو استخدام الطالب لسجل التعلم والذي يحفظ فيـه الطال
ويستخدمه المعلم كأداة لتقويم الطلاب و كذلك يستخدمها أيضـاً  ،الخاصة به 

 . المعلم في التعزيز الكتابي للطلاب
  :التطبيق البعدي لأداة البحث .٤

لكل من المجموعة " وحدة أساسيات كيمياء المادة" بعد الانتهاء من تدريس    
تطبيق قائمة تقدير مهـارات مـاوراء   أعيد  ، التجريبية والمجموعة الضابطة

  .و قام الباحث نفسه بتطبيق القائمة على طلاب المجموعتين ، المعرفة 
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٦٤  
  

  :نتائج البحث ومناقشتها •
  :عـــرض نتـــائج الــبحث : أولاً  •

ما فاعليـة نمـوذج   :(عرض النتائج الخاصة بالسؤال الرئيس والذي نصه    
العلوم على تنمية بعض مهـارات مـا   دورة التعلم فوق المعرفية في تدريس 

وللإجابة عن هذا السـؤال  ، وراء المعرفة لدى طلاب الصف الثالث متوسط؟
يوجد فرق ذو :"قام الباحث باختيار الفر ض الرئيس الأول  والذي ينص على

بين متوسطي درجـات المجموعـة   ) ٠٥،٠≤عند مستوى (دلالة  إحصائية 
ودرجـات  ) رة التعلم فوق المعرفيـة التي تدرس وفق نموذج دو( التجريبية 

في التطبيق البعدي لقائمة ) التي تدرس بالطريقة المعتادة(المجموعة الضابطة
 "تقدير مهارات ماوراء المعرفةبأبعادها المختلفةلصالح المجموعة التجريبيـة 

للتعرف على دلالة الفرق بين )t(ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب قيمة 
تقلتين ومتساويتين واستخدام مربـع إيتـا  ونسـبة    متوسطي مجموعتين مس

وجـاءت النتـائج   ،  الكسب المعدل لبليك في حالة وجود فروق دالة إحصائيا
 :كمايلي
لدرجات مجموعتي للعينات المستقلة ونسبة الكسب المعدل لبليك وقيمة إيتا " ت"نتائج اختبار ) ٧(جدول 

  البحث في التطبيق  الكلي البعدي لمهارات ماوراء المعرفة

وهـي ذات دلالـة   ) ٢٦,٠٤(أن قيمـة ت  )  ٧( يظهر من الجـدول       
مما يعني وجود فـرق ذي دلالـة إحصـائية بـين     ) ٠، ٠٥(إحصائية عند  

ولصالح المجموعـة التـي   ، متوسطي المجموعتين في التطبيق الكلي للقائمة 
وبهـذا يتحقـق صـحة    ،  لتعلم فوق المعرفيةدرست باستخدام نموذج دورة ا

ولمعرفة دلالة الفرق بين مجمـوعتي الدراسـة    ،الفرض الرئيس من البحث 
أن قيمة متوسط درجات التطبيق البعدي لطـلاب  ) ٩(يتبين من الجدول رقم 

درجة وقيمة متوسط درجـات التطبيـق    )١٠٢.٥(المجموعة التجريبية بلغت
أي أن التفوق في ،  درجة) ٥٥.٤( ة بلغتالبعدي لطلاب المجموعة الضابط

التطبيق البعدي لمهارات ماوراء المعرفة مجتمعة لصالح المجموعة التجريبية 
  .درجة )٤٧,١( بفارق مقداره

لتقدير حجم التأثيرلنموذج دورة التعلم فوق المعرفية  تم  حساب مربـع        
المتغير المسـتقل  وهي  نسبة مايفسره ) ٠.٩٣(حيث نجد أن قيمته    η2إيتا 

مهـارات  (من التباين الكلي للمتغير التابع )نموذج دورة التعلم فوق المعرفية(
حيـث يـرى   ، ويلاحظ أن هذه النسبة مرتفعـة جـدا  ،)ماوراء المعرفة ككل

نسبة 
الكسب 
  المعدل

قيمة 

  
  الدلالة

قيمة 
sig)(  

  لمجموعةا  م  ع  )(tقيمة 

  دالة   ٠.٩٣  ١.٠٥
  

٠٠٠.  
  

٢٦.٠٤  
  

  التجريبية  ١٠٢.٥  ٤.٧٦
  الضابطة  ٥٥.٤  ٧.٤٦
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٦٥  
  

من التباين الكلي ) وأكثر% ١٥(أن التأثير الذي يفسر )cohen,1977(كوهين
ابوحطـب  .(د تـأثيرا مرتفعـا   لأي متغير مستقل على المتغيرات التابعة يع

  )٤٤٢:ص،١٩٩١، وصادق
استخدم الباحث معادلة ،ولقياس فاعلية نموذج دورة التعلم فوق المعرفية      

وذلك للمقارنة بين المتوسط القبلي والبعدي في التطبيق الكلـي  ،الكسب لبليك 
أن نسبة الكسب )٩(ويتضح من الجدول رقم ، للقائمة للمجموعة التجريبية فقط

وهذه النسـبة تقـع فـي    ، "١.٠٥"المعدل لبيك في قائمة التقدير ككل تساوي 
وهـذا يـدل علـى أن    ،) ٢(و) ١(المدى الذي حدده بليك الذي يتراوح  بين 

نموذج دورة التعلم فوق المعرفية له درجة مناسبة من الفاعلية في زيادة نمو 
  . العينة التجريبية مهارات ماوراء المعرفة لدى طلاب

نجد أنه يتضمن ثلاثـة أسـئلة    ،خلال تحليل السؤال الرئيس الأول من  7
فرعية تتطلب الإجابة عليها اختبار فروضها الفرعية وهي على التـوالي  

ما فاعليـة  (عرض النتائج الخاصة بالسؤال الفرعي الأول والذي نصه  :
استخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفية مقارنة بالطريقة التقليدية فـي  

وللاجابة علـى  )مية مهارة التخطيط لدى طلاب الصف الثالث متوسط؟تن
هذا السؤال قام الباحث باختيار الفر ض الفرعي  الأول  والـذي يـنص   

بـين  ) ٠٥،٠≤عنـد مسـتوى   (يوجد فـرق دال إحصـائيا    " :  على
متوسطي درجات  المجموعتين الضابطة والتجريبيـة  فـي التطبيـق    

  ".الح المجموعة التجريبيةالبعدي في مهارة التخطيط  لص
المستقلة لدرجات الطلاب )t(ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب قيمة     

     عنـد ) مهارة التخطيط(في التطبيق البعدي في البعد الأول من قائمة التقدير 
واستخدام مربع إيتا  ونسبة الكسب المعدل لبليـك فـي   ،  )٠٥،٠≤مستوى ( 

وكل ذلك يتضح من خلال الجـدول رقـم    ،ا حالة وجود فروق دالة إحصائي
الذي يبين نتائج تطبيق أداة البحث في التطبيق البعدي على مجمـوعتي  ) ٨(

  : البحث
وهي ذات دلالـة  ) ١٦,٩(أعلاه أن قيمة ت ) ٨(يظهر من الجدول رقم      

؛ ممايعني وجود فرق ذي دلالة إحصـائية  ) ٠٥،٠≤مستوى ( عند إحصائية 
عتين في التطبيق البعدي لمهـارة التخطـيط ولصـالح    بين متوسطي المجمو

وبهـذا  ، المجموعة التي درست بإستخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفيـة 
ولمعرفة دلالة الفروق بين مجمـوعتي  ، يتحقق صحة  الفرض الفرعي الأول

أن قيمة متوسط درجات التطبيق البعدي ) ١٢(الدراسة يتبين من الجدول رقم 
و قيمة متوسـط درجـات   ، درجة)٣٩.٧(ة التجريبية بلغتلطلاب المجموع

درجـة؛ أي أن  )٢١,٢(التطبيق البعدي لطلاب المجموعة الضـابطة بلغـت  
التفوق في التطبيق البعدي لمهارة التخطيط لصالح المجموعة التجريبية بفارق 

  .درجة)١٨.٥(مقداره
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٢٦٦  
  

و نسبة الكسب المعدل لدرجات مجموعتي البحث في  للعينات المستقلة وقيمة " ت"نتائج اختبار ) ٨(جدول رقم 
  التطبيق البعدي للقائمة عند بعد التخطيط

نسبة الكسب 
  المعدل

 قيمة 
  )t(قيمة  Sig  الدلالة

  المجموعة  ن  م  ع

  دالة   ٠.٨٦  ١.٠٤٢
  

  التجريبية  ٢٤  ٣٩.٧  ٢,٥  ١٦,٩  .٠٠٠
  الضابطة  ٢٤  ٢١,٢  ٤,٦

وبحساب حجم التأثير لنموذج دورة التعلم فوق المعرفية في تنمية مهارة 
وهي  نسبة ) ٠.٨٦(ن قيمته  حيث نجد أ  η2التخطيط تم  حساب مربع ايتا 

من التباين الكلي )نموذج دورة التعلم فوق المعرفية(مايفسره المتغير المستقل 
حيـث  ، ويلاحظ أن هذه النسبة مرتفعة جـدا ،)مهارة التخطيط(للمتغير التابع 

من التبـاين  ) وأكثر% ١٥(أن التأثير الذي يفسر )cohen,1977(يرى كوهين
  .ى المتغيرات التابعة يعد تأثيرا مرتفعا الكلي لأي متغير مستقل عل

وعند حساب نسبة الكسب المعدل لبيك في  بعد التخطـيط مـن قائمـة    
وهذه النسبة تقع في المدى الـذي حـدده   ، "١.٠٤٢"التقدير نجد أنها تساوي 

وهذا يدل على أن نموذج دورة التعلم فوق المعرفية له درجة مناسـبة  ،بليك 
  .و التخطيط  لدى طلاب العينة التجريبيةمن الفاعلية في زيادة نم

ما فاعليـة  (عرض النتائج الخاصة بالسؤال الفرعي الثاني  والذي نصه  7
استخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفية مقارنة بالطريقة التقليدية فـي  

 )بط لدى طلاب الصـف الثالـث متوسـط؟   تنمية مهارة المراقبة والض
الباحث باختيار الفر ض الفرعـي الثـاني    وللإجابة على هذا السؤال قام 

) ٠٥،٠≤عند مسـتوى  (يوجد فرق دال إحصائيا  " :  والذي ينص على
بين متوسطي درجات  المجموعتين الضابطة والتجريبية  في التطبيـق  

 "الضـبط لصـالح المجموعـة التجريبيـة    البعدي في مهارة المراقبة و
للفـروق بـين   ) ت(ولاختبار صحة هذا الفرض فقـد أجـري اختبـار    

ويبين  ،متوسطي درجات طلاب المجموعتين في البعد الثاني من القائمة 
  :نتائج هذا الاختبار )  ٩( الجدول

وهي ذات دلالـة  ) ٢٥,٢(أعلاه أن قيمة ت ) ٩(يظهر من الجدول رقم 
ذي دلالة إحصائية  ؛ ممايعني  وجود فرق) ٠٥،٠≤مستوى (  إحصائية عند

التطبيق البعدي لمهـارة المراقبـة والضـبط     المجموعتين فيبين متوسطي 
ولصالح المجموعة التي درست بإستخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفيـة  

ولمعرفة دلالـة الفـروق بـين    ، وبهذا يتحقق صحة الفرض الفرعي الثاني 
أن قيمة متوسـط درجـات   ) ١١(مجموعتي الدراسة يتبين من الجدول رقم 

درجـة و قيمـة   )٤٠,٤(عة التجريبية بلغـت التطبيق البعدي لطلاب المجمو
ــابطة    ــة الض ــلاب المجموع ــدي لط ــق البع ــات التطبي ــط درج متوس
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  م ٢٠٠٩يوليو  .. العدد الثالث .. المجلد الثالث 

٢٦٧  
  

أي أن التفوق في التطبيـق البعـدي لمهـارة المراقبـة     ، درجة)١٩,٧(بلغت
  .درجة )٢٠.٠٧( والضبط لصالح المجموعة التجريبية بفارق مقداره

لدرجات مجموعتي البحث في الكسب المعدل لبليك وقيمة إيتا للعينات المستقلة ونسبة " ت"نتائج اختبار ) ٩(جدول 
  التطبيق البعدي للقائمة عند بعد المراقبة والضبط

نسبة الكسب 
  المجموعة  ن  م  ع  )t(قيمة  Sig  الدلالة قيمة   المعدل

  دالة   ٠.٩٣  ١,٢٢
  

  التجريبية  ٢٤  ٤٠,٤  ٢,٢٠  ٢٥,٢  .٠٠٠
  الضابطة  ٢٤  ١٩,٧  ٣,٣٤

وبحساب حجم التأثير لنموذج دورة التعلم فوق المعرفية في تنمية مهارة 
نسبة   وهي) ٠.٩٣(حيث نجد أن قيمته    η2التخطيط تم  حساب مربع ايتا 

من التباين الكلي )نموذج دورة التعلم فوق المعرفية(مايفسره المتغير المستقل 
 ويلاحظ أن هذه النسبة مرتفعة جـدا ،)مهارة المراقبة والضبط(للمتغير التابع 

مـن  ) وأكثر% ١٥(أن التأثير الذي يفسر )cohen,1977(حيث يرى كوهين
  .التابعة يعد تأثيرا مرتفعا التباين الكلي لأي متغير مستقل على المتغيرات 

ان نسبة الكسب المعدل لبيك في  بعد المراقبة والضـبط مـن قائمـة    و
وهـذا  ،وهذه النسبة تقع في المدى الذي حدده بليـك  ، "١,٢٢"التقدير تساوي 

يدل على أن نموذج دورة التعلم فوق المعرفية له درجة مناسبة من الفاعليـة  
  .دى طلاب العينة التجريبيةفي زيادة نمو المراقبة والضبط  ل

ما فاعليـة  (عرض النتائج الخاصة بالسؤال الفرعي الثالث  والذي نصه  7
استخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفية مقارنة بالطريقة التقليدية فـي  

وللاجابة علـى  ) تنمية مهارة التقويم لدى طلاب الصف الثالث متوسط؟
ض الفرعي الثالث  والـذي يـنص   هذا السؤال قام الباحث باختيار الفر 

بين متوسـطي  ) ٠٥،٠≤عند مستوى (يوجد فرق دال إحصائيا  "على 
درجات  المجموعتين الضابطة والتجريبية  في التطبيق البعـدي فـي   

ولإختبار صـحة هـذا    ، "مهارة التقويم  لصالح المجموعة التجريبية
ب للفروق بين متوسطي درجات طـلا ) ت(فقد أجري أختبار ، الفرض 

نتائج )  ١٠(ويبين الجدول رقم ،المجموعتين في البعد الثالث من القائمة 
  :هذا الاختبار 

تي لدرجات مجموع للعينات المستقلة ونسبة الكسب المعدل لبليك وقيمة إيتا " ت"نتائج اختبار )  ١٠(جدول رقم
  البحث في التطبيق البعدي للقائمة عند بعد التقويم

نسبة الكسب 
  المعدل

ــة  قيمـ
  المجموعة  ن  م  ع t) (  قيمة Sig  الدلالة  

  دالة   ٠.٧٨  ٠,٧٦
  

  التجريبية  ٢٤  ٢٢.٣٣  ٢.٠٧  ١٢.٩  .٠٠٠
  الضابطة  ٢٤  ١٤.٣٧  ٢,١٦

وهي ذات دلالة ) ١٢,٩( أعلاه أن قيمة ت) ١٠(يظهر من الجدول رقم      
ني وجود فرق ذي دلالة إحصـائية  ممايع؛  ) ٠٥،٠≤مستوى ( إحصائية عند 
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٢٦٨  
  

بين متوسطي المجموعتين في التطبيق البعـدي لمهـارة التقـويم ولصـالح     
المجموعة التي درست باستخدام نموذج دورة التعلم فـوق المعرفيـة وبهـذا    

ولمعرفة دلالة الفروق بين مجمـوعتي  ،يتحقق صحة الفرض الفرعي الثالث 
قيمة متوسط درجات التطبيق البعدي أن ) ١٢(الدراسة يتبين من الجدول رقم 

درجة و قيمة متوسط درجـات   )٢٢.٣٣( لطلاب المجموعة التجريبية بلغت
أي أن ،  درجـة  )١٤.٣٧( التطبيق البعدي لطلاب المجموعة الضابطة بلغت

التفوق في التطبيق البعدي لمهارة التقويم لصالح المجموعة التجريبية بفـارق  
  .درجة )٧.٩٦( مقداره

ساب حجم التأثير لنموذج دورة التعلم فوق المعرفية في تنمية مهـارة  وبح    
وهـي  نسـبة   ) ٠.٧٨(حيث نجد أن قيمته    η2التقويم تم  حساب مربع ايتا 

من التباين الكلـي  )نموذج دورة التعلم فوق المعرفية(مايفسره المتغير المستقل 
حيـث  ، ذات تـأثير   ويلاحظ أن هذه النسبة،)  مهارة التقويم (للمتغير التابع 

من التبـاين  ) وأكثر% ١٥(أن التأثير الذي يفسر )cohen,1977(يرى كوهين
  .الكلي لأي متغير مستقل على المتغيرات التابعة يعد تأثيرا مرتفعا 

وكذلك نجد أن نسبة الكسب المعدل لبيك في  بعد التقـويم مـن قائمـة          
ل من  المدى الذي حدده بليـك  قوهذه النسبة تقع في أ، "٠,٧٦"التقدير تساوي 

على الرغم من أنها حققت درجة كبيرة في ،وهي أقل من الحد الأدنى للفاعلية 
  .الأثر

  :تفسير النتائج ومناقشتها:  ثانياً  •
يتضح من خلال المعالجة الإحصائية وتحليل النتائج  التي حصل عليهـا  

لتقدير لمهـارات  طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة  في  تطبيق قائمة ا
ماوراء المعرفة والتي تقيس اكتسـاب بعـض مهـارات مـاوراء المعرفـة      

مجتمعـة معـا   ، )التخطيط والمراقبة والضبط والتقويم (وبالتحديد  عند  بعد
  : بمرحلتي التطبيق القبلي والبعدي مايلي

 :تكافؤ مجموعات البحث .١
في التطبيـق   هناك تكافؤ بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة

 وكذلك في متوسطي أعمار الطـلاب ، القبلي  لقائمة مهارات ماوراء المعرفة
التي لم يكن لها دلالة إحصائية عنـد أي مـن هـذه    ) ت(وهذا ماأكدته قيمة 

المقارنات ؛ وبذلك فإن الفروق المستقبلية في تنمية مهارات ماوراء المعرفـة  
  .لمعرفيةيمكن إرجاعها إلى نموذج دورة التعلم فوق ا

فاعلية نموذج دورة التعلم فوق المعرفية على تنميـة بعـض مهـارات     .٢
  :ماوراء المعرفة

أشارت نتائج البحث إلى وجود فروق دالـة إحصـائيا بـين متوسـطي     
درجات المجموعة التجريبية التي درست باستخدام نموذج دورة التعلم فـوق  

لتقليدية فـي التطبيـق   المعرفية والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة ا
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٢٦٩  
  

البعدي لقائمة مهارات ماوراء المعرفة بأبعادهـا المختلفـة وذلـك لصـالح     
  .المجموعة التجريبية

وهذه النتيجة تشير إلى فاعلية نموذج دورة التعلم فوق المعرفية فـي تنميـة     
وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه ، مهارات ماوراء المعرفة محل البحث 

ت والتي استخدمت طرق تدريس بنائية  أخرى غير دورة التعلم بعض الدراسا
؛ نادية لطـف االله  )٢٠٠٢( فوق المعرفية  ومنها دراسة كل من  أيمن حبيب

اء الحـارون  ؛ شـيم ) ٢٠٠٢( رايد عليوة ؛ )٢٠٠٢( ؛ احمد جابر )٢٠٠٢(
؛ كيبنس وهوفسـتن   )٢٠٠٨( ؛ هدى قشوه)٢٠٠٥(السعدي الغول  )٢٠٠٣(

Kipnis& Hofstein , 2008 )  .(  
دلالة الفروق لصالح  نموذج دورة التعلم فوق المعرفية في ويمكن تفسير      

فهـي   تنمية مهارات ماوراء المعرفة محل البحث إلى مزايا هذه الطريقـة ؛ 
طريقة في التدريس تجمع بين دورة التعلم بمراحلها الأربع وبـين اسـتخدام   

يات ماوراء المعرفة مثل التساؤل الذاتي وسـجلات التفكيـر   بعض استراتيج
دلالة الفروق لصالح نمـوذج دورة الـتعلم     يمكن تفسيركما  .وملفات التعلم 

فوق المعرفية في تنمية مهارة التخطيط الماوراء معرفية إلى إلى الإجـراءات  
المختبـر  المختلفة التي يقوم بها طلاب المجموعة التجريبية أثناء الأنشطة في 

لتعلم فـي  استخدام إستراتيجية التساؤل الذاتي قبل ا : وهذه الإجراءات كمايلي
وذلك  ،ساعد الطلاب على ممارسة مهارة التخطيط مرحلة استكشاف المفهوم 

يتضح في مقدرة الطلاب وبشكل تدريجي في تحديـد الهـدف مـن النشـاط     
دلالـة الفـروق    ويمكن أيضا تفسـير  .وترتيب الخطوات اللازمة في تنفيذه 

لصالح  نموذج دورة التعلم فوق المعرفية في تنمية مهارة المراقبة والضـبط   
الماوراء معرفية إلى الإجراءات المختلفة التي يقوم بهـا طـلاب المجموعـة    

اسـتخدام  :  التجريبية أثناء الأنشطة في المختبر ومن هذه الإجراءات كمايلي
وفي المراحل المختلفة للنموذج ساعد  ،علم إستراتيجية التساؤل الذاتي أثناء الت

الطلاب على مراقبة أنفسهم أثناء أجـراء الأنشـطة الإكتشـافية والتطبيقيـة     
دلالة الفروق لصالح نموذج دورة التعلم فوق المعرفية  ويمكن تفسير .المختلفة

في تنمية مهارة التقييم  الماوراء معرفية إلى إلى الإجراءات المختلفـة التـي   
بها طلاب المجموعة التجريبية أثنـاء الأنشـطة فـي المختبـر وهـذه      يقوم 

استخدام إستراتيجية التساؤل الذاتي بعد الـتعلم سـاعدت    : الإجراءات كمايلي
الطلاب على  كيفية تقييم الأنشطة المختلفة وتقييم خطوات النشـاط ومعرفـة   

ورقـة   الأسئلة المختلفة على عنإجابة الطلاب  .مدى تحقق أهداف الأنشطة
 تقييم المفهوم ساعد على تنمية مهارة التقييم لديهم

ويرجع انخفاض مستوى الكسب  تحت المدى الذي حـدده بليـك لـدى         
طلاب المجموعة التجريبية في مهارة التقويم  على الرغم من وجـود فـروق   
لصالح المجموعة إلى أن مهارة التقويم تحتوي على عـدد مـن المهـارات    

  .تطلب الوقت الكافي في ممارستها الفرعية التي ت
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  :توصيات البحث •
  : في ضوء ما أسفر عنه البحث الحالي  من نتائج  يوصي بمايلي

اهتمام برامج إعداد وتدريب المعلمين بنموذج دورة التعلم فوق المعرفية  7
 .وتدريب المعلمين على كيفية استخدامها في إعداد الدروس 

حلة المتوسطة بدروس تصاغ وفقا لنموذج تضمين مناهج العلوم في المر 7
 دورة التعلم فوق المعرفية 

 .دمج مهارات ماوراء المعرفة في مناهج العلوم في مراحل التعليم العام 7
 :مقترحات البحث •

 :كما يقترح الباحث إجراء الدراسات التالية
القيام بدراسة مقارنة بين نموذج دورة التعلم فـوق المعرفيـة وبعـض     7

البنائية الأخرى التي تحتوي في تصميمها على عنصر مـاوراء   الطرق
المعرفة  كالنموذج التوليدي  ومعرفة أثرها في تنمية مهارات مـاوراء  

 .المعرفة كمتغير تابع
دراسة مدى امتلاك معلمي العلوم لمهارات ماوراء المعرفة وعلاقة ذلك  7

 .  بالمستوى العلمي  لطلابهم
وذج دورة التعلم فوق المعرفية في متغيرات تابعة دراسة أثر استخدام نم 7

 .أخرى كاتخاذ القرار وأسلوب حل المشكلات
  : المراجع العربية : أولا •

أثر استخدام نموذج بايبي البنائي في تـدريس العلـوم   ).م٢٠٠٦( أمال محمد ،   أحمد 
لتعديل التصورات البديلة حول بعض المفاهيم العلميـة وتنميـة عمليـات العلـم     

المؤتمر العلمي العاشـر التربيـة   ، الأساسية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي 
 ١/٨-٣٠/٧في ، فندق المرجان ،   رؤى المستقبل –تحديات الحاضر " العلمية 

  . ٢٥١- ٢٠٥:ص ص ، )٢(م  ،
أثر التدريس باستخدام نموذجين لـدورات الـتعلم فـي    ).٢٠٠٢(نعيمة  حسن ، أحمد 

 حياء لطلاب الصف الأول الثانوي علمي والاتجاه نحو مادة الاالتحصيل والتفكير ال
التربيـة العلميـة   "المؤتمر العلمي السادس للجمعية المصرية للتربية العلمية " 

  ٤٣١-٣٩٩:ص ص:يوليو،  ٣١- ٢٨في ، روكسي القاهرة،   وثقافة المجتمع
أسـتخدام  أثـر  ).م٢٠٠٦(منال بنت عبدالرحمن الشـبل   ،نضال بنت شعبان ، الأحمد 

أستراتيجيات التفكير الفوق المعرفي من خلال الشبكة العالمية للمعلومـات علـى   
التحصيل الدراسي وتنمية مهارات التفكير العليا لـدى طالبـات مقـرر البرمجـة     

  المصرية للمنـاهج  وطـرق التـدريس     الجمعية، الرياضية بجامعة الملك سعود 
  .٢٠١-١٥٥:ص ص ، )١١٦(ع ،     دراسات في المناهج وطرق التدريس

فعالية النموذج الواقعي فـي تنميـة مهـارات التفكيـر     ). م٢٠٠٥(فؤاد علي ، إكسيل 
الإبداعي والتفكير الناقد  لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي في مادة العلـوم فـي   

. كليـة التربيـة   ،)٣(ع، )٦(م،  مجلة العلوم التربوية والنفسية، مملكة البحرين
 .٢٧٥-٢٧٤:ص ص .جامعة البحرين 

طرائق تدريس العلـوم  ).٢٠٠٩(سليمان محمد . عبداالله خميس ؛ البلوشي، أمبو سعيدي
  .دار المسيرة،الأردن . عمان ، )١ط.( مفاهيم وتطبيقات عملية
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قياس اسـتخدام الشـكل   ). ٢٠٠٦(سليمان محمد . عبداالله خميس؛البلوشي، أمبو سعيدي
vee ف التاسـع  مـن التعلـيم العـام     في تدريس العلوم على تحصيل طلبة الص

العـدد  ،جامعة الامارات العربية المتحدة ،  مجلة كلية التربية. واتجاهاتهم نحوها
  ٣٠- ١:ص ص) ٢٣(

فعالية استخدام دورة التعلم ماوراء المعرفيـة فـى   ). ٢٠٠٨(إيمان عبدالرحمن ،   الباز
 ـ وم لـدى تلاميـذ   تنمية كل من المفاهيم العلمية والتفكير الابتكارى فى مادة العل

جامعـة  ، كليـة التربيـة   ، )غيـر منشـورة  (رسالة ماجستير ، المرحلة الابتدائية
  . المنصورة  

فعالية استخدام نموذج مارزانو لبعاد التعلم فـي تـدريس   ). ٢٠٠١(خالد صلاح،   الباز 
مادة الكيمياء على التحصيل والتفكير المركب والاتجاه نحو المـادة لـدى طـلاب    

المؤتمر العلمي الخامس للجمعية المصرية ، لثانوي العام بالبحرين الصف الاول ا
ابـو  ،أغسـطس   ١ -٢٩فـي  ، التربية العلميـة للمواطنـة  "" للتربية العلمية 

  .٤١٣ -٣٦٣: ص ص: الاسكندرية:قير
، )١ط(، تنمية التفكير من خلال المـنهج المدرسـي  ).هـ١٤٢٨(، رشيد نوري  البكر

  .مكتبة الرشد، الرياض
تعلـيم التفكيـر النظريـة    ). ٢٠٠٧(محمـد بكـر  ، صالح محمـد؛ نوفـل  ، أبوجادو

  .دار المسيرة، عمان ،  )١ط(،والتطبيق
فعالية استخدام دائرة التعلم في تحسين تحصيل العلـوم  ).  م٢٠٠١(صالح عبداالله،   جاسم

ص ، )٨٠(، عرسالة الخليج العربي، التلاميذ الصف الأول متوسط بدولة الكويت
  .٧٣-٤٩ص

  .دار الفكر، عمان، )٢ط(، تعليم التفكير نظريات وتطبيقات). ١٤٢٨(فتحي،   جروان
أثر استخدام نموذج ويتلي في تنمية التحصـيل ومهـارات   ). ٢٠٠٣(أمنية السيد،الجندي

تنمية مهارات العلم الأساسية والتفكير العلمي لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي في 
 .٣٧-١:ص ص ، )١(ع ،)٦( م، مجلة التربية العلمية،مادة العلوم 

فعاليـة اسـتخدام اسـتراتيجيات    ).  ٢٠٠١(أمنية السيد ومنير موسى صادق  ،الجندي
ماوراء المعرفة في تحصيل العلوم وتنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميـذ الصـف   

المؤتمر العلمي الخامس للجمعيـة  ، الثاني الإعدادي ذوي السعات العقلية المختلفة
ابـو  ،أغسطس  ١- ٢٩في ،  التربية العلمية للمواطنة:ة العلمية المصرية للتربي

 . ٣٦٣-٣١٧:ص ص: الاسكندرية:قير
مكتبـة  ،الريـاض ،) ١ط(، أنواع التفكيـر ) . ٢٠٠٦(ابراهيم بن أحمد سالم  ، الحارثي

  .الشقري 
فاعلية أستخدام استراتيجية ماوراء المعرفة لتنميـة  ). ٢٠٠٢(ليلى عبداالله ،حسام الدين 

مجلة ، م القرائي والتحصيل في مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الثاني الاعداديالفه
  .١٢٧-: ص ص ١٠١) ٤(ع ، )٥(م، التربية العلمية

أثر استخدام دورة التعلم فوق المعرفيـة فـي تنميـة    ). ٢٠٠٣(صباح رحومة ،   حسن
ذ الصـف  المفاهيم  العلمية  والاحتفاظ بها ومهارات التفكير الإستدلالي لدى تلامي

جامعـة عـين   ، كلية البنـات  ) . غير منشورة(رسالة ماجستير، الأول الإعدادي 
  .شمس
مناهج البحث وطرق التحليل الاحصـائي فـي   ).١٩٩١.(فؤاد وآمال صادق، أبوحطب 

 مكتبة الانجلو المصرية،القاهرة ،العلوم النفسية والتربوية والاجتماعية 
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٢٧٢  
  

دلالات صدق وثبات مقياس يورو وكـريج  ).٢٠٠٥.(الوهر ،محمود ، هند ، الحموري 
للمعرفة ماوراء المعرفية المتعلقة بقراءة العلوم والـنص العلمـي واسـتراتيجيات    

، كليـة التربيـة   ، )٢(ع،)٦(م ،  مجلة العلوم التربوية والنفسية، قراءة النص 
 ٨٧-٥٢:ص ص ، جامعة البحرين

). ٢٠٠٤(جمـال الـدين   الخليلي، خليل يوسف؛ وحيدر، عبد اللطيف؛ ويونس ، محمـد 
  .، دبي، دار القلم)٢ط(،تدريس العلوم في مراحل التعليم العام

أثر استخدام استراتيجيات ماوراء المعرفة في تنمية ):٢٠٠٥(نوال عبدالفتاح فهمي،  خليل
مجلـة  ، التفكير العلمي والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الأول ثانوي 

 ١٢٩- ٩١:ص ص،) ١(ع)٨(م ،  التربية العلمية
فاعلية استخدام دورة التعلم المعدلة وخريطة المفاهيم في ). ٢٠٠٧(سالم محمد ، الخوالدة

تحصيل طلبة الصف الأول ثانوي العلمي في الأحياء واكتسابهم لمهارات عمليـات  
  .الأردن ، جامعة آل البيت ، كلية العلوم التربوية، دراسة بحثية ،العلم 

 .عمان ،  دار المسيرة ،) ١ط(، تعليم العلوم للجميع).٢٠٠٨.(مد عبداالله مح،خطايبة
دور دورة التعلم المعدلة في التحصيل وبنـاء أثـر   ):٢٠٠٤(عيد أبو المعاطي ،الدسوقي

التعلم وتنمية بعض المهارات العملية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتـدائي فـي   
دراسـات فـي   ، لتدريس الجمعية المصرية للمناهج وطرق ا،  وحدة المغناطيسية

  .١٩٣- ١٦٣:ص ص ، ) ٩٣(ع ،  المناهج وطرق التدريس
أثر التكامل بين خرائط المفاهيم ودورة لـتعلم  فـي   ) . ٢٠٠٤(آل رحمة، وفاء سعيد  

التحصيل الدراسي والاحتفاظ بالمفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الأول الإعدادي 
كليـة التربيـة، جامعـة    ).منشـورة  غير(رسالة ماجستير ، ، بمملكة البحرين   

  .البحرين
مدى فاعلية استخدام طريقة دورة الـتعلم علـى   ).١٩٩٩(منيرة بنت محمد فهد ،الرشيد

اكتساب بعض المفاهيم الكيميائية لدى تلميذات الصف الثاني من المرحلة المتوسطة 
 لبنـات  كلية التربيـة ل ) . منشورة غير(رسالة ماجستير، بالمملكة العربية السعودية

 .بريدة 
التفاعـل بـين اسـتراتيجيات مـاوراء المعرفـة      ): ٢٠٠٥.(حياة عي محمد ،رمضان

ومستويات تجهيز المعلومات في تنمية المفاهيم العلميـة والتفكيـر الناقـد  لـدى     
ع ، ) ٨(م ،مجلة التربية العلمية ، تلميذات الصف الأول الاعدادي في مادة العلوم 

  .١٨١- ١٣١:ص ص ، )١(
التدريس من منظور التفكيـر  : رؤية جديدة في التعلم):١٤٣٠.(إيمان محمد ، ثيالروي

 .دار الفكر،عمان ،)١ط(،فوق المعرفي 
فعالية التحليل البنائي في تصويب التصورات البديلة ) ١٩٩٨.(كمال عبدالحميد ،  زيتون 

مجلـة  ، عن القوة والحركة لدى دارسي الفيزياء ذوي أساليب الـتعلم المختلفـة   
 .١٤١-     ٨٣: ص ص، ) ٤(ع ) ١(م ، لتربية العلميةا
 عمـان ، )١ط(، النظرية البنائيـة وتـدريس العلـوم   ).٢٠٠٧(عائش محمود،   زيتون

  .دارالشروق
استخدام دورة الـتعلم فـي تـدريس    ). ٢٠٠٧(غسان عبدالعزيز وزكريا حسن ،سرحان

السـادس   العلوم واثره في التحصيل ومفهوم الذات الأكاديمي لدى طلبـة الصـف  
-١٣٧:ص ص ، )٢١(م ، )٨٤(ع   المجلـة التربويـة  ، الأساسي في فلسطين

١٦٧.  
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٢٧٣  
  

فعالية استخدام النموذج البنائي في تـدريس العـوم   ). ١٩٩٨(منى عبدالهادي ، سعودي
المؤتمر العلمي الثاني ، على تنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الخامس 

 ٥-٢ابوسـلطان  –فنـدق بالمـا   ،   العشرينإعداد معلم العلوم للقرن الحادي و
  ٧٢٣-٧٧١:ص ص، ) ٢(م، أغسطس 

أثر برنامج قائم على أستراتيجيات مـاوراء المعرفـةفي   ).٢٠٠١(مها عبداالله ،السليمان
تنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلميذات صعوبات القراءة في الصـف السـادس   

  .البحرين ،جامعة الخليج العربي،الابتدائي 
تنمية بعض مهارات ماوراء المعرفة لدى الطلاب المعلمين ).٢٠٠٢(احمد جابر،   السيد 

 ) ٧٧( ع ، مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، "، بكلية التربية بسوهاج
 .٥٧ - ١٥: ص ص

فاعلية التقويم بملفات التعلم في تنميـة التحصـيل والتفكيـر    ):٢٠٠٧(علياء علي ،  السيد
متحان في مادة العلوم لدى تلاميـذ المرحلـة الإبتدائيـة    الإبتكاري وخفض قلق الإ

  ١١٥- ٨٧:ص ص،)٤(ع،)١٠(م، مجلة التربية العلمية،
استراتيجيات مـاوراء المعرفـة بـين    ). ٢٠٠٦(فوزي وعفت الطنطاوي ، الشربيني 

 المكتبة المصرية للنشر والتوزيع ، مصر،) ١ط(، النظرية والتطبيق
ثر استخدام استراتيجيات ماوراء المعرفة في تحصيل ا).٢٠٠(منى عبدالصبور ،   شهاب

العلوم وتنمية مهارات عمليات العلم التكاملية والتفكير الابتكـاري لـدى تلاميـذ    
-١: ص ص )  ٤(ع ، )٣(م،  مجلة التربيـة العلميـة  ،الصف الثالث الاعدادي 

٤١.  
لبديلـة  تصحيح التصـورات ا ):١٩٩٩(وأمنية السيد الجندي ، منى عبدالصبور ،  شهاب

لطـلاب   veeلبعض المفاهيم العلمية باستخدام نموذجي التعلم البنـائي والشـكل   
المؤتمر العلمي الثالـث  ، الصف الأول ثانوي في مادة الفيزياء واتجاههم نحوها 

ابوسلطان –فندق بالما ،  رؤية مستقبلية،  مناهج العلوم للقرن الحادي والعشرين
  ٥٤٣-٤٨٧:ص ص، ) ٢(م، يوليو  ٢٨-٢٥،
البنائي في تدريس العلـوم  Seven E,sفاعلية نموذج ).  ٢٠٠٣(، منير موسى    صادق 

في تنمية التحصيل وبعض مهارات عمليات العلم لـدى تلاميـذ الصـف الثـاني     
 ١٠٥:ص ص ) .٣(ع ، )٦(م ، مجلة التربية العلميـة ، الاعدادي بسلنطة عمان 

-١٤٥. 
فعالية استخدام النموذج الـواقعي  ):٢٠٠٠(ماهر إسماعيل وناهد عبدالراضي  ،  صبري

والقدرة على ،في تنمية فهم القضايا الناتجة عن تفاعل العلم والتكنولوجيا والمجتمع 
اتخاذ القرارحيالها لدى طلاب شعبة الفيزياء والكيميـاء ذوات أسـاليب التفكيـر    

 ـ،)سلطنة عمان (المختلفة بكلية التربية للبنات بالرستاق  م ،  ةمجلة التربية العلمي
  ١١٩- ٧٧:ص ص ،) ٤(ع  ) ٣(
 مكتبـة الرشـد   ،)٢(ط، التدريس مبادؤه ومهاراته). ٢٠٠٦(ماهر إسماعيل ،   صبري

  الرياض
، التقويم التربوي أسسه وإجراءاتـه ).٢٠٠٣(ماهر إسماعيل ومحب الرافعي ،   صبري
 . مكتبة الرشد، الرياض،  )٣( ط
فعالية استراتيجة مقترحة قائمة ). ٢٠٠٠(ماهر إسماعيل و إبراهيم تاج الدين  ، صبري

على بعض نماذج التعلم البنائي وخرائط أساليب التعلم في تعديل الأفكـار البديلـة   
حول مفاهيم ميكانيكا الكم وأثرها على أساليب التعلم لدى معلمـات العلـوم قبـل    
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٢٧٤  
  

 ٤٩:ص ص، )٧٧(ع ،  رسالة الخليج العربي، الخدمة بالمملكة العربية السعودية
-١٣٧.  
الموسـوعة العربيـة لمصـطلحات التربيـة     ). هـ١٤٢٣(، ماهر إسماعيل،   صبري

  .مكتبة الرشد، الرياض، )١( ط. تكنولوجيا التعليم
مكتبـة  ،الرياض ، )١(ط. المناهج ومنظومة التعليم).٢٠٠٦( ،ماهر إسماعيل،   صبري

  .الرشد
ل الدراسـي  أثر أستخدام دورة التعلم في التحصـي )."هـ١٤٢٧.(محمد نايف  ، العمري

كلية ،رسالة ماجستير . والاحتفاظ بالتعلم لطلاب المرحلة المتوسطة في مادة العلوم
  .جامعة الملك سعود، التربية 

اثر دورة التعلم فوق المعرفية ودورة التعلم العادية ). "م٢٠٠٢(ليلى حسام الدين ،عبداالله
 "رابـع الابتـدائي  لتلاميذ الصـف ال  اثر التعلم في التحصيل وعمليات العلم وبقاء

 دراسات في المناهج وطرق التدريس، الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس 
  .١٩١ - ١٥٣، ص ص ) ٨١( ١م
المـؤتمر العلمـي   .المفهوم والدلالـة  :المعرفة وماوراء المعرفة ).م٢٠٠٤(وليم ،عبيد 

ربويات الجمعية المصرية لت،الرابع حول رياضيات التعليم العام في مجتمع المعرفة
  يوليو،)٨-٧(،نادي اعضاء هيئة التدريس ببنها ،الرياضيات 

، المدخل إلى البحث فـي العلـوم السـلوكية   ) .هـ ١٤٢٧( صالح بن حمد ،  العساف
  .مكتبة العبيكان، الرياض، )٢ط(
، )١ط(، طرق تدريس العلوم بين النظرية والتطبيق).هـ١٤٢٧(،محمد نجيب،   عطيو

  .مكتبة الرشد، السعودية
حجم أثـر المعالجـات التجريبيـة ودلالـة الدلالـة      ).م٢٠٠٦(رجاء محمود، بو علامأ

  .٨٤-٨٠، ص)٧٨(، ٢٠، مالمجلة التربوية، جامعة الكويت، الإحصائية
الفرق في المعرفة وماوراء المعرفة بين الموهوبين )."٢٠٠٣.(محمد مصطفى، أبو عليا

         المجلة التربوية، لكويت جامعة ا، "والمتفوقين  من طلاب الصف العاشر بالأردن
 .٤١-١٣، ص ص)٦٦(، ع١٧، م   

اثر استخدام الشبكات المفاهيمية في تدريس مادة الفيزيـاء  )."م٢٠٠٢.(رائد محمد،   عليوة
رسالة ". على تنمية مهارات الإدراك الفوقي لدى طلبة الصف الأول ثانوي العلمي

  . الأردن، الجامعة الهاشمية، ماجستير
تنميـة مهـارات التفكيـر نمـاذج نظريـة      ) . ٢٠٠٧(عدنان يوسف وآخرون ،العتوم

 دار المسيرة ،الطبعة الأولى،عمان ،وتطبيقات عملية 
اثر استخدام اسـتراتيجيات مـاوراء   ):٢٠٠٧(شيرين صلاح ومرفت كمال ،عبدالحكيم 

المعرفة في تدريس مقرر طرق تدريس الرياضيات على تنمية مهـارات مـاوراء   
الجمعيـة المصـرية   ، لتحصيل وبقاء أثر التعلم لدى الطالبات المعلمات المعرفة وا

 )١٢٣(العـدد ، دراسات في المناهج وطرق التدريس،  للمناهج وطرق التدريس 
 ١٢٥-١٠٧:ص ص
فاعلية استخدام بعـض اسـتراتيجيات مـاوراء    ). ٢٠٠٥.(فاطمة محمد  ،عبدالوهاب 

تأملي والإتجاه نحو استخدامها لـدى  المعرفة في تحصيل الفيزياء وتنمية التفكير ال
ص ، )٤(ع،)٨(م ، مجلة التربيـة العلميـة  ،طلاب الصف الثاني ثانوي الأزهري

 ٢٠٥-١٥٩:ص
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٢٧٥  
  

أثر استخدام استراتيجيات ماوراء المعرفة فـي  ) " هــ ١٤٢٧(هيا محمد ،   العمراني
 مادة الرياضـيات واتجـاههن نحوهـاً    تحصيل طالبات الصف الثالث متوسط في 

 .جامعة الملك سعود ،  كلية التربية . ة ماجستير رسال
فاعلية خرائط التفكير في تنمية التحصيل ومهارات ). ٢٠٠٨. (عصفور  ،إيمان حسنين 

الجمعيـة  . ماوراء المعرفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مـادة المنطـق  
دراســات فــي المنــاهج وطــرق ، المصــرية للمنــاهج وطــرق التــدريس 

  .٨١-٢١:ص ص،إبريل ، )٢(ج ، )١٣٢(دالعد،التدريس
فعالية التدريس وفقا لنظرية بياجية وفيجوتسكي في ). ٢٠٠٠(سحر محمد  ،عبد الكريم 

تحصيل المفاهيم الفيزيائية والقدرة على التفكير الإستدلالي الشكلي لـدى طالبـات   
 ـ، المؤتمر العلمي الرابع التربية العلميـة للجميـع  ،الصف الأول الثانوي  ة القري
 . ٢٥٥-٢٠٣:ص ص، أغسطس  – ٣- ٣١في ، الرياضية بالاسماعلية 

أثر أستخدام دائرة التعلم على أكتساب المفاهيم العلميـة  ).١٩٩٩.(رزق حسن ،عبدالنبي
مجلـة التربيـة   ،وبقاء اثر التعلم والاتجاهات لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي 

 ٢٠- ١:ص ص ، )  ٢( ع  ، )       ٢(م ،العلمية 
أثر أستخدام بعض إستراتيجيات ماوراء المعرفـة  ):٢٠٠٧.(عزت عبدالرؤفوف ،   ي عل

في تعليم الكيمياء على مستوى تجهيز المعلومات وبقاء أثر الـتعلم لـدى طـلاب    
فنـدق المرجـان   ، المؤتمر العلمي الحـادي عشـر  ،الصف الأل ثانوي الزراعي

 ١٣٩-١١١:ص ص : ٧/ ٣١- ٢٩،الاسماعلية .
مدى فاعلية استخدام دورة التعلم في التحصيل والاتجاهات ):٢٠٠٦.(مدأزهار مح،غليون

نحو مادة العلوم لدى طالبات الصف التاسع من التعليم الأساسي فـي الجمهوريـة   
، )١١٥(ع ،  دراسات في المناهج وطرق التـدريس ،  ‘‘امانة العاصمة‘‘اليمنية 

 .  ٤٨- ١٥:ص ص 
م التجريب المبني على حل المشـكلات فـي   أثر استخدا). "١٤٢٨(، هدى عبداالله   قشو

رسـالة  . ، كليـة التربيـة  "تنمية مهارات ماوراء المعرفة لدى طلاب قسم الفيزياء
  .جامعة صنعاء،كلية التربية ، ماجستير

فاعلية النموذج الواقعي في تنميـة التحصـيل الدراسـي    ). ٢٠٠٣(سلطانه قاسم ،  الفالح
تجاه نحو العلوم لدى طالبات الصف الأول وعمليات العلم وتعديل الفهم الخطأ والا

-٣٧:ص ص ، )١(ع ،)٦(م ، مجلة التربية العلميـة ،متوسط في مدينة الرياض
٨٥. 

دار المسـيرة  ،) ١(ط،  تعليم التفكير لجميع الأطفـال ). ٢٠٠٧(محمد يوسف، قطامي
 ،عمان

أثر اسـتخدام طريقـة دورة الـتعلم علـى     )."هـ١٤٢٦.(نهاد بنت محمود  ، كستناوي
تحصيل المفاهيم العلمية في مقرر الأحياء لدى طالبات الصف الثانوي بمدينة جدة 

  .جامعة ام القرى ،كلية التربية ،رسالة ماجستير " . 
أثر دورة التعلم المعدلة على التحصيل في العلوم ). "٢٠٠١.(فايزه عايد محمد،الكيلاني 

جامعـة  ،كليـة التربيـة   ،رسالة ماجستير . لطالبات الصف الأول  الثانوي العلمي
 .اليرموك

تنمية مهارات ماوراء المعرفة واثرها في التحصـيل  ). ٢٠٠٢(نادية سمعان ،لطف االله
المـؤتمر  ،وانتقال اثر التعلم لدى الطالب المعلم خلال مادة طرق تدريس العلـوم  
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٢٧٦  
  

التربيـة العلميـة وثقافـة    " العلمي السادس للجمعية المصرية للتربية العلمية 
 ٦٤٩-٦١١:ص ص:يوليو روكسي القاهرة ٣١-٢٨في ،   "المجتمع

فاعلية نموذج التعلم البنائي في تعلـيم  )"هـ١٤٢٢.(إبراهيم بن محمد بن سليمان ،   اللزام
جامعة الملـك  ،كلية التربية ،رسالة ماجستير ". العلوم وتعلمها بالمرحلة المتوسطة 

  .سعود
م ماوراء المعرفة لتنمية مهارات برنامج تدريبي باستخدا):٢٠٠٨(أمال محمد  ، محمود

التدريس الإبداعي لدى معلمات العلوم وأثره في  تنمية التفكيـر التباعـدي لـدى    
المؤتمر العلمـي الثـاني عشـر للجمعيـة     ، تلميذاتهن بمرحلة التعليم الأساسي 

   "التـأثير والتـأثر  :التربية العلمية والواقع المجتمعي " المصرية للتربية العلمية 
 .٢٧٣- ٢٢٩ص ص، القاهرة:أغسطس دار الضيافة جامعة عين شمس  ٤-٢في 
فاعليتها في تنميـة مهـارات   : إستراتيجية البيت الدائري ).٢٠٠٥(هيا محمد،المزروع 

ماوراء المعرفة وتحصيل العلوم لدى طالبات المرحلـة الثانويـة ذوات السـعات    
 .٦٧-١٣ص ،)٩٦(العدد،الرياض ، رسالة الخليج العربي، العقلية المختلفة 

تفكير بلاحدود رؤى تربوية معاصرة فـي تعلـيم   ).١٤٢٧(صلاح الدين عرفة ،محمود
  .عالم الكتب،القاهرة، التفكير وتعلمه

الجمعيـة  ،حجم التأثير الوجه المكمل للدلالـة الإحصـائية  ).١٩٧٩(رشدي فام ،منصور
 ٧٧-٥٧:ص ص،)١٦(ع،)١(م، المصرية للدراسات النفسية

أثر دورة التعلم الخماسية من خلال الكمبيـوتر فـي   ). ٢٠٠٨(ويلم عبدالزاق س،  همام 
تحصيل بعض المفاهيم العلمية والتفكير العلمي والاتجاه نحو العلوم لـدى طـلاب   

) ١١(م ،  مجلة التربية العلمية، الصف الثالث متوسط بالمملكة العربية السعودية 
 .  ٦٩- ٣٥:ص ص) ٢(ع  

فاعلية النموذج التوليدي في تدريس العلوم لتعديل ). ٢٠٠٣.(ناهد عبدالراضي ،  نوبي 
التصورات البديلة حول الظواهر الطبيعية المخيفة واكتساب مهارات الاستقصـاء  

مجلـة التربيـة   .العلمي والاتجاه نحو العلوم لدى تلاميذ الصف الاول الاعـدادي 
  ٤٥-١:ص ص ) .٣(ع ، )٦(م ،العلمية 

لية استخدام استراتيجيات مـاوراء المعرفـة فـي    فاع). ٢٠٠٧(،تيسير محمود   نشوان
تدريس الكيمياء العضوية على التحصيل وعمليات العلم لطلبـة الصـف العاشـر    

ص ، الجـزء الثـاني   )  ٣١(العـدد  ، مجلة كلية التربيـة . الأساسي بفلسطين 
 .٣٥٥-٢٩٧:ص

طـرق وأسـاليب   ). ٢٠٠٣(علـي  ، منـى ؛ راشـد  ، أحمد ؛ عبـدا لهـادي   ،النجدي
  دار الفكر العربي، القاهرة، ) ١.(ط. يجيات حديثة في تدريس العلومواسترات

أثر استخدام استراتيجية تدريس فوق معرفية ).٢٠٠٤.(شناق ، قسيم ، احمد ، نمروطي
مجلـة دراسـات العلـوم    ، في تحصيل طلبة الصف السابع الأساسي في العلوم  

 .١٣-١:ص ص ، )١(ع)٣١(م ، التربوية
التربية العلمية لتعليم مهارات التفكير المعرفيـة والفـوق   ):٢٠٠٥(حسام محمد ،  مازن 

المؤتمر العلمي التاسع معوقـات التربيـة   ،معرفية في عصر تكنولوجيا المعرفة 
-٣١الاسـماعلية   –فندق المرجان "التشخيص والحلول"العلمية في الوطن العربي

 ٥٦- ١٥:ص ص ،أغسطس ، )١(م، ٣
 )٢ط(، تأصـيل وتحـديث   –تدريس العلـوم  ). هـ١٤٢٨( إبراهيم عبد االله، المحيسن

  .الرياض، مكتبة العبيكان
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٢٧٧  
  

 عمـان ، )١ط(، مناهج البحث في التربية وعلم النفس).هـ١٤٢١(سامي محمد،   ملحم
  .دار المسيرة

أثر استخدام نموذج التعلم البنائي فـي تـدريس   )."هـ١٤٢٨(غازي صلاح ، المطرفي
". المادة لدى طلاب الصف الثالـث متوسـط   العلوم على التحصيل والاتجاه نحو 

  جامعة أم القرى ، كلية التربية ،  رسالة دكتوراة  
دورة :اثر التكامل بين إستراتيجيتي التدريس البنـائيتين  ). ٢٠٠٨(شريف سالم ، اليتيم 

ع ، رسالة الخليج العربي، وخارطة المفاهيم في اتجاهات الطلبة نحو العلم ،التعلم 
  .١٠٣- ٦١:ص ص،      )٨(

  :المراجع الأجنبية : ثانيا •
Barman, Charles R.;  et.al(1993): The Learning Cycle: A Basic Tool for                 

Teachers Too, Perspectives in Education and Deafness, v11 n4 
p7-11                                                                                    

Berndt , J. (1993). The Effects of the Learning Cycle in Teaching Natural 
            Resource Sciences in the Elementary School Classroom.                            

Dissertation Abstracts International , West Virginia University, 
DAI-A54/11 P270                                                                 

Blank, L. (2000). A metacognitive learning cycle: a better warranty for 
student understanding? Science Education, 84 (4) 486-506.            
    

Donna M. Stuever,( 2006. The effect of metacognitive stratwgies on                      
subsequent participation in the middle school classroom 
Newman University. Master of Education.                               

Kurey , M. (1991). The Traditional and Learning Cycle  
 Approaches to Performance in High School Chemistry Topics by 
 Students Tested forPiagetion Cognitive evelopment.Dissertation 
 Abstracts International, The University of Temple, DAI- 
 A52/02 P:41 

 Lavoie, Derrick R.( 1999): Effects of Emphasizing Hypothetico-                            
Predictive Reasoning within the Science Learning Cycle on High                   
School   Student's Process Skills and Conceptual Understandings 
 inBiology.Eric no:597933                                                  
Hemler, D; King, H (1996): Mining the Learning Cycle, Science 
Teacher, v63 n8 p42-45                                                                       

Livingston, Jennifer A.(2003). Metacognition: An Overview.Eric no            
ED474273                                                                                 

Sarah Mittlefehldt and Tina Grotzer.(2003). Using Metacognition to                   
Facilitate the Transfer of Causal Models in Learning Density and              
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Pressure. Presented at the National Association of Research in 
Science Teaching (NARST) Conference Philadelphia 

Beeth, M. (1998). Teaching for Conceptual Change: Using Status as a 
MetacognitiveTool.ScienceEducationEd82:343–356                                                             

Kipnis& Hofstein.(2008). The Inquiry Laboratory as a Source for                          
Development of Metacognitive Skills . International Journal of 
Science and Mathematics Education, v6 n3 p601-627               

Odom. L.; Kelly,  ( 2001):  Integrating Concept    Mapping                              
and the Learning Cycle To Teach Diffusion and                                          
Osmosis  Concepts to High School Biology Students , Science 
Education, 85,758-767                                                             
       

Wilen, W. W.&  Phillips, J.  A. (1995 ). “ Teaching Critical Thinking: A 
Metacognitive Approach.”                     Social Education; 
v59 n3 pp.                    135: 138 Mar 1995 ISSN: 0037-7724  
ERIC Accession No: EJ502217                                                                             

Yore, L. D.et .al.(1998)" Index of Science Reading Awareness:               
An Interactive-Constructive Model, Test Verification, and                 
Grades 4-8 Results".Journal of Research in Science Teaching          
,35(1),27-51                                                            

              *******  
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 لتعلم العلوم في تنمية) شارك ــ  زاوجــ  فكر( فاعلية استراتيجية " 
طلاب المرحلة  ىالمادة لدالعليا والاتجاه نحو  العمليات المعرفية

  " المتوسطة بالمدينة المنورة
  

 

  في التربية  ماجستيررسالة بحث مستل من 
  ) العلومتخصص مناهج وطرق تدريس ( 

  المدينة المنورة –كلية التربية جامعة طيبة 
  
   
  
  

  : إعـداد 
 ماهر إسماعيل صبري/ د .عبد العزيز لافي الحربي         أ /أ 
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 لتعلم العلوم في تنمية) شارك ــ  زاوجــ  فكر( فاعلية استراتيجية " 
طلاب المرحلة  ىالمادة لدالعليا والاتجاه نحو  العمليات المعرفية

  " المتوسطة بالمدينة المنورة
 ماهر إسماعيل صبري/ د .أ         عبد العزيز لافي الحربي /أ 

  : المقدمة •
وإدخالها فـي  لدى المتعلمين العقلية ات أصبح التعليم من أجل تنمية القدر

ذلـك  ، والنامية  لتعليم في الدول المتقدمةمن أهداف اهدفاً المناهج الدراسية 
 التغيـرات و التطـورات  مـع  التعامل بكفاءة وفاعلية أنها تساعد المتعلم على
 التكنولـوجي التسارع في التطور و،  الانفجار المعرفي السريعة الناجمة عن

  .اليوم  العالمه شهديعلمي والتقني الذي ال التقدمو
إلى أنه إذا كانت الثورة المعلوماتية والتكنولوجية ) ١٩٩٨(فقد أشار عبيد 

أساسها العقل ، فإنه من الأفضل أن تهدف هذه الثورة إلى تطوير التعليم الذي 
يؤدي إلى تنمية عقول قادرة علـى التفكيـر وتسـتطيع اسـتخدام قـدراتها      

  )٣٠٧ص.(العقلية
كما فرضت طبيعة العصر العلمي الذي نعيشه اليوم مسئولية مهمة علـى  
التربية نحو إعداد الكوادر البشرية القادرة علـى التفكيـر السـليم واتخـاذ     
القرارات المناسبة لمواجهة تحـديات المسـتقبل ومواكبـة التقـدم العلمـي      

  ). ١٤١،  ٢٠٠٦فوده ، البعلي ، ( والتكنولوجي 
قى على القائمين على البرامج التعليمية والمناهج الدراسية وهذا بدوره قد أل

مسئولية إعادة النظر في هذه المناهج وتطويرها بحيث تساعد المتعلمين على 
ملاحقة التطورات العلمية والتكنولوجية وإكسابهم مهارات التفكيـر المختلفـة   

 ة قدرة على إصدار الأحكـام الصـحيح  التي تساعدهم في حسن الاختيار وال
     والتوصل إلى حلول مناسبة للمشكلات التي تـواجههم بطريقـة موضـوعية    

  ). ١٤١،  ٢٠٠٦فوده ، البعلي ، ( 
ولقد أكدت كثير من المؤتمرات التربوية على ضـرورة تنميـة التفكيـر    
بأنواعه المختلفة عند الطلبة ، من خلال إعداد مناهج جديدة واتباع أسـاليب  

باحث الدراسية التي تثير القابلية عنـد الطلبـة   تدريس حديثة في مختلف الم
وتحفزهم على تكوين شخصيات متوازنة قادرة على حـل المشـكلات التـي    

  ). ١٣،  ٢٠٠٥المهوس ، ( تعترضهم 
وتعتبر مناهج العلوم بما تتضمنه من خبرات وما تكسـبه للطـلاب مـن    

ب ، كمـا  مفاهيم ومهارات مجالاً خصباً لتنمية القدرات العقلية لـدى الطـلا  
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تساهم في إثراء معلوماتهم العقلية المختلفة ، والقدرة علـى مواجهـة وحـل    
مشكلاتهم ومشكلات مجتمعهم ، بالإضافة إلى أن الاهتمام بتنميـة العمليـات   
المعرفية العليا والاتجاه نحو العلوم عند الطلاب يعـد هـدفاً مـن الأهـداف     

  .الأساسية لتعليم العلوم 
إعادة النظـر فـي طرائـق     على العملية التعليمية لذا يجب على القائمين

والبحث عن طرائق تدريس جديدة وتجربتها لتحقيق هـذه   ، التدريس الحالية
المعرفية العليا من تحليل تساعد في تنمية العمليات التي و ؛المتطلبات الملحة 

تقويم لدى الطلاب ، إذ أنه ما زال معظم معلمي العلوم في ممارساتهم ونقد و
تدريسية يركزون على الجانب المعرفي دون الاهتمـام بتنميـة المهـارات    ال

العقلية وذلك باستخدام طرق التدريس التقليدية، والتي تتطلب مـن الطـلاب   
حفظ المعلومات أو المعرفة التي يلقيها المعلم واستظهارها دون فهـم ، ممـا   

  . بداع أضعف لديهم الميل نحو مهارات التحليل والتركيب والتقويم والإ
وبما أن المعلم بصفة عامة ومعلم العلوم بصفة خاصـة  يعتبـر العمـود    

 مفتاحا للتطوير، ووسيلة للإبداعالفقري لأركان العملية التربوية والتعليمية، و
نه ينبغي أن يكون لديه إلمام واسع ومتجدد بطرق وأساليب واسـتراتيجيات  إف

مات الطلاب وتنمـي مهـاراتهم   التدريس الحديثة والتي تساهم في إثراء معلو
  . العقلية

في ضوء ما سبق نجد الاهتمام بتنمية العمليات المعرفية العليـا والاتجـاه   
نحو العلوم أصبح ضرورة قصوى وملحة في العصر الحديث لتخريج جيـل  

  .قادر على التعامل مع متغيرات العصر ومواجهة مشكلاته وحلها 
ق واسـتراتيجيات حديثـه فـي    ومن هنا جاءت الحاجة إلى استخدام طر
،وتساعد في تنمية قدراته العقليـة  التدريس تركز على نشاط المتعلم وإيجابيته

  . وتعزز روح المشاركة والتعاون 
التعلم التعاوني من أبرز الاتجاهات المعاصرة فـي هـذا    تعد استراتيجيةو

ت والتي تهدف إلى تنشيط أفكار الطلاب من خلال العمل في مجموعا المجال
 ب مختلفي القـدرات والاسـتعدادات   متعاونة ، وتنمية روح الفريق بين الطلا
  .وتدريبهم على ممارسة العمليات العقلية 

: مثـل استراتيجيات التدريس القائمـة علـى الـتعلم التعـاوني      توتعدد
  استراتيجية الفرق الطلابية وفقاً لأقسـام التحصـيل  ، و استراتيجية التعلم معاً

    سـتراتيجية  ، ا استراتيجية الاستقصـاء الجمـاعي  ، و ) (Jigsawاستراتيجية
  . )شارك – زاوج - فكر( 

ولا شك أن كل استراتيجية لها مميزاتها وعيوبها ولا نستطيع أن نقول أن 
استراتيجية ما هي أفضل الاستراتيجيات التدريسية وتصلح لجميع المواقـف  

لوم الناجح عليه اختيار أفضل معلم العو ،التعليمية ولجميع الطلاب والمعلمين
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 ي تناسب الموضوع المـراد تعليميـه   الاستراتيجيات والطرائق التدريسية الت
وخصائص الطلاب وقدراتهم ومستويات تعليمهم ؛ فانتهاج استراتيجية ملائمة 
أثناء التدريس تعمل على تنمية القدرات العقلية وتعطي نتائج مثمرة وتسـاهم  

  .طلاب وفتح آفاق واسعة أمامهم للمزيد من المعرفة بالرقي بمستوى تفكير ال
التي ) شارك  -زاوج  -فكر (ومن أهم الاستراتيجيات السابقة استراتيجية 

أن هـذه  )  ١٩٩٩(حيـث يـذكر جـابر    . نمت في ظل الـتعلم التعـاوني   
الاستراتيجية تعتبر تركيبة صغيرة للتعلم التعاوني النشط ، وقد تم اقتراحهـا  

،  ثـم   ١٩٨١عام )  Frank Lyman( مر من قبل فرانك ليمان في بداية الأ
     . ١٩٨٥عـام  ) Mary land(طورها هو وأعوانه في جامعة مـاري لانـد   

  ) ٩١ص( 
اسمها من خطواتها الـثلاث  ) شارك -زاوج  -فكر (وتستمد استراتيجية 

وهي تسـير   ، التي تعبر عن الطلاب أثناء تعلمهم باستخدام هذه الاستراتيجية
 Jones.2002؛  ٩٢ -٩١، ١٩٩٩جابر، : ( وفق الخطوات الإجرائية التالية

  )  ١٤٨ص  ، ٢٠٠٥سليمان، 
   Thinking: خطوة التفكير 7

يقوم المعلم  بطرح سؤال مرتبط بموضوع الدرس أمـام الطـلاب ، ثـم    
م في السؤال المطروح بشكل فردي يطلب المعلم من الطلاب أن يفكر كل منه

  .مع تحديد زمن لذلك 
   Pairing:خطوة المزاوجة 7

، قـد  ) في شـكل أزواج  ( وفيها يناقش كل طالب إجابته مع أحد زملائه 
يجلس بجواره أو أمامه أو وفقاً لما يـراه المعلـم ، وذلـك ليتبـادلا الآراء     

  .والأفكار ثنائياً 
   Shring:خطوة المشاركة 7

وا إليـه  يطلب المعلم من الأزواج الواحد تلو الآخر  أن يعرضوا ما توصل
من حلول وأفكار حول السؤال المطروح أمام الفصل ، حتى يتـاح لنصـف   
الأزواج الفرصة لعرض ما توصلوا إليه ، وقد يكتفي بربـع الأزواج تبعـاً   
للوقت المحدد لهم ، ويمكن هنا للمعلم تسجيل الإجابـات علـى السـبورة أو    

    .شاشة العرض 
 استراتيجيةفاعلية لتعرف على وبناء على ما سبق تحاول الدراسة الحالية ا

لتعلم العلوم في تنمية العمليـات المعرفيـة العليـا    ) شارك -زاوج  -فكر (
  .والاتجاه نحو المادة  لدى طلاب المرحلة المتوسطة

  : مشكلة الدراسة •
ارات العقلية لدى طلابهم لإهمال المعلمين وعدم الاهتمام بتنمية المه نتيجة

ريسية التقليدية التي تتطلب من الطـلاب حفـظ   والتركيز على الأساليب التد
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٢٨٤  
  

المعلومات أو المعرفة التي يلقيها المعلم واستظهارها دون فهم ، مما أضعف 
لديهم الميل نحو مهارات التحليل والتركيب والتقـويم والإبـداع ، وشـعور    
الباحث بالحاجة الملحة إلى استخدام طرق واستراتيجيات حديثة في التـدريس  

اط المتعلم وإيجابيته وتساعد في تنمية قدرات الطلاب العقليـة  تركز على نش
وتعزز روح المشاركة والتعاون بينهم،الأمر الذي شجعه على إجراء دراسـة  

  :تجريبية  تتمحور في الإجابة عن السؤال الرئيس التالي 
لتعلم العلوم فـي تنميـة   ) شارك -زاوج  -فكر (ما فاعلية استراتيجية  

  ادة  لدى طلاب المرحلة المتوسطة ية العليا والاتجاه نحو المالعمليات المعرف
  :السؤالين الفرعيين التاليينالسؤال هذا ويتفرع من 

لتعلم العلوم فـي تنميـة   ) شارك  -زاوج  -فكر( ما فاعلية استراتيجية  7
لدى طـلاب  ) التحليل ، والتركيب ، والتقويم ( العمليات المعرفية العليا 

  المرحلة المتوسطة؟
في تنمية الاتجـاه نحـو   ) شارك  -زاوج  -فكر( ما فاعلية استراتيجية  7

  العلوم ؟

  :أهداف الدراسة  •
 -زاوج  -فكر( فاعلية استراتيجية : شف عن تهدف هذه الدراسة إلى الك

التحليـل والتركيـب   (لتعلم العلوم في تنمية العمليات المعرفية العليا ) شارك 
لدى طـلاب المرحلـة المتوسـطة بالمدينـة     والاتجاه نحو المادة ) والتقويم 
  .المنورة

  :أهمية الدراسة •
  :تكمن أهمية الدراسة الحالية فيما يلي

إثراء الميدان التربوي والمكتبة السعودية بأبحـاث علميـة فـي مجـال      7
استراتيجيات تدريس العلوم لرفع كفاءة العملية التعليمية بما ينعكس على 

 .ة جعل التعليم أكثر إيجابية وفاعلي
) شارك -زاوج  -فكر(لكيفية استخدام إستراتيجية تقديم نموذج إجرائي  7

 .في تدريس العلوم
تشجيع معلمي العلوم على تغيير الطريقة المعتادة والمتبعة في التـدريس   7

وإتباع بعض استراتيجيات التعلم الحديثة والتي تؤكد على الدور النشـط  
 .للطالب

المهارات الاجتماعية المرغوبة  تسهم الدراسة في إكساب الطلاب بعض 7
مثل روح التعاون واحترام وجهات نظر الآخرين والمناقشـة والحـوار   

 .وتحمل المسئولية ومساعدة الغير 
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٢٨٥  
  

تسهم الدراسة في تنمية التفكير لدى الطلاب وذلك مـن خـلال خطـوة     7
 .التفكير

  :فروض الدراسة •
 ـ ) ٠.٠٥( يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مسـتوى   7 طي بـين متوس

درجات طلاب المجموعة التجريبية والضابطة في التحصـيل الدراسـي    
 العمليـات التحليل ، والتركيـب ، والتقـويم ، ومجمـل    ( عند مستوى 
  .لصالح المجموعة التجريبية ) المعرفية العليا

بـين متوسـطي   ) ٠.٠٥( يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   7
ة في الاتجاه نحـو العلـوم   درجات طلاب المجموعة التجريبية والضابط

  .لصالح المجموعة التجريبية 

  :حدود الدراسة  •
  :تقتصر هذه الدراسة على 

طلاب الصف الثاني المتوسط بالمدارس المتوسطة الحكوميـة التابعـة    7
 .لوزارة التربية والتعليم

فكـر ـــ زاوج ـــ    (استراتيجية : استخدام طريقتين تدريسيتين هما 7
 .ة ، والطريقة المعتادة للمجموعة الضابطةللمجموعة التجريبي) شارك

 ١٤٣٠/هــ  ١٤٢٩إجراء الجزء التطبيقي في الفصل الدراسي الثـاني   7
  .هـ 

  :مصطلحات الدراسة  •
 على تحقيق أهـداف تعليميـة محـددة     مدى قدرة أي معالجة :الفاعلية  7

 ). ٤٠١هـ ، ص١٤٢٣صبري ،( وبلوغ مخرجات معرفية مرجوة 
القدرات العقلية الواقعة أعلـى التسلسـل   هي  :االعمليات المعرفية العلي 7

 .الهرمي من تصنيف بلوم وزملائه وتشمل التحليل والتركيب والتقويم
بأنها فن توظيف الإمكانات ) هـ ١٤٢٣( عرفها صبري  : إسـتراتيجية  7

والاستفادة من تلك الإمكانـات إلـى   ، المتاحة في أي عمل من الأعمال 
فها بأنها مجموعة الطرق والأسـاليب  كما يمكن تعري. أقصى حد ممكن 

    أو لإنجاز عمـل معـين  ، الإجرائية التي يتم اتباعها لحل مشكلة محددة 
 ). ١١٠ص( أو لتحقيق هدف ما 

بأنها ) ٢٠٠٨( وتعرفها عبدالفتاح  ) :شارك -زاوج  -فكر(استراتيجية  7
طريقة تدريسية مشتقة من التعلم التعاوني ، لها ثـلاث خطـوات ثابتـة    
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٢٨٦  
  

حيث إنـه فـي خطـوة    ): التفكير، والمزاوجة ، والمشاركة ( تالية ومت
، وفي خطوة المزاوجـة   )التفكير الفردي(التفكير يفكر كل تلميذ بمفرده 

، وفي خطوة المشاركة إمـا   )التفكير الثنائي( يفكرون في صورة أزواج 
أن يشارك الأزواج بأفكارهم بـاقي الفصـل وإمـا أن ينضـموا فـي      

). المربع الطلابـي  ( التعاوني مكونة من أربعة تلاميذ  مجموعات للعمل
أسلوب مناقشة تفاعلية تعاونية تجعل : وتعرف إجرائيا بأنها .) ٥٥ص( 

 وتسير وفق خطوات ثابتة ومتتابعـة  المتعلم نشطاً وفاعلاً أثناء التدريس 
ويتـاح   ، يقوم فيها الطلاب بالاستماع إلى السؤال أو المشكلة المطروحة

ثم المشاركة الثنائية في شكل أزواج  وأخيراً  ، وقت للتفكير الفرديلهم ال
 .مشاركة إجاباتهم ومبرراتهم مع الفصل بأكمله

مجموعة من المكونات المعرفية والانفعالية والسـلوكية التـي    : الاتجاه 7
تتصل باستجابة الفرد المتعلم نحو موضوع أو هدف أو شخص ما مـن  

 زيتـون  ( لموضـوع الاتجـاه   ) ضد (  أو الرفض) مع ( حيث القبول 
١٢،  ١٩٨٨.( 

  :الإطار النظري  •
 )   شارك  -زاوج  - فكر ( استراتيجية : أولاً  •

 (Think - Pair - Share)شـارك  -زاوج  -فكـر  (استراتيجية تعتبر 
Strategy(  تركيبة صغيرة للتعلم التعاوني النشط ، وقد تم اقتراحها في بداية

، ثـم طورهـا    ١٩٨١عام )  Frank Lyman( ان الأمر من قبل فرانك ليم
وتكتسـب هـذه    .١٩٨٥عام ) Mary land(وأعوانه في جامعة ماري لاند 

) المشاركة  -المزاوجة  -التفكير ( الاستراتيجية اسمها من خطواتها الثلاثة 
  ).  ٩١،  ١٩٩٩جابر، . ( لتفاعل الطالب 

مت لتمد الطـلاب  إلى أن هذه الاستراتيجية صم)  ٢٠٠٦( ويشير الديب 
بغذاء الفكر نحو الموضوعات المقدمة لهم ، حيث تكسبهم القدرة على صياغة 
. الأفكار الفردية ، والمشاركة بها مع الطلاب الآخرين داخل حجرة الدراسة 

  ) ٣١٢ص( 
) شـارك  -زاوج  -فكـر  (أن استراتيجية )  ٢٠٠٦( وتذكر سماح أحمد    

ها المتتالية وهذا التنوع الاستراتيجي تحتوي على تنوع استراتيجي في خطوات
يظهر من خلال كل خطوة من خطواتها،فهي تمثـل اسـتراتيجية تدريسـية    

وفـي   مستقلة إذ أنه في خطوة التفكير تتضمن استراتيجية العصف الـذهني، 
ثـل  وفي خطوة المشـاركة تم  خطوة المزاوجة تمثل أسلوب تدريس الأقران،

  .)٥٩ص (تعلماً تعاونياً 
بأنها طريقة تقوم على العمل الجمـاعي مـن   )  ٢٠٠٧(ها الزعبي ويعرف   

أجل التفاعل الفكري ، والحصول على تغذية راجعة بين الشركاء ، وتـدريب  
  : الطلبة على مهارات المناقشة ، والتي تتمثل في
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٢٨٧  
  

  .مواجهة الطلبة لحدث ، أو موقف ، وطرح أسئلة عليه : طرح السؤال  7
  .لم الطلبة وقتاً قليلاً للتفكير في الإجابة يمنح المع: التفكير الفردي  7
ل طالب مناقشـة إجابتـه مـع    حيث يكلف المعلم ك:  المناقشة الجماعية 7

  .للوصول إلى جواب محدد متفق عليه زميله 
  . مشاطرة الطلبة إجابتهم مع جميع طلبة الصف  7
هـي  ) شارك -زاوج  -فكر (أن استراتيجية ) ٢٠٠٦( Stueverويذكر     

ية تجعل الطلاب يدخلون في حالة من التفكير في إجاباتهم أولاً ثـم  استراتيج
تسمح لهم بمناقشة أفكارهم مع احد زملائهم قبل مشاركة تلك الأفكـار مـع   

 .الفصل ككل 
  ):شارك -زاوج  - فكر (خطوات تنفيذ استراتيجية  •

أهدافها وتتسم بالفاعليـة  ) شارك -زاوج  -فكر (حتى تحقق استراتيجية 
  :فإنه يجب أن تسير وفق الخطوات الآتية والجدوى 

  : Thinkingالتفكير : الخطوة الأولى •
عندما يطرح المعلم سؤال مرتبط ) شارك -زاوج  -فكر (تبدأ استراتيجية 

بموضوع الدرس أمام الطلاب ، وهناك شروطاً يجب أن يراعيها معلم العلوم 
  :التالي على النحو)  ٧٣،  ٢٠٠٧الزعبي ، (عند طرح السؤال حددها 

أن يكون السؤال محفزاً للتفكير سواء أكان هذا السؤال بطريقة مباشرة أم  7
  .غير مباشرة 

يجب أن يكون السؤال ذا مستوى عـالِ ، وبعيـداً عـن الأسـئلة ذات      7
  .المستوى المتدني

  .يجب أن يكون للسؤال أكثر من إجابة واحدة صحيحة 7
حيث يتضمن السـؤال  أن يتناسب السؤال مع قدرة الطلبة ومهاراتهم ، ب 7

  .مشكلات ومعضلات يكون الطلبة قادرين على حلها 
وبعد ذلك يطلب المعلم من الطلاب أن يفكر كل منهم في السؤال المطروح    

ولنجاح هذه الخطوة في العملية التعليمية بما يـنعكس إيجابـاً    ، بشكل فردي
د في العمليـة  ا بشكل جيوتوظيفهن فإنه يجب الالتزام بما يأتي، على المتعلمي

  :التعليمية
أن يحدد المعلم وقتاً للتفكير بالاستناد على معرفته بـالطلاب وقـدراتهم    7

  ٢٠٠٥الزعبـي   . (المطروح ودرجـة تعقيـده   الفردية وطبيعة السؤال
ويبين  )  ٣١٩ص ،٢٠٠٦ ، الديب) ( Ledlow , 2001(، ) ٧٣ص

للتفكير فـي  المعلم للطالب أن الهدف من هذا الوقت هو إعطاءه الفرصة 
  .الإجابة 

 )١٩٩٩جابر ، (تحدث مع الآخرين  يمنع المعلم التجوال أو الكلام أو ال 7
ينبه المعلم الطلاب إلى أنه قد تكون هنالك أكثـر مـن إجابـة واحـدة      7

واحـد إلـى إجابـة منطقيـة     فالمهم أن يخلص كل  ، صحيحة للسؤال
  ) ٧٣،  ٢٠٠٧ ، الزعبي (.ومعقولة
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٢٨٨  
  

ء التفكير الفردي والمناقشة الثنائية لأنه يؤدي إلـى  لا يتم رفع الأيدي أثنا 7
كذلك يطلب المعلم من . التشتت ويسبب الذعر لبعض الطلاب الآخرين 

الطلاب الذين ينتهون مبكراً أن يكونـوا دعمـاً ومبـررات لإجابـاتهم     
)Canady and Rettig,1996.  (  

كير وإعداد وخطوة التفكير هذه مهمة ، لأنها تعطي للطلاب فرصة في التف
  ).٣١٩ص  ٢٠٠٦، الديب(لومات من الذاكرة ، وذلك باسترجاع المع الإجابة
في هذه الخطوة يمكن للطلاب أن يكتبوا أفكارهم في دفتر أو بطاقات مما و

، وأيضاً تساعد )  Stuever,2006( يسمح لهم بالتحقق من مستوى معرفتهم 
 Allen and(في التفكير  في الحفاظ على الهدوء داخل الفصل ، والاستقلالية

Tanner, 2002.(  

  Paringالمزاوجة :  الخطوة الثانية •
ویكلف المعلم كل طالب ،یطلب المعلم من الطلاب أن ینقسموا إلى أزواج    

بادل كلاً من أجل مقارنة وت) ٢٠٠٧الزعبي ، ( بمناقشة إجابتھ مع زمیلھ 
         ة نظره للآخر زمیلھ ، وتوضیح كلاً منھا وجھ منھما أفكاره مع أفكار

 )Stuever,2006  (  ، وفي ھذه الخطوة ممكن أن یطلب المعلم أن یتشارك
) ربع  -زاوج  -فكر (زوج من الطلاب زوجاً آخر لیتشكل مربعا من الطلاب 

think - pair – square صبح مجموعة مكونة من أربعة طلاب ، وت 
على صحتھا وتعرض أمام  یتحاورون ویفكرون معا لیصلوا إلى إجابة یتفقون

، وذلك من ) Crowley and Dunn,1993(باقي المجموعات في الفصل 
         .أجل مزید من تعدیل وإنتاج الأفكار قبل عرضھا على المجموعة ككل

  )٢٠٠٧،  الزعبي( 
  Sharingالمشاركة :  الخطوة الثالثة •

يعرضـوا   في هذه الخطوة يطلب المعلم من الأزواج الواحد تلو الآخر أن
ما توصلوا إليه من حلول وأفكار حول السؤال المطروح أمام الفصل ، فيتلقى 
كل زوج الأسئلة والاستفسارات من طلاب الفصل ، ويحـاولا الـرد عليهـا    
وتقديم الأدلة والبراهين على صحة ما توصلا إليه من إجابـات ، وتسـتمر   

وا إليه ، وقـد  المناقشات حتى يتاح لنصف الأزواج الفرصة لعرض ما توصل
يكتفي بربع الأزواج تبعاً للوقت المحدد لهم ، ويمكن هنـا للمعلـم تسـجيل    

 ٢٠٠٦؛ والديب ، ١٩٩٩جابر ، (  الإجابات على السبورة أو شاشة العرض
  ). ٢٠٠٥وحمادة ، 

  ) :شارك - زاوج  -فكر (مميزات استراتيجية  •
  :تمتاز هذه الاستراتيجية بعدد من المميزات منها 

وسهلة الاستخدام تسمح بعمل السـقالات عنـد    ، اتيجية بسيطةهي استر 7
، وتيسر عملية الفهـم وتنميـة    الضرورة ، وتسمح بالتفاعل ذو المغزى

  ) Carss, 2007(الإدراك المعرفي 
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٢٨٩  
  

أنها تجعل المتعلم نشطاً وفاعلاً أثناء التدريس ، فـي مواقـف تعليميـة     7
شويق ، وهـذا يـؤدي إلـى    تتوافر فيها الإثارة والمناقشة والتعزيز والت

التركيز في أثناء التعلم ، مما يؤدي إلى الإقبـال علـى المـادة وحبهـا     
 ).٩١، ص٢٠٠٥الزعبي ، ( وبالتالي زيادة التحصيل الدراسي 

تعطي الفرصة للطلاب لمناقشة أفكارهم معاً وهذا هو المهم لأن البنيـة   7
نصـر   ( اقشات المعرفية لدى الطلاب تبدأ في التكوين من خلال تلك المن

 ) .٢١٦، ص ٢٠٠٣
تزيد من التحصيل ، وتنمي مستويات التفكير العليا ، كما يساعد التفكيـر   7

الـديب  (على إطلاق أكبر عدد ممكن من الأفكار والاستجابات الأصلية 
 )٣١٧ص ،٢٠٠٦

من خلال متابعة المعلم وتجوله بين الأزواج فـي مرحلـة المزاوجـة     7
ائية يستطيع تقييم المفاهيم التـي اسـتوعبها   والاستماع إلى المناقشات الثن

 طئة والنقـاط التـي لا تـزال غامضـة     الطلاب ، ومعرفة الأفكار الخا
ومعرفة ما إذا كانت هناك مشكلات في الفهم بين التلاميذ أم لا ، كما أن 
لقاء التلاميذ مع بعضهم البعض في مرحلة المشاركة يقلل من إحساسهم 

 ). ٦١ص ، ٢٠٠٨لفتاح ، عبدا(بالعزلة داخل الفصل 
تكون المسؤولية الفردية أقل إذا كانت الإجابة خطأ لأنهم تشـاركوا فـي    7

، أيضاً يقل الوقت )  ٧٢،ص ٢٠٠٥الزعبي ، ( إظهارها وبيانها جميعاً 
 ) . Baumeister , 1992( الذي يتحدث فيه المعلم 

ير من أنه في كث–باستخدام هذه الإستراتيجية يمكن التغلب  على مشكلة  7
يقتصر التفاعل في الفصل على قليل من التلاميذ الذين يكونون -الأحيان

هم المتفوقون نسبياً والذين يعتمد عليهم المعلم في الحوار في -العادة–في 
 ٢٠٠٤عبيد ، . (عن المشاركة معظم دروسه بينما يمتنع غالبية التلاميذ

 ) ١٢١ص
فة إليهـا وتحسـينها   تساعد على الاستفادة من أفكار الآخرين والإضـا  7

وتطويرها    أو إعادة بلورتها في صورة اندماجية تجمع بين فكرتين أو 
 .أكثر لتشكل فكرة جديدة قد تكون أفضل من الأفكار التي تولدت منها 

تتيح الفرصة للطلاب أن يتعلموا مـن بعضـهم الـبعض ويتشـاركون      7
فادة من أفكـار  ويتبادلون الأفكار ، مما يعطيهم الثقة في أفكارهم والاست

زملائهم ، حتى يتمكنوا من الحوار مع باقي الفصل ، وهذا مـا أكدتـه   
  ) . Carss  ( 2007دراسة 

  ) :فكر ـــ زاوج ـــ شارك(أدوار المعلم في استراتيجية  •
  علوم تتوقف على كثیر من العوامل على الرغم أن نجاح عملیة تدریس ال   

یؤكدون على أن معلم العلوم ھو حجز إلا أن المختصین في التربیة العلمیة 
التعلمیة كلھا  اح الرئیسي في العملیة التعلیمیةالزاویة في العملیة التربویة والمفت

فمھما توصلنا إلى مناھج جدیدة واستراتیجیات ) ٢٢١،ص٢٠٠٥زیتون، (
تدریس فعالة فلن تؤتي ثمارھا المرجوة إلا بتوفر المعلم الكفء القادر على 
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٢٩٠  
  

 البیئة المناسبة لعملیة التعلم  ثمارھا في العملیة التعلیمیة و تھیئةتوظیفھا واست
 ,Marilyn، مارلین و آخرون ) ٣٢١،ص٢٠٠٦(من ھنا یرى كل من الدیب 

2006 )  ،( Think Literacy, 2003  أن للمعلم في استراتیجیة ،) فكر- 
  :عدة أدوار منھا ) شارك -زاوج 

  :قبل الدرس :  أولا •
  .طبيعة إجراء هذه الاستراتيجية تعريف الطلاب ب 7
  .تحديد الأهداف التعليمية المرجوة لكل درس بوضوح  7
  .المطلوبة تجهيز الأدوات والأجهزة  7
ترتيب الفصل ونظام جلوس المجموعات بصورة تسهم في تفاعل أفـراد   7

كل مجموعة بحيث يكون كل زوج في كل مجموعة متجاوران ليحـدث  
وكذلك وجود ممرات بـين المجموعـات    التفاعل بينهما أثناء المزاوجة

  .لمتابعتهم أثناء المناقشات الثنائية 
يقـوم المعلـم بتقسـيم الطـلاب إلـى      : تحديد حجم مجموعات العمل  7

مجموعات بحيث تتكون كل مجموعة من أربعة طلاب ، ثم يحـدد كـل   
  .طالبين في كل مجموعة ليعملا معاً

وء المشكلة التـي  تصميم الإجراءات وخطوات السير في الدرس في ض 7
سيتم طرحها على المجموعات لمناقشتها ، وتحديد الوقت الخاص بتنفيـذ  

  .كل مرحلة من مرحلة الإستراتيجية 

  :أثناء الدرس: ثانياً  •
بعد شرح الدرس أو المقدمة يطرح المعلم سؤالاً على الطلاب ، ويطلب  7

  .منهم التفكير في إجابته بشكل فردي ، ويحدد وقت التفكير الفردي
يؤكد على الطلاب عدم التحدث أو التجول أثناء التفكير الفردي في إجابة  7

  .السؤال 
 فكار والنتائج التي توصلا إليهـا  يطلب المعلم من كل زوج أن يناقشا الأ 7

  .ويحدد وقت  المناقشة الثنائية  
يقوم المعلم بتوزيع بطاقات عمل على الطلاب لكتابـة إجابـاتهم خـلال     7

لأنـه  ) لال مرحلة التفكير الفردي والمناقشة الثنائية خ( قيامهم بالنشاط 
يساعدهم على تطور فهمهم للمصطلحات والمفاهيم المرتبطة بموضـوع  

مراعـاة وجهـات   هم القدرة على تنقية المعلومات والدرس ، وينمي لدي
نظر الآخرين ، وتسمح للطلاب بتكوين أفكارهم قبل أن يطلب مـنهم أن  

رين ، وكذلك تساعد المعلم على تقييم الطلاب يشاركوا أفكارهم مع الآخ
  .بشكل فردي ومعرفة طريقة تفكير كل طالب 

مراقبة عمل المجموعات والاستماع إلى الحوارات والمناقشـات التـي    7
تدور بين كل زوج و أثناء ذلك على المعلم أن يراعي الإجراءات التالية 

  :من أجل نجاح الطريقة التدريسية 
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٢٩١  
  

غذية الراجعة أثناء المزاوجة والمشاركة فيما توصـلوا  إمداد الطلاب بالت 7
إليه من أفكار حتى يوجههم الوجهة السليمة والصحيحة لحل المشكلة قبل 

  .الوصول النهائي لفكرة محددة يتفقون عليها جميعاً
يحدد وقتاً لكل طالب في كل زوج بالمناقشة والتحدث ، وذلك إذا لاحـظ   7

الحوار ، ولا يسمح لزميله بالمشاركة فـي  طالباً يحتكر عملية المناقشة و
  .الحوار والمناقشة 

فض أي نزاع أو خلاف بين الطلاب قد ينشأ من الاختلاف في وجهـات   7
  .النظر والآراء

تحذير الطلاب من التحدث مع المجموعات الأخرى  أثناء مرحلة التفكير  7
  .الفردي ، والمناقشة الثنائية 

ل غرفة الصف أن معظم المجموعات لم إذا وجد المعلم أثناء تجواله داخ 7
فانه يقوم بـإعلان  ، تعد تتكلم عن الموضوع أو السؤال المحدد للدراسة 

 , Stuever(  ويضيف .انتهاء وقت المناقشة ، وينتقل للمرحلة التالية 
انه من خلال مراقبة عمل المجموعات يمكـن للمعلـم تقيـيم    )  2006

 اقشات التي تتم بـين الـزوج   ى المنمستوى فهم الطلاب من خلال محتو
ويمكن أيضاً تصحيح المفاهيم الخاطئة التي يتم اكتشافها أثناء المناقشـة  

  .والحوار بين الطلاب في المجموعات 
يطلب المعلـم مـن كـل زوج أن    )  Sharing( في مرحلة المشاركة  7

ر والإجابات التي توصلوا إليهـا  يشارك باقي أفرد المجموعات في الأفكا
أي زوج عشوائياً ودون ترتيب ، حتـى يشـعر كـل طالـب      أو ينادي

  .بالمسئولية وأنه جزءاً من العملية التعليمية 
حث الطلاب على التقدم في المهام وسرعة الانتهاء ، وتحقيـق أفضـل    7

  .النتائج الممكنة والتوصل لأفضل الحلول للمشكلة المطروحة 
  :بعد الدرس:  ثالثاً  •

نتائج والحلول التـي توصـل إليهـا    تلخيص الدرس بعرض الأفكار وال 7
  .الطلاب ، ثم تدوينها على السبورة 

يعلق بموضوعية ، ووضوح وبعبارات محـددة عمـا لاحظـه علـى      7
المجموعات أثناء عملها ، وما يقترحه من تعديلات مستقبلاً ، ثم يعرض 

  .تقيمه لأداء المجموعات 
   مشـاركتهم  يقدم المعلم امتنانه للمشاركين من أعضاء المجموعة علـى   7

      فان هذا من شأنه أن يزيد مـن مسـتوى الثقـة عنـدهم     . وملاحظاتهم 
  .يشجعهم على المزيد من المشاركة الفعالة في المستقبل و

  ): فكر ــــ زاوج ــــ شارك(أدوار الطالب في استراتيجية  •
 عبدالفتاح ( : تراتیجیة فیما یليیتحدد دور الطالب في ظل ھذه الاس

  : ) ٦٣،  ٢٠٠٦؛ وأحمد ،  ٦٦، ٢٠٠٨
التفكير الفردي في حل المشكلة المطروحة من قبل المعلم ، وتنشيط مـا   7

عنده من معلومات وخبرات سابقة ، وتوظيفها في التوصـل إلـى حـل    
  .للمشكلة
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٢٩٢  
  

الاشتراك بفاعلية في المناقشات الثنائية والجماعية التـي تهـدف إلـى     7
  .راد المجموعة التوصل إلى منتج نهائي يتفق عليه جميع أف

عرض كل طالب لأفكاره وآرائه ومقترحاته ، ومساعدة الآخـرين فـي    7
  .إنجاز المهام المطلوبة 

التدريب على الاستماع الجيد لتعليقـات وآراء الآخـرين ، وممارسـة     7
 والالتـزام والانضـباط داخـل الفصـل     المناقشة الهادئـة والهادفـة ،   

  .والاستماع إلى توجيهات وإرشادات المعلم
التفاعل مع الزملاء الآخرين والاحتفاظ بالعلاقات الطيبة والإيجابية بينه  7

  .وبين زملائه 
  ) :شارك -زاوج  -فكر (صور أخرى معدلة لاستراتيجية  •

توجد عدة ) شارك -زاوج  -فكر (بناء على خطوات استراتیجیة 
 : استراتیجیات معدلة لھذه الاستراتیجیة ، یمكن عرضھا على النحو التالي

  ) ٣٢٨، ص  ٢٠٠٦الدیب ، (
  Think-Share) شارك  -فكر ( استراتيجية  7
-Think-Write-Pair) شارك -زاوج  -اكتب  -فكر ( استراتيجية  7

Share  
    Write-Pair-Share) شارك  -زاوج  -اكتب ( استراتيجية  7
  )ابتكر  -استمع  -شارك  -صغ ( استراتيجية  7
-Quest-Think-Pair) شارك -زاوج  -فكر  -اسأل ( استراتيجية  7

Share  
-Listen-think) شـارك   -زاوج  -فكـر   -اسـتمع  ( استراتيجية  7

pair-share  
  ) :شارك - زاوج  -فكر (مبررات اختيار استراتيجية  •

  :وھذه المبررات ھي 
تتيح للطلاب وقتا أطول للتفكير ، وهذا يتناسب مع الهدف مـن البحـث    7

  .وهو تنمية العمليات المعرفية العليا 
 تستغرق وقتاً طويلاً فـي تحضـيرها   راتيجية سهلة الاستخدام ، ولا است 7

  .وذات خطوات واضحة ومحددة 
تساعد على جعل عدد كبير من الطلاب يشاركون في الفصول بفاعليـة   7

وبالتالي فهي تلائم ظروف وإمكانيـات مدارسـنا    أياً كان حجم الفصل ،
  .الحالية 

حديثي التعامل مع نظام الـتعلم   تناسب وتلائم كلاً من المعلمين والطلاب 7
  .التعاوني

تسرع بعض المعلمين أثناء إلقاء السؤال في اختيار أحد الطلاب للإجابة  7
يم إجابات أو حتى  التفكير فيـه  عليها ، وبالتالي يتوقف الآخرين عن تقد

  .وهذه الاستراتيجية تساعد على التغلب على هذه المشكلة 
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٢٩٣  
  

) شـارك  -زاوج  -فكر (ستراتيجية من خلال العرض السابق يتضح أن ا
لها العديد من المميزات والمبررات لاستخدامها ، ولذلك أكدت العديـد مـن   
الدراسات على فاعلية استخدام هذه الاستراتيجية في التدريس ، وقد تركـزت  

        دراسـة   : معظم هذه الدراسات في مجال اللغـة وتنميـة مهاراتهـا ومنهـا    
)Carss , 2007  (ــة ، و د ــةو،  Smith Ann , 1999( راس           دراس
 )Piercy , 1997  (دراسة  ،  و)Baumeister , 1992  (  

كما تنوعت هذه الدراسات لتشمل مجال إعداد المعلمين وتـدريبهم علـى   
ستخدام هـذه  بعض مهارات التدريس ، وتدريب المعلمين أثناء الخدمة على ا

 ,Fennel(،  ودراسـة  )  Burton , 1997( دراسة  :الاستراتيجية ومنها 
1992   (  

أما في مجال تدريس الرياضيات ، فقد تم التوصل إلى عدد محـدود مـن   
، يمكـن  ) شارك -زاوج  -فكر(اهتمت باستخدام استراتيجية  الدراسات التي

  ودراسة أحمـد  )  ٢٠٠٨( دراسة عبدالفتاح : لي عرض هذه الدراسات كما ي
ــادة )  ٢٠٠٦(   )  ٢٠٠٣( ، ودراســة نصــر )  ٢٠٠٥ (، ودراســة حم

  ) . ٢٠٠٤( ودراسة أحمد 
أما في مجال تدريس العلوم ، فقد توصلت دراسات تربوية عديدة إلـى أن  
لها نتائج ملموسة في تحقيق واكتساب المتعلمين لبعض الجوانـب التربويـة   

  :المرغوبة ومن هذه الدراسات ما يلي 
زاوج  -فكر(ستراتيجية ا التي أظهرت أن)  ٢٠٠٦(   Stuever دراسة 7

تسمح للطلاب بالربط بين المفاهيم العلمية مما يؤدي إلى فهـم  ) شارك -
أعمق للمفاهيم العلمية ، وكذلك زيادة معدل المشاركة التطوعية من قبل 

  .الطلاب في مناقشات الفصل اللاحقة أثناء تعلمهم لمفهوم الكثافة 
من خلال نتائجهـا علـى   والتي تم التوصل )  ٢٠٠٦( دراسة المحاميد  7

فاعلية نموذجين تدريسيين مستندين إلى حل المشكلات وفق المزاوجـة  
والمشاركة ووقت الانتظار على تحصيل طلاب المرحلة الأساسية العليا 

  .وتنمية مهارات التفكير العلمي لديهم 
فكر (التي أوضحت فاعلية استراتيجية )  ٢٠٠٥( لطف االله نادية دراسة  7

في تدريس العلوم على التحصيل والتفكير الابتكاري ) ركشا -زاوج  -
  ودافعية الانجاز لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي المعاقين بصرياً 

زاوج  -فكر(تي توصلت إلى أن استراتيجية ال)  ٢٠٠٢( دراسة  هندي  7
كان لها أثر كبير في إكساب طلاب الصـف الأول الثـانوي   ) شارك -

ء  لبعض المفاهيم البيولوجية ، والاتجـاه نحـو   الزراعي في مادة الأحيا
  .الاعتماد الإيجابي المتبادل 

واستكمالاً لهذه الدراسات ، تأتي الدراسة الحالية لتسهم في تطوير  طـرق  
في ) شارك -زاوج  -فكر (وأساليب  التدريس عن طريق تقديم استراتيجية 
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 (ASEP) ربية في التربية وعلم النفسدراسات ع

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٢٩٤  
  

 ـ تدريس العلوم في وحدة دراسية مقترحة ر علـى فاعليـة   ، ولتقدم دليل آخ
في تنميـة العمليـات المعرفيـة العليـا     ) شارك -زاوج  -فكر (استراتيجية 

  .والاتجاه نحو المادة  لدى طلاب المرحلة المتوسطة 
  : العمليات المعرفية العليا:  ثانياً  •

العمليات المعرفية العليا حسب تصنيف بلوم وزملائه ما هـي إلا قـدرات   
أبو " ( أنماط أو استراتيجيات معرفية " بأنها  وتعرف القدرات العقلية .عقلية 

  ) . ٢١٦،ص١٩٨٣حطب ، 
العملية التي يـتم  " تنمية القدرات العقلية بأنها )  ٢٠٠٠( وتعرف الرحيلي 

الانتقال بها من المستوى الراهن للقدرة الموجودة لدى الفرد إلى أقصـى مـا   
لتصبح في مرحلـة   تمكنه منه استعداداته ، بتنشيط الجزء الخامل من قدراته

  ) ٦٨ص" ( الاستثمار 
إذا العمليات المعرفية العليا ما هي إلا القدرات العقليـة الواقعـة أعلـى    

تشـمل التحليـل والتركيـب    التسلسل الهرمي من تصنيف بلوم وزملائـه و 
  .والتقويم

  : أهمية العمليات المعرفية العليا •
يجد المتأمل في القـرآن  لقد اعتنى الإسلام بالعقل الإنساني عناية فائقة ، ف

الكريم والسنة النبوية ، أنهما أوليا العقل والتفكير أهمية كبيرة وجاءت الآيات 
﴿ إِن فـي خَلْـق   تتحدث عن التفكير وإعمال العقل في الكون ، قال تعـالى  

  ـاتـارِ لَآَيالنَّهلِ واللَّي لَافاخْتضِ والْأَرو اتاومـابِ  لِـأُولِي الْأَلْ  السآل {﴾ ب
  }١٩١-١٩٠: عمران
تنمی   ة الق   درات العقلی   ة للم   تعلم ع   ن طری   ق ممارس   تھ للنش   اطات الذھنی   ة  و

المختلف ة ھ  ي ف  ي الواق  ع ممارس  ة للتفكی  ر ف  ي أبس  ط مفاھیم  ھ ال  ذي یع  دّ ظ  اھرة   
) ھ ـ   ١٤٢٣( ، حی ث ی ذكر البك ر     ) ٥١،  ٢٠٠٧برزنج ي ،  ( عقلی ة معرفی ة   

شاط عقلي یبذلھ الفرد دون توقف ، ویأخذ ھ ذا  جھد أو ن" أن التفكیر عبارة عن 
تحلی ل ، والتركی ب ، والتق ویم    الجھد صوراً مختلفة كالمقارنة ، والاستنباط ، وال

العمل على اس تخدام الق درات   " بأن التفكیر ھو )  ٣ھـ ، ١٤٢٤( ویرى السلوم 
 وبالت الي والمش كلات الت ي تواج ھ     العقلیة للفرد للوصول إلى حل مرض للقضایا

          " ام   تلاك الق   درة عل   ى التكی   ف م   ع الحی   اة وتطورھ   ا إل   ى ابع   د ح   ل ممك   ن       
  ) ١٧ص( 

إذا التفكی  ر یتمح  ور ح  ول اس  تخدام الق  درات العقلی  ة بش  كل أساس  ي ، وھ  ذا       
الاس  تخدام للق  درات العقلی  ة یظھ  ر عل  ى ھیئ  ة نش  اط ذھن  ي ، وھ  ذا م  ا یؤك  ده          

سلس  لة م  ن النش  اطات     عب  ارة ع  ن  " ال  ذي یعتب  ر التفكی  ر    )  ١٩٩٩( ج  روان 
العقلی  ة الت  ي یق  وم بھ  ا ال  دماغ ، عن  دما یتع  رض لمثی  ر ی  تم اس  تقبالھ ع  ن طری  ق   

  ) ٣٣ص" ( واحدة أو أكثر من الحواس الخمسة 
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  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٢٩٥  
  

وب النظر إل ى الدراس ات والأبح اث المھتم  ة ببن اء الإنس ان یلح ظ أن معظمھ  ا        
) ھ ـ  ١٤٢٣ (وق د أوض ح البك ر    . یدور حول نمو العقل وتفعیل الق درات العقلی ة  

أن ال دول المتقدم ة أدرك ت أھمی ة تنمی ة عق ل الإنس ان ، فتبن ت سیاس ات وطنی  ة          
إقلیمیة لدعم تنمیة التفكیر والسعي إلى جعلھ ھدفاً رئیس اً م ن أھ داف التعل یم ف ي      

  ) ٩ص. ( كل مرحلة وفي كل مقرر 
وتواك  ب العدی  د م  ن ال  دول العربی  ة وخاص  ة المملك  ة العربی  ة الس  عودیة ھ  ذا   

اه ، حی ث ظھ ر ف ي المملك ة العربی  ة الس عودیة مش روع المل ك عب داالله ب  ن         الاتج  
عب   دالعزیز لتط   ویر التعل   یم الع   ام وخاص   ة مش   روع تط   ویر من   اھج العل   وم         
والریاض   یات ، وذل   ك لتحس   ین البیئ   ة التعلیمی   ة وإع   داد جی   ل م   ن المب   دعین      

  .والمبتكرین ، وتنمیة المواھب والھوایات لدى الطلاب والطالبات 
تعلیمی ة بش كل یع زز ھ ذا الاتج اه      ناداً لما سبق ینبغي صیاغة الأھداف الواست

  .ویركز على تنمیة العملیات المعرفیة العلیا لدى المتعلم 
  : تصنيف العمليات المعرفية العليا •

إن تصنيف العمليات المعرفية العليا تنبثق من تصنيف الأهداف التعليميـة  
  .لسلوكية أو الأهداف قريبة المدى التي يطلق عليها الأهداف الإجرائية ا

ویؤك  د المختص  ون بالتربی  ة وت  دریس العل  وم أن أي ت  دریس ن  اجح لا ب  د أن    
یكون موجھاً نحو تحقیق أھداف تدریسیة محددة ومقبولة وبالتالي یجب ص یاغة  
الأھداف التعلیمی ة بش كل دقی ق ومح دد لیس ھل عل ى الع املین ف ي مج ال التربی ة           

فق د أش ار الخطی ب    . المجتمع وغایاتھ وأھدافھ التربویة والتعلیم تحقیق أغراض 
إل  ى أن تص  نیف الأھ  داف وتحدی  د مس  تویاتھا ، یعتب  ر م  ن الأم  ور      )  ١٩٨٨( 

الھامة للعملیة التربوی ة ، فبق در وض وح الأھ داف وتحدی دھا ، ودقتھ ا ، وج ودة        
  ) ٤٩ص. ( صیاغتھا ، بقدر ما یكون العمل التربوي صحیحاً ومنتجاً 

ال   ذي یأخ  ذ الش   كل الھرم  ي م   ن أكث   ر   "  Bloom"تص   نیف بل  وم   ویعتب  ر  
التص   نیفات انتش   اراً وش   یوعاً ف   ي مج   ال التع   رف عل   ى الأھ   داف التعلیمی   ة         

 المج   ال المعرف   ي : ھ   ي وق   د ص   نفھا ف   ي ثلاث   ة مج   الات رئیس   یة  ، وتحدی   دھا
  .والمجال الوجداني ، والمجال النفس حركي 

یمیة ف ي المج ال المعرف ي تھ تم بم ا      أن الأھداف التعل ) ٢٠٠٠(ویذكر قندیل 
. یقوم بھ العقل من نش اطات ذھنی ة مباش رة أو غی ر مباش رة ، بس یطة أو معق دة        

وترتب على ذلك اتصاف مكونات ھذا المجال بالتدریج من السھل إل ى الص عب   
" بل وم  " ویبدو ذلك متسقاً مع القواعد الت ي وض عھا   . ومن البسیط إلى المركب 

  )٦٦ص. ( تعتمد على خلاصات الدراسات النفسیة للتصنیف ، والتي 
مستویات التعامل العقلي مع المعرفة كم ا ح ددھا بل وم    )  ٢( ویوضح الشكل 

وزملاؤه ، وكما یبدو من الشكل فقد ت م تص نیف الأھ داف التعلیمی ة ف ي المج ال       
 المعرفي إلى ستة مس تویات مرتب ة ترتیب اً یب دأ بس یطاً ث م یأخ ذ ت دریجیاً بالتعقی د         
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  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٢٩٦  
  

والت  داخل واعتم  اد ك  ل مس  توى عل  ى المس  توى الس  ابق ل  ھ وانعك  اس المس  توى     
ب أن ھ ذا الت درج    )  ٢٠٠٧( وھو ما أشارت إلیھ برزنجي . الأعلى على الأدنى 

رة إتقانھ للق درات الأق ل مس توى    یعني إتقان المتعلم للقدرة العلیا تستلزم بالضرو
     . ى التطبی  ق والفھ  م والت  ذكر ق  درة عل  فم  ثلاً الق  درة عل  ى التحلی  ل تعن  ي ض  مناً ال  

  ) ٥٣ص( 
إذا المجال المعرفي یتكون من ستة مستویات متدرج ة م ن المس توى البس یط     

  ٢٠٠٠قن  دیل ، ( : إل  ى المس  توى المعق  د ، وفیم  ا یل  ي ع  رض لھ  ذه المس  تویات  
  ) ٢٠٠٥والخلیفة ، 

  .تذكر أو استدعاء ما تم تعلمه سابقاً) : التذكر ( المعرفة  7
  .قدرة على إدراك المعاني أو البيانات وترجمتها وتفسيرها ال: الفهم  7
القدرة على استخدام أو تطبيق المعلومات والنظريات والمبادئ : التطبيق  7

  .والقوانين في مواقف جديدة 
القدرة على تفكيك المادة إلى أجزائها ومكوناتها لتحقيـق فهـم   : التحليل  7

ات التي تربط هذه العناصـر  أعمق لبنائها التنظيمي ، والبحث عن العلاق
  .وطريقة تنظمها 

  .جزاء لتكوين كلّ  متكامل ذي معنىالقدرة على تجميع الأ: التركيب 7
القدرة على إصدار حكم على قيمة ما أو عمل أو موقف ومـا  : التقويم  7

  .إلى ذلك طبقا لفكرة معينة لتحقيق أغراض معينة 
ال المعرف  ي لبل  وم إل  ى   وق  ام العدی  د م  ن الب  احثین الترب  ویین بتص  نیف المج       

عملیات معرفیة دنیا تتمث ل ف ي الت ذكر والفھ م والتطبی ق وعملی ات معرفی ة علی ا         
)  ٢٠٠٧؛ وبرزنج ي ،   ٢٠٠٧المحیس ن ،  ( تشمل التحلیل والتركیب والتق ویم  

بینما أضاف آخرون التطبی ق إل ى   .   وذلك لأثرھا البالغ في تنمیة تفكیر المتعلم 
  ) . ٢٠٠٧؛ الحربي ،  ٢٠٠٠الرحیلي ، ( یا العملیات المعرفیة العل

بینم  ا نج  د بع  ض الب  احثین الترب  ویین اختص  ر مس  تویات المج  ال المعرف  ي        
الت  ذكر والفھ   م والتطبی   ق  : إل  ى أرب   ع مس  تویات ھ   ي    Bloomلتص  نیف بل   وم  

والعملی  ات المعرفی  ة العلی  ا حی  ث أدرج  ت مس  تویات التحلیل،والتركی  ب،والتقویم  
       وق د أش ار المحیس  ن    ، )العملی ات المعرفی ة العلی  ا   ( تح ت مس توى واح د س  مي    

التحلی  ل  ( إل  ى أن المس  تویات الثلاث  ة الأخی  رة م  ن تص  نیف بل  وم        )   ٢٠٠٧( 
تسمى بالمستویات العلیا من التفكیر نظراً لأثرھا البالغ ف ي  ) والتركیب والتقویم 
  ) ٨٩ص. ( تنمیة تفكیر المتعلم 

  :الاتجاهات : ثالثاً  •
أن تكوين الاتجاهات العلمية وتنميتها لدى الطلبـة  )  ٢٠٠٥( ن زيتويذكر 

هو من الأهداف الرئيسية لتدريس العلوم نظرا إلى دور الاتجاهـات العلميـة   
الذي ) العلمي(كموجهات للسلوك يمكن الاعتماد عليها في التنبؤ بنوع السلوك 
لاستخدام طرق يقوم به الطالب ، وكذلك اعتبارها دوافع توجه الطالب المتعلم 

  ) ١٠٩ص . ( العلم وعملياته بمنهجية علمية في البحث والتفكير 
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٢٩٧  
  

محص لة اس تجابات الطال ب    : الاتجاه العلمي بأن ھ  )  ١٩٨٨( ویعرف زیتون 
نح   و موض   وع م   ا م   ن موض   وعات العل   وم ، م   ن حی   ث تأیی   د الطال   ب لھ   ذا      

  ) ١٣ص. ( الموضوع أو معارضتھ لھ 
نزع  ة ذات ص  بغة  " تج  اه العلم  ي بأن  ھ   الا ) ٢٠٠٥( كم  ا یع  رف الس  عدني   

عقلی  ة وانفعالی  ة ثابت  ة إل  ى ح  د م  ا ، تتض  ح عن  د مواجھ  ة الف  رد لمواق  ف الحی  اة    
المختلف  ة ، وتجعل  ھ یس  لك س  لوكاً یتس  م بالأمان  ة والموض  وعیة وع  دم التس  رع        
والتح  رر م  ن الخراف   ات والمعتق  دات البالی  ة ، ویق   یم أحكام  ھ عل  ى الملاحظ   ة       

  ) ١٧٥ص"( دم التحیز الدقیقة والتجریب وع
 :  مكونات الاتجاهات •

يشير الأدب التربوي والنفسي إلى أن الاتجاه مفهوم مركب يتكـون مـن   
 - ١٤ص ص  ، ١٩٨٨زيتون ، : ( ثلاثة مكونات متداخلة ومتكاملة، وهي

١٥  (  
وهو يدل علـى مجموعـة المعـارف والمعتقـدات     : المكون المعرفي  7

  . المرتبطة بموضوع الاتجاه 
رحلة الثانية في تكوين الاتجاه ويمثل الم) : الانفعالي ( ون الوجداني المك 7

وهو أسلوب شعوري عام يؤثر في استجابة قبول موضـوع الاتجـاه أو   
  .عدم قبوله 

وهو  مجموعة الأنماط السـلوكية أو الاسـتعدادات   : المكون السلوكي  7
. قة بموضوع الاتجاه السلوكية التي تتفق مع المعارف والانفعالات المتعل

كما يتمثل بالكيفية والطريقة التي يجب أن يسلكها الطالب تجاه موضـوع  
  .الاتجاه 

  :طرق قياس الاتجاهات العلمية  •
فيما يلي بعض الأساليب التي يمكن لمعلمي العلـوم اسـتخدامها لقيـاس    

  )  ٨٩ص  ، ١٩٨٨زيتون ، ( الاتجاهات العلمية في تدريس العلوم 
  .افقة أو المصادقة مقاييس المو 7
  .مقاييس التباين اللفظي  7
  .مقاييس ليكرت  7
  .المقابلات الشخصية  7
  .تقارير الطلبة ومشروعات البحوث السنوية  7
  المقاليةلاختبارات ا 7
  ).فقرات الاختبار من متعدد ( اختبارات الاتجاهات  7
  .قوائم التدقيق  7

 : أساليب تنمية الاتجاهات العلمية  •
 . لاتجاهات التي سيتعلمها الطلابأن يحدد الاتجاه أو ا 7
اختيار الخبرات التعليمية المناسبة وتدريب الطلاب على التفاعل مع هذه  7

 . الخبرات بهدف تنمية اتجاهاتهم
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٢٩٨  
  

تهيئة المواقف التعليمية التي توفر فرص الـتعلم التعـاوني ومشـاركة     7
 التلاميذ بعضهم بعضاً في القيام بمشروعات أو مناشط أو تجارب واتخاذ

 . قرارات أو التوصل إلى نتائج معينة ومناقشتها وتقويمها
أن يعرض المعلم على تلاميذه بعض النماذج الإنسانية التي تظهـر فـي    7

  . سلوكها الاتجاهات العلمية في مواقف معينة

  :  منهج الدراسة وإجراءاتها    •
  : منهج الدراسة •

تحقق من فاعليـة  في هذه الدراسة المنهج شبه التجريبي للالباحث استخدم  
في تنميـة العمليـات المعرفيـة العليـا     ) شارك -زاوج  -فكر (استراتيجية 

  .العلوم مادة والاتجاه نحو 
  :مجتمع الدراسة •

من جميع طلاب الصف الثاني المتوسط بالمدارس تكون مجتمع الدراسة  
هــ   ١٤٣٠/ ١٤٢٩المتوسطة الحكومية في  المدينة المنورة للعام الدراسي 

  .الدراسي الثاني للفصل 
  : عينة الدراسة •

  طالبـاً مـوزعين علـى مدرسـتين     )  ٥٩( تكونت عينة الدراسة مـن  
  .والجدول التالي يوضح توزيع عينة الدراسة حسب المدرسة وعدد الطلاب 

  توزيع عينة الدراسة بحسب المدرسة وعدد الطلاب: )   ١(  جدول رقم 
  عدد الطلاب  المجموعة  المدرسة

  ٣٢  التجریبیة  الرازيفخر الدین 
  ٢٧  الضابطة  عوف بن مالك الأشجعي

  ٥٩  المجموع

 -زاوج  -فك   ر (وق   د درس   ت المجموع   ة التجریبی   ة باس   تخدام اس   تراتیجیة    
  .في حین درست المجموعة الضابطة بالطریقة العادیة  ) شارك

  : أدوات الدراسة  •
  : إعداد اختبار العمليات المعرفية العليا  •

  :ر وفقا للخطوات التالية تم إعداد الاختبا
تم تحليل محتوى فصل الأنظمة البيئية من كتاب العلوم للصـف الثـاني    7

المتوسط الفصل الدراسي الثاني ، ثـم اسـتخراج الحقـائق والمفـاهيم     
  .والتعميمات الواردة فيه 

هدف الاختبار إلى قياس العمليات المعرفية  :تحديد الهدف من الاختبار  7
للمجال المعرفي في فصل الأنظمة البيئية من " بلوم "ف العليا وفقاً لتصني

  .الدراسي الثاني  مقرر العلوم للصف الثاني المتوسط الفصل
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٢٩٩  
  

التزم الباحث في ذلك بـثلاث   :العمليات المعرفية التي يقيسها الاختبار 7
 التحليـل   :مستويات من مستويات الجانب المعرفي لتصنيف بلوم وهي 

  .والتركيب ، والتقويم 
بعد تحديد الأهداف التعليميـة المـراد    :حديد جدول مواصفات الاختبارت 7

، قام الباحـث  ) التحليل ــ التركيب ــ التقويم ( قياسها ومستوياتها 
بتحديد الأهمية النسبية والوزن النسبي لكل هدف من الأهـداف ولكـل   
موضوع من الموضوعات التي يتضمنها الفصل ، مما نتج عنه الجـدول  

  : مواصفات الاختبار التالي ل

  مواصفات لاختبار العمليات المعرفية العليا: )   ٢(  جدول 
  المحتوى

  )الموضوع ( 
الوزن النسبي لفئة   العملیات المعرفیة العلیا

  المجموع  التقویم  التركیب  التحلیل  المحتوى

مقومات النظام 
  البیئي

٥٠  ١٠  ٣  ٣  ٤%  

  %٥٠  ١٠  ٣  ٣  ٤  الدورات الطبیعیة

  -  ٢٠  ٦  ٦  ٨  المجموع
الوزن النسبي 
لفئة العملیات 
  المعرفیة العلیا

١٠٠  -  %٣٠  %٣٠  %٤٠%  

قام الباحـث بصـياغة مفـردات     :صياغة مفردات الاختبار وتعليماته  7
الاختبار من نوع اختيار البديل الصحيح من بين أربعة بـدائل ، بحيـث   
تغطي الموضوعات المذكورة في جـدول المواصـفات ، والمسـتويات    

 حسب النسب المئوية المحددة لكـل منهمـا    عرفية العليا المراد قياسهاالم
كما تم صياغة تعليمات الاختبار بسهولة ووضـوح وبدرجـة ملائمـة    

  .لمستوى طلاب المرحلة المتوسطة 
قام الباحث بعرض الاختبار على مجموعة مـن  : تحديد صدق الاختبار 7

للغرض الذي وضـع   المحكمين لإبداء الرأي حول مدى مناسبة الاختبار
 ة لمستوى طـلاب المرحلـة المتوسـطة    من أجله ، مدى مناسبة الأسئل

وكذلك مدى وضوح تعليمات الاختبار ، وقد تم تعديل الاختبار في ضوء 
  .آرائهم 

بعد إعداد الاختبار تم تطبيقه على عينة  :التجربة الاستطلاعية للاختبار  7
لباً من غير أفراد عينـة  طا)   ٢٨(  استطلاعية من الطلاب تكونت من 

  :الدراسة ، وذلك بهدف 
تم حساب متوسط الزمن الـلازم للإجابـة عـن    : تحديد زمن الاختبار  7

  . دقيقة ٣٠= مفردات الاختبار ووجد أنه 
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٣٠٠  
  

تم حساب ثبات الاختبار باستخدام معامـل ألفـا   : حساب ثبات الاختبار  7
، ويمكـن   وهذه القيمـة مقبولـة  )  ٠.٧٠( كرونباخ ووجد أنها تساوي 

  .الاطمئنان معها إلى درجة ثبات الاختبار 
  : مقياس الاتجاه نحو مادة العلوم  •

هدف المقياس إلى قياس اتجاهات الطـلاب   :تحديد الهدف من المقياس  7
  . نحو مادة العلوم

ثلاثـة  اشتمل مقياس الاتجاه نحو العلوم علـى   :تحديد محاور المقياس  7
  .العلوم وعلاقتها بالمجتمع، والعلوم مادة ، ومعلم العلوم  :محاور هي

تم صياغة عبارات المقياس فـي محـاورة    : صياغة عبارات المقياس 7
الثلاثة في صورة عبارات ، وأمام كل عبارة مقياس متدرج مـن ثـلاث   

، وقـد  ) غير متأكد  -أرفض  -أوافق ( استجابات على طريقة ليكرت 
  .عبارة )  ٣٠( بلغ عدد عبارات المقياس في صورته الأولية 

لتصحيح المقياس تم تحويل اسـتجابة الطالـب لكـل     :تصحيح المقياس 7
كمـا   ١:٣عبارة من عبارات المقياس إلى أوزان تقديرية تتراوح بـين  

  :) ٣( يتضح من الجدول

  يوضح الأوزان التقديرية لبدائل الاستجابة لكل عبارة من عبارات المقياس: )  ٣( جدول 
  أرفض  غیر متأكد  موافق  قیاساستجابات الم...عبارات

  ١  ٢  ٣  الموجبة المقیاسعبارات 
  ٣  ٢  ١  السالبة المقیاسعبارات 

عب  ارة ف  ي ص  ورتھ النھائی  ة ، ف  إن  )  ٢٦( وحی  ث إن  ھ ت  م بن  اء المقی  اس م  ن  
  .درجة)  ٧٨( الدرجة الكلیة للمقیاس ھي 

تم عرض المقياس في صورته الأولية على مجموعـة   : صدق المقياس 7
مين بهدف التعرف على مدى مناسبة المقياس وكفاية عباراتـه  من المحك

لما هدف له ، مدى مناسبتها لطلاب المرحلة المتوسطة ، ومدى انتمـاء  
وفي ضوء آرائهـم تـم إجـراء    كل عبارة للمحور الذي تندرج تحته ، 

  .التعديلات وصياغة مقياس الاتجاه وإخراجه في صورته النهائية
قام الباحث بتطبيق المقياس في صورته  :مقياس التجربة الاستطلاعية لل 7

طالباً من غيـر أفـراد   )  ٢٥( الأولية على عينة استطلاعية مكونة من 
لفاكرونباخ ، وقد بلغ أعينة الدراسة بهدف حساب ثبات المقياس بمعامل 

مما يدل على أن المقياس له درجة عالية مـن الثبـات   )  ٠ر٨١( ثباته 
  .كأداة لقياس الاتجاه نحو مادة العلوم  ويمكن الوثوق في صلاحيته

بعد التأكد من صدق وثبـات المقيـاس تـم     :الصورة النهائية للمقياس 7
  .) ٤(طبق على عينة الدراسة ملحق إخراجه بصورته النهائية الذي 

عبارة موزع ة عل ى ن وعین    )  ٢٦( وتكون المقیاس في صورتھ النھائیة من 
توزی   ع العب   ارات  )  ٤( ض   ح الج   دول  موجب   ة وس   البة ، ویو : م   ن العب   ارات  

  .الموجبة والسالبة على محاور المقیاس 
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٣٠١  
  

  يوضح توزيع العبارات السالبة والموجبة لمقياس الاتجاه :)  ٤(  جدول 
  المجموع  السالبةالعبارات   الموجبةالعبارات  

  ٩  ٢٤-٢٣-١٩-١٨  ٢٦- ٢٥-٢١-١٧-١٦  العلوم وعلاقتھا بالمجتمع
  ٧  ٧- ٥- ٣-٢  ٦- ٤-١  علم العلومم

  ١٠  ٢٢- ٢٠- ١٢-١١-٩  ١٥- ١٤- ١٣-١٠-٨  مادة العلوم
  ٢٦  ١٣  ١٣  المقیاس ككل

 :إعداد دليل المعلم  •
تم إعداد دليل المعلم ليكون مرشداً وموجهـاً لتوضـيح كيفيـة تـدريس     

 -زاوج  -فكـر ( لاسـتراتيجية   وفقـاً ) الأنظمة البيئية ( موضوعات فصل 
توجيهـات  ،  توضـيح أهميـة الـدليل   : الدليل علـى  وقد احتوى  )شارك 

  وإرشادات للمعلم توضح كيفية تنفيذ خطوات هذه الاستراتيجية فـي الفصـل  
ثـم قـام   .  )شارك  -زاوج  -فكر( كل درس في ضوء استراتيجية  صياغة

الباحث بعرض الدليل على مجموعة من المحكمين وتـم عمـل التعـديلات    
  .المعلم في صورته النهائية دليلالمطلوبة ، وبذلك أصبح  

  : إجراءات الدراسة •
  :تطبيق أدوات الدراسة قبلياً  •

 على تم تطبيق اختبار العمليات المعرفية العليا ومقياس الاتجاه نحو العلوم
عينة الدراسة بهدف الحصول على المعلومات القبلية التي تساعد في العمليات 

كما هو . تجانس المجموعتين  الإحصائية الخاصة بنتائج الدراسة والتأكد من
  : )٥(مبين في الجدول 

عدم وجود فروق دالة إحصائياً بـين متوسـطي   )  ٥( يتضح من الجدول 
درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضـابطة فـي اختبـار العمليـات     
المعرفية العليا ومقياس الاتجاه نحو العلوم ، مما يدل على تكافؤ مجمـوعتي  

  .الدراسة 
  :موعتي الدراسة التدريس  •

لمجموعتي الدراسـة  ) الأنظمة البيئية ( تم تدريس المحتوى العلمي لفصل 
 ن بعد الانتهاء من الاختبار القبلي ، وقد استغرقت عملية التـدريس أسـبوعي  

  :في الاعتبار النقاط التالية  تم الأخذ وقد ،وذلك بواقع أربع حصص أسبوعيا
مة البيئيـة باسـتخدام الطريقـة    فصل الأنظلمجموعة الضابطة درست ا 7

  .المعتادة
 فصل الأنظمة البيئية باستخدام اسـتراتيجية   لمجموعة التجريبيةا درست 7

  .)شارك  -زاوج  -فكر( 
  :الالتزام بالآتي  تموأثناء عملية التدريس بهذه الاستراتيجية 

  .الإعداد المسبق للأدوات والمواد وأوراق العمل اللازمة لكل موضوع  7
حجرة الصف وترتيب المقاعد والطاولات على شكل مجموعـات  إعداد  7

بحيث يكون كل مقعدين متقابلين ، مما يسهل تنفيذ خطوات الاستراتيجية 
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٣٠٢  
  

وخاصة في مرحلتي المزاوجة والمشاركة ، مع مراعاة تـرك مسـافة   
مناسبة بين كل مجموعة وأخرى ، حتى تسمح للمعلـم بـالتحرك بـين    

لتعليمي ، وللتأكد من قيام كـل مجموعـة   المجموعات لمراقبة الموقف ا
  .بدورها في إنجاز مهمتها ومدى مساهمة كل عضو في ذلك 

  .طاولة كل مجموعة قبل بدء الدرس وضع الأدوات اللازمة للدرس على 7

  لدلالة الفروق بين مجموعتي الدراسة لمتغيرات موضوع الدراسة" ت"نتائج اختبار  : ) ٥( دول ج
متغیرات 
  الدراسة

وى أو المست
  المحور

المتوسط   المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  "ت"

الدلالة 
  الإحصائیة

لیا
الع

یة 
رف
مع
 ال
ات
ملی
الع

  

  ١,٣٢  ٢,٩٢  الضابطة  غیر دال  ١,٣٦  ١,٣١  ٢,٤٥  التجریبیة  التحلیل

  ١.٢٥  ١.٩٦  الضابطة  غیر دال  ١.٢٦  ١,٤٧  ٢,٤١  التجریبیة  التركیب

  ٠.٨٥  ٠.٩٦  الضابطة  غیر دال  ٠.٥٥  ٠.٩٧  ١.٠٩  یةالتجریب  التقویم
  ٢.١٦  ٥.٨٥  الضابطة  غیر دال  ١.٩٠  ٢.٤٩  ٥.٩٦  التجریبیة  الاختبار ككل

جاه
لات
س ا

قیا
ر م
حاو
م

  

  ١.٦٨  ١٦.٣٣  الضابطة  غیر دال  ٠.٢٩    ٢.١٠  ١٦.١٨  التجریبیة  معلم العلوم

  ١.٩٥  ٢٢.٩٢  الضابطة  لغیر دا  ٠.٢٥  ٢.١٢  ٢٣  التجریبیة  مادة العلوم
العلوم وعلاقتھا 

  بالمجتمع
  ٢.٢٠  ٢٠.٤٠  الضابطة  غیر دال  ٠.٥٠  ٢.٠٢  ٢٠.٦٨  التجریبیة

مقیاس الاتجاه 
  ككل

  ٤.٣٤  ٥٩.٦٦  الضابطة  غیر دال  ٠.٢٣  ٤.٥٣  ٥٩.٩٣  التجریبیة

  : التطبيق البعدي لأدوات الدراسة  •
مـن مـادة    ادة التعليمية المختارةبعد الانتهاء من تدريس موضوعات الم

 المجموعتين التجريبيـة والضـابطة     العلوم للصف الثاني المتوسط ، لطلاب
قام الباحث بتطبيق أدوات الدراسة على عينة الدراسة تمهيداً لإجراء المعالجة 

قد أنخفض طـلاب المجموعـة   و" . ت " الإحصائية للنتائج باستخدام اختبار 
  .طالباً بعد تغيبهم عن الاختبار البعدي) ٢٩( الباً إلى ط) ٣٢(ريبية من التج

  :عرض نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها  •
ة فيما يلي عرض لأهم النتائج التي تم التوصل إليها للإجابـة عـن أسـئل   

  .الدراسة والتحقق من صحة فروضها

  :لاختبار صحة الفرض الأول الذي ينص على أنه •
بـين متوسـطي   ) ٠.٠٥(  عند مسـتوى دلالة إحصائية يوجد فرق ذو 

في التحصيل الدراسـي عنـد    المجموعة التجريبية والضابطة طلاب درجات

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) ربية في التربية وعلم النفسدراسات ع

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٣٠٣  
  

 )ومجمل العمليات المعرفية العليا ، والتركيب ، والتقويم ،التحليل (مستوى 
لمعرفة دلالة الفـرق  " ت " تم استخدام اختبار  . لصالح المجموعة التجريبية

الدراسة في التطبيق البعدي للاختبار  فـي   بين متوسطي درجات مجموعتي
 ، والعمليات المعرفية العليا ككـل ، والتركيب ، والتقويم التحليل  القدرة على

  ) :٦(وتم التوصل إلى النتائج الموضحة في الجدول 
عرفية ، والتركيب ، والتقويم ، والعمليات المالتحليل في القدرة على " ت " نتيجة تحليل اختبار  :  )٦(جدول 

  العليا ككل
  المستوى

" قیمة   المجموعة الضابطة  المجموعة التجریبیة
  "ت 

مستوى 
  الدلالة

دلالة 
  ع  م  ع  م   الفروق

  دال  ٠.٠٠  ٥.٧٧  ١.٤٨  ٣,٢٥  ١,٠١  ٥.٢٠  التحلیل
  دال  ٠,٠٠  ٦,٥٨  ١,١٤  ٢,٦٢  ١,١١  ٤,٦٢  التركیب
  دال  ٠,٠٠٧  ٢,٧٨  ٠,٩١  ١,٠٧  ١,٣٣  ١,٩٣  التقویم
  دال  ٠.٠٠  ٧,٣٦  ٢.١٩  ٦,٩٦  ٢,٦٤  ١١,٧٥  ليالاختبار الك

وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات )  ٦(  يتضح من الجدول 
اختبار العمليات المعرفية العليـا  في المجموعتين التجريبية والضابطة طلاب 

لصـالح المجموعـة   ) التحليل،والتركيب ، والتقويم ( البعدي وأبعاده الثلاثة 
  .للدراسة الفرض الأول  لقبيك وبذل، التجريبية 
الفرض الأول وجود فروق دالة إحصائياً بـين  ر صحة نتائج اختبا وتشير

متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعـة الضـابطة فـي    
ممـا   ، لصالح المجموعة التجريبية وأبعاده المختلفة العمليات المعرفية العليا

في تنمية العمليات ) شارك  -زاوج  -فكر( لأثر الإيجابي لاستراتيجية يبين ا
  :المعرفية العليا لدى الطلاب ويمكن أن يعزي ذلك إلى عدة أسباب أبرزها 

ساعدت في توفير بيئة تعاونية ) شارك  -زاوج  -فكر ( إن استراتيجية  7
خالية من المخاطرة ، تتيح للطلاب فرص التعبير عن أفكارهم وآرائهـم  

ين في جو من الحب والتعاون بعيدا عن الخوف ونقلها وتوضيحها للآخر
والخجل والقلق أو الاستهزاء ، وذلك من خلال خطواتها التي تتضـمن  
تفكيرا فردياً يساعد الطلاب على أن يكون لكل منهم فكرة ووجهة نظـر  
شخصية تجاه السؤال أو المشكلة المطروحة ، ثم يشترك مع زميل آخـر  

شرح كل منهما فكرته لزميله الآخر ويقـدم  له ليتبادلا الآراء والأفكار وي
إليه الدليل على صحة أفكاره إلى أن يصلا معاً إلى حل مثالي للمشـكلة  
المطروحة ، ثم تتم المناقشات الجماعية حيث يقوم الطلاب فيها بتبـادل  
الآراء والأفكار وتوضيحها للآخرين ، ومشاركة حلولهم مع الفصل حتى 

ة المطروحة ، كل ذلك أدى إلى رفع قدرات يتفقوا على حل واحد للمشكل
  .الطلاب عند المستويات المذكورة في اختبار التحصيل الدراسي البعدي 
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٣٠٤  
  

 -زاوج  -فكـر ( ريبية باسـتخدام اسـتراتيجية   ان تعلم المجموعة التج 7
فمن  على استخدام العقل بفاعلية أكثر تساهم في تدريب الطلاب ) شارك

ستراتيجية خطوة التفكير ، وكما هـو  ضمن الخطوات الأساسية لهذه الا
معروف فإن وقت التفكير يساعد على إطلاق أكبر عـدد مـن الأفكـار    
والاستجابات ، مما كان له أثره الفعال على الطلاب في إنتاج العديد من 
الأفكار والحلول المناسبة للمشكلات المطروحة ، كما تساعد الطلاب في 

متفاعل مع المعلومات مـن خـلال   بناء المعرفة وممارسة دور إيجابي 
ممارسة النقاش والحوار داخل الفصل مما ساعد في تنمية التحصيل عند 

  ) .التحليل ، والتركيب ، والتقويم ( المستويات المعرفية 
في خطوتي المزاوجة والمشاركة يستطيع الطلاب التأكد من صـحة أو   7

الآراء  خطأ استنتاجاتهم من خلال تبـادل المناقشـات والتعـرف علـى    
المختلفة وتقيمها وقد تم لهم ذلك من خلال توفير جو اجتماعي تعـاوني  
سمح لهم بالمناقشة المنظمة وهذا جعلهـم يتوصـلون لحلـول مثاليـة     
وصحيحة للأسئلة المطروحة ، ومنحهم الوقت الكافي لتغيير الإجابـة إذا  

ادة دعت الحاجة وتقليل الخوف من تقديم إجابة خاطئة ، كما أدى إلى زي
قدرتهم على التفكير ورفع مستوى التحصيل الدراسي الكلي لدى أفـراد  

  .المجموعة التجريبية 
مـن خـلال   أن استخدام هذه الاستراتيجية في التدريس ساعدت الطلاب  7

علـى اسـتنتاج   ) المشـاركة   -المزاوجـة   -التفكير( تنفيذ خطواتها 
ذلك فإن هـذه  الإجابات للأسئلة المطروحة المرتبطة بموضوع الدرس ول

الاستنتاجات التي يتوصلون إليها بأنفسهم تكون أكثر بقـاء فـي البنيـة    
المعرفية وأكثر إقناعاً وثباتا وفهماً لديهم من المعلومات الأخـرى التـي   

  .تقدم إليهم مباشرة من قبل المعلمين 
قد يعود إلى الأسلوب الذي تمت به صياغة المادة التعليمية حيث أشـار   7

) شـارك  -زاوج  -فكر( إلى أن استراتيجية )  ٩١،  ٢٠٠٧( الزعبي 
تقوم على أساس صياغة المحتوى الدراسي على شكل مسـائل تتحـدى   
تفكير المتعلم ، وتخلق فيه نوعاً من الإثارة والتشويق تحفزه على القيـام  
بجهد عقلي يهدف إلى إيجاد حل للمسألة ، وهذا يسهل عمليـة التعلـيم   

  . يل لدى المتعلم ويؤدي إلى زيادة التحص
أن هذه الاسترتيجية تسير في تنوع يجذب الانتباه يتمثل فـي اللحظـات    7

التي تكون بين الانتقال من خطوة التفكير إلى خطـوة المزاوجـة إلـى    
خطوة المشاركة كما أنها تخلق الصداقة بين الطلاب وتسود بيـنهم روح  

لمشـاركة  المحبة والتعاون نتيجة العلاقات في خطـوتي المزاوجـة وا  
وبالتالي يزداد أداؤهم ويقبلون على العمل والمشاركة بفاعلية في الموقف 

  .التعليمي ، وبذلك يزداد التحصيل وتتكون اتجاهات إيجابية لديهم 
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نادية ، )  ٢٠٠٦( المحاميد : وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من
 )  ٢٠٠٧( ، الزعبـي  ) ٢٠٠٣( ، نصر) ٢٠٠٦( أحمد ) ٢٠٠٥(لطف االله 

           بومســـتر  )  Piercy,1997( ، بيرســـي )  Pierc,1998( بييـــرس 
 )Baumeister,1992  (  فويل وآخـرون )Foyle,et.al,1989  (  فـي أن

لها أثر إيجابي على التحصـيل الدراسـي   ) شارك -زاوج-فكر( استراتيجية 
حصـيل  بشكل عام هذا باعتبار أن العمليات المعرفية العليـا جـزء مـن الت   

 )  ٢٠٠٣( ،  الشـيخ  )  ٢٠٠٤( جـان  وتتفق أيضاً مع دراسـة   .الدراسي 
     ، البعلـي  )  ٢٠٠٠( ، الرحيلـي  )  ٢٠٠٠( الغنـام  )  ٢٠٠١( عبدالفتاح 

والتي أثبتت جميعها فاعلية الـتعلم التعـاوني علـى التحصـيل     )  ١٩٩٨( 
ار أن استراتيجية هذا باعتبالدراسي لمادة العلوم وتفوقه على الطريقة العادية 

إحدى استراتيجيات التعلم التعاوني ، وتتفق أيضـا  ) شارك  -زاوج  -فكر( 
التي أظهرت فاعليـة الـتعلم التعـاوني فـي     )  ٢٠٠٨( مع دراسة الأكلبي 

واختلفـت معهـا فـي     التحصيل الدراسي عند مستويي التركيب والتقـويم ، 
  .مستوى التحليل

  :ص على أنهلاختبار صحة الفرض الثاني الذي ين •
بـين متوسـطي   ) ٠.٠٥( دلالة إحصائية عنـد مسـتوى  يوجد فرق ذو 

 العلـوم مادة المجموعة التجريبية والضابطة في الاتجاه نحو طلاب درجات 
وعرض النتائج فـي  " ت " تم استخدام اختبار  .لصالح المجموعة التجريبية

  :)٧(جدول 
درجات مجموعتي الدراسة في محاور مقياس الاتجاه  للمقارنة بين متوسطي" ت " نتائج اختبار  : )٧(جدول 

  .والاتجاه الكلي 
  الدلالة  ت قیمة   المجموعة الضابطة  المجموعة التجریبیة  محاور مقیاس الاتجاه

  ع  م  ع  م
  ٠.٠٠  ٦.٢٥  ١.٢١  ١٧.٨٨  ١.٢٢  ١٩.٩٣  معلم العلوم
  ٠.٠٠  ٦.٩٧  ٢.٣٤  ٢٣.٨٨  ١.٨٧  ٢٧.٨٢  مادة العلوم
  ٠.٠٠  ٤.٦١  ١.٦٨  ٢٢  ١.٥٥  ٢٤  لمجتمعالعلوم وعلاقتھا با
  ٠.٠٠  ٨  ٣.٨٩  ٦٣.٧٧  ٣.٥٦  ٧١.٧٥  الاتجاه الكلي

وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجـات  )  ٧( يتضح من الجدول 
المجموعتين التجريبية والضابطة في مقياس الاتجاه نحـو العلـوم البعـدي    

 )م وعلاقتها بالمجتمعلوم ، والعلومعلم العلوم ، ومادة الع( ومحاوره المختلفة
  .، وبذلك يقبل الفرض الثاني للدراسة  لصالح المجموعة التجريبية

مما سبق يمكن الخلوص إلى أن مقياس الاتجاه نحو مادة العلوم ومحاوره 
المختلفة أحدثت فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات طلاب المجموعة 

المقياس البعـدي لصـالح   التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في اختبار 
المجموعة التجريبية ، وهذا يشير إلـى تـأثير تـدريس العلـوم باسـتخدام      
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في تنمية الاتجاه نحو مادة العلوم لـدى  ) شارك  -زاوج  -فكر( استراتيجية 
  :منها أسبابويعزو الباحث ذلك إلى عدة طلاب الصف الثاني المتوسط ، 

ة نحو معلم العلـوم بسـبب   إن تزايد اتجاهات طلاب المجموعة التجريبي 7
في التدريس الـذي  ) فكر ــ زاوج ــ شارك ( استخدام استراتيجية 

تعطي المتعلم الفرصة أن يكون عنصراً فعالاً مشاركاً نشطاً أكثـر مـن   
كونه متلقياً سلبياً يستقبل المعلومات من المعلـم فـي جميـع المواقـف     

فرصه للتعبير عـن  التعليمية التي مرت عليه ، وذلك بإعطاء الطلاب ال
أفكارهم وآرائهم ونقلها وتوضيحها للآخرين في جو من الحب والتعاون 
بعيداً عن الخوف والرهبة أو الاستهزاء ، مما أدى إلى التوجه الإيجـابي  

  .نحو معلم العلوم
إن العمل التعاوني والتفاعل الايجابي الذي ساد مواقـف الـتعلم التـي     7

، والتي كـان لهـا   ) وج ــ شارك فكر ــ زا( تضمنتها استراتيجية 
الأثر البالغ في نمو اتجاهات الطلاب نحو مادة العلوم خاصـة بعـد أن   
وجد الطلاب من الاستراتيجية أسلوباً جديداً وشيقاً حفز هممهم وجـذب  

  .انتباههم فترة أطول وجعلهم محوراً أساسياً مشاركاً في عملية التعلم 
أهمية مادة العلوم ومدى ارتباطهـا  إن زيادة وعي المجموعة التجريبية ب 7

بالمجتمع في كثير من أوجه الحياة العادية ، وذلك أثناء قيامهم بالمناشـط  
المختلفة مما أدى إلى زيادة تقديرهم واتجاههم نحو المادة وأهميتها فـي  

  .حياتهم العملية 

 استراتيجيةن هناك دراسات عديدة تؤكد على أن استخدام إوخلاصة القول 
في تدريس العلوم له الأثر الفعـال فـي تنميـة الاتجاهـات      التعاوني مالتعل

) ٢٠٠٤(دراسـة جـان    :تالدراسـا الإيجابية نحو المادة العلمية ومن هذه 
التي أثبتت فاعلية استراتيجية التعلم التعـاوني فـي   ) ٢٠٠٣(ودراسة الشيخ 

) ٢٠٠٧(تنمية اتجاهات المتعلمين نحو دراسة مادة العلوم ، ودراسة الردادي 
  .نحو مادة الرياضيات  همالتي أثبتت فاعلية التعلم التعاوني في تنمية اتجاهات

 ج التي توصل إليها البحـث الحـالي   وبالتالي يمكن القول من خلال النتائ
استخدام اسـتراتيجية   بإنوكذلك النتائج التي توصلت إليها الدراسات السابقة 

لوم الجيـدة والفعالـة فـي تنميـة     التعلم التعاوني تعد من طرائق تدريس الع
  .العمليات المعرفية العليا والاتجاهات نحو المادة العلمية 

  :)فكر ــ زاوج ــ شارك ( فاعلية استراتيجية  •
، اسـتخدم الباحـث   ) فكر ـ زاوج ـ شارك   ( لقياس فاعلية استراتيجية 

 ـ ) Blake(معادلة الكسب لبليك  دي وذلك للمقارنة بين المتوسط القبلـي والبع
في اختبار العمليات المعرفية العليا والاتجاه نحو مـادة العلـوم للمجموعـة    

  : التجريبية 
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  ـ س             ـ س                ص ـص ـ                                 
     ـــــــــــــــــــــــــــ                   +  ـــــــــــــــــــــــــ  = نسبة الكسب المعدل 

  س                       د           د  ــ                                 
  :ن إحیث 
هي متوسط درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيـق البعـدي    :ص 7

  للمقياس 
هي متوسط درجات أفراد مجموعة البحث فـي التطبيـق القبلـي     :س 7

  للمقياس 
  هي الدرجة الكلية للمقياس :د 7

  :التالي )  ٨( حة في جدول والنتائج موض
  لاختبار العمليات المعرفية العليا ومقياس الاتجاهنسبة الكسب المعدل  : )٨(جدول 

العامل 
  التابع

  نسبة الكسب المعدل  د  ص  س  المستویات والمحاور

ت 
لیا
عم
ال

یة 
رف
مع
ال

لیا
الع

  

  ٠.٨٣٨  ٨  ٥.٢٠  ٢.٤٥  التحلیل
  ٠.٩٨٣  ٦  ٤.٦٢  ٢.٤١  التركیب
  ٠.٣١١  ٦  ١.٩٣  ١.٠٩  التقویم

  ٠.٧٠١  ٢٠  ١١.٧٥  ٥.٩٦  الاختبار ككل

س 
قیا
ر م
حاو
م

جاه
لات
ا

  

  ٠.٩٤٨  ٢١  ١٩.٩٣  ١٦.١٨  معلم العلوم
  ٠.٨٤٨  ٣٠  ٢٧.٨٢  ٢٣  مادة العلوم

  ٠.٦٤٧  ٢٧  ٢٤  ٢٠.٦٨  العلوم وعلاقتھا بالمجتمع
  ٠.٨٠٥  ٧٨  ٧١.٧٥  ٥٩.٩٣  مقیاس الاتجاه ككل

المعدل في الاختبار التحصيلي  أن نسبة الكسب)   ٨(  يتضح من الجدول 
عند العمليات المعرفية العليا الثلاثة لتصـنيف بلـوم قبـل وبعـد تطبيـق      

وهذه النسبة حسب رأي بليك غير مرضية لأنهـا   ٠.٧٠١الاستراتيجية كانت 
  .، وبالتالي فإن فاعلية الاستراتيجية غير مرضية  ١.٢لم تتجاوز المقدار 

عرفة دلالة الفرق بين متوسطي درجـات  لم" ت " ولكن باستخدام اختبار 
طلاب المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيلي عند العمليـات المعرفيـة   
العليا حسب تصنيف بلوم قبل وبعد تطبيق الاستراتيجية ، كـان الفـرق دال   

الجدول  لصالح التطبيق البعدي ، ويوضح ٠.٠٥إحصائياً عند مستوى دلالة 
  :"ت " ة نتيجة المقارنة وقيم) ٩(

وبالتالي فإن الاستراتيجية إذا كانت فاعليتها غير مرضـية فـي اختبـار    
العمليات المعرفية العليا إجمالاً ومستوياته الثلاثة حسب رأي بليك ، فإننا نجد 

كانت هناك فروق دالة إحصـائياً بـين متوسـطات    " ت " أنه بتطبيق اختبار 
عمليـات المعرفيـة العليـا    درجات طلاب المجموعة التجريبية في اختبار ال
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إجمالاً ومستوياته الثلاثة قبل تطبيق الاستراتيجية ، ودرجـاتهم علـى نفـس    
  .الاختبار بعد تطبيق الاستراتيجية لصالح التطبيق البعدي 

للمقارنة بين التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في اختبار العمليات " ت " نتائج اختبار : ) ٩(جدول 
  ية العلياالمعرف

  قیمة  التطبیق البعدي  التطبیق القبلي  المستوى المعرفي
  ع  م  ع  م  الدلالة  "ت "  

  ٠.٠٠٠  ٩.٠٥  ١.٠١  ٥.٢٠  ١.٣١  ٢.٤٥  التحلیل
  ٠.٠٠٠  ٦.٤٧  ١.١١  ٤.٦٢  ١.٤٧  ٢.٤١  التركیب
  ٠.٠٠٧  ٢.٧٧  ١.٣٣  ١.٩٣  ٠.٩٧  ١.٠٩  التقویم

  ٠.٠٠٠  ٨.٧٣  ٢.٦٤  ١١.٧٥  ٢.٤٩  ٥.٩٦  الاختبار الكلي

وبناء عليه فإن الاستراتيجية أثرت إيجابياً في تنمية العمليـات المعرفيـة   
العليا المتمثلة في التحليل والتركيب والتقويم ، والعمليـات المعرفيـة العليـا    

ولم تصل إلى مسـتوى الفعاليـة    ، ولكن هذه الإيجابية غير مرضية إجمالاً،
لتطبيق الاستراتيجية الـذي   ذلك قد يكون نتيجة قصر الفترة الزمنيةالمطلوب 

حتاج إلى وقت ة العمليات المعرفية العليا تحين أن تنمي في استغرق أسبوعان،
  .طويل ومجهود أكثر

الاستراتيجية ساعدت على زيادة اتجاهات الطلاب نحو مادة العلوم  كما أن
لم تصـل إلـى حـد    في محاورة الثلاثة ، والاتجاه الكلي ، ولكن هذه الزيادة 

، وقد يعزى السبب في ذلـك إلـى الفتـرة     ة وفق نسبة الكسب المعدلالفعالي
هات الطلاب نحو المـادة  الزمنية للتطبيق كانت غير كافية لتغيير وتنمية اتجا

  .الدراسية

  : المقترحات •
ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يمكـن تقـديم التوصـيات     على

  : والمقترحات الآتية
كيفيـة اسـتخدام    ي العلوم لتـدريبهم علـى  إعداد برامج تدريبية لمعلم 7

 .في تدريس مادة العلوم ) شارك  -زاوج  -فكر( استراتيجية 
تشجيع معلمي العلوم على استخدام استراتيجيات تدريسية حديثـة تعمـل    7

على إشراك الطالب في العملية التعليمية بصورة إيجابية ونشطة وتساهم 
 ) شارك  -زاوج  -فكر(  اتيجيةفي تنمية قدراته العقلية مثل استر

تصميم موقع للتعلم التعاوني على الإنترنت تعرض فيـه اسـتراتيجياته    7
ماهيتهـا ، ونمـاذج لهـا ، وكيفيـة     : وتوضيح مفصل لكل استراتيجية 

 ؛ وذلك ليستفيد منه المعلمين والمعلمات تطبيقها
حث معلمي العلوم على استخدام الأسئلة التي تنمي العمليـات المعرفيـة    7

 .عليا لدى الطلاب في الموقف التعليمي وفي الاختبارات ال
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ضرورة اهتمام التربويين وواضعي المناهج بعمل أدلة لمعلمـي العلـوم    7
لتوضيح أساليب وطرق التدريس المناسبة لكل موضوع من موضوعات 

 . العلوم 
) شـارك   -زاوج  -فكـر ( سات مقارنة بـين اسـتراتيجية   إجراء درا 7

بعـض  : ى في مجـال تعلـيم العلـوم ، مثـل     وأساليب تدريسية أخر
استراتيجيات التعلم التعاوني الأخـرى ، والعصـف الـذهني ، وحـل     

 .المشكلات 
) شـارك   -زاوج  -فكـر ( للتعرف على أثر استراتيجية إجراء دراسة  7

 .على تنمية المهارات العملية وبقاء أثر التعلم 
  .والثانوية  إجراء دراسة مماثلة على طلاب المرحلتين الابتدائية 7
  
  :المراجع العربية  •

) شارك -زاوج- فكر( أثر استخدام استراتیجیة ).  ٢٠٠٦( أحمد ، سماح عبدالحمید سلیمان 
في تنمیة التفكیر الناقد في الریاضیات وفي مواقف حیاتیة لطلاب المرحلة الإعدادیة ، 

  .، كلیة التربیة ، جامعة قناة السویس) غیر منشورة ( رسالة ماجستیر 
فعالیة استراتیجیة مقترحة لتنمیة ).  ٢٠٠٤( أحمد ، عبدالرحمن محمد عبد الجواد 

في الھندسة الفراغیة لدى طلاب ) كما حددھا فان ھیل ( مستویات التفكیر الھندسي 
  .، كلیة التربیة  جامعة القاھرة)غیر منشورة ( رسالة دكتوراه . الثانویة الصناعیة 

فعالیة استراتیجیة التعلم التعاوني في تدریس مادة  ). ٢٠٠٨(  الأكلبي ، مفلح دخیل السعدي
الحدیث والثقافة الاسلامیھ في التحصیل الدراسي ومھارات التفكیر الناقد لدى طلاب 

  جامعة أم القرى ،كلیة التربیة  ،)غیر منشورة ( الصف الاول الثانوي،رسالة دكتوراه 
یة استخدام التعلم التعاوني والمودیولات فاعل).  ١٩٩٨(  إبراھیم عبدالعزیز،  البعلي

وتنمیة بعض مھارات عملیات العلم لدى  التعلیمیة في تدریس العلوم على التحصیل
جامعة ،  كلیة التربیة، ) غیر منشورة ( ، رسالة ماجستیر  تلامیذ المرحلة الإعدادیة

  .الزقازیق
مكتبة لمنھج المدرسي ، تنمیة التفكیر من خلال ا). ھـ ١٤٢٣( البكر ، رشید النوري 

  ، الریاض ١الرشد ، ط
أثر أسلوب المشكلات في تنمیة التفكیر الإبداعي ).  ٢٠٠٧( برزنجي ،سلوى سالم حمزة 

والقدرات العقلیة العلیا في مقرر الریاضیات لدى طالبات الصف الثاني المتوسط 
 والعلوم الإنسانیة  كلیة التربیة، ) غیر منشورة ( بالمدینة المنورة ،  رسالة ماجستیر 

  .جامعة طیبة
، القاھرة ، دار الفكر  استراتیجیات التدریس والتعلم).  ١٩٩٩( جابر ، جابر عبد الحمید 

  .العربي 
ستراتیجیة التعلیم التعاوني في التحصیل افعالیة استخدام ).  ٢٠٠٤( جان ، خدیجة محمد 

    الصف الأول الثانوي الأكادیمي وتنمیة الاتجاه نحو مادة العلوم لدي طالبات
  ) . ٩٤( ، العدد  ،جامعة عین شمس ، القاھرةدراسات في المناھج وطرق التدریس
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الإمارات ،  مفاھیم و تطبیقات: تعلیم التفكیر، ) ١٩٩٩( جروان، فتحي عبد الرحمن، 
  .العربیة المتحدة ، العین، دار الكتاب الجامعي

امل المحوسبة وأثرھا على المستویات العلیا المع)  ٢٠٠٧( الحربي ، مھا عبداالله مطلق 
لتحصیل طالبات الصف الثاني المتوسط في مقرر العلوم بالمملكة العربیة 

  .كلیة التربیة والعلوم الإنسانیة ،جامعة طیبة) غیر منشورة(ودیة،رسالة ماجستیر السع
 )شارك  - زاوج -فكر ( ستراتیجیتي افعالیة ) .  ٢٠٠٥(  محمد محمود،  حمادة

والاستقصاء القائمتین علي أسلوب التعلم النشط في نوادي الریاضیات المدرسیة في 
تنمیة مھارات التفكیر الریاضي واختزال قلق الریاضیات لدي تلامیذ المرحلة 

  ).٣( ،ع) ١١(م  جامعة حلوان، كلیة التربیة ، دراسات تربویة واجتماعیة، الإعدادیة
 الأھداف التربویة تصنیفھا وتحدیدھا السلوكي)  ١٩٨٨( الخطیب ، علم الدین عبدالرحمن 

  .، الكویت ، مكتبة الفلاح 
  .،الریاض ، مكتبة الرشدالمنھج المدرسي المعاصر). م ٢٠٠٥(الخلیفة، حسن جعفر

 ١، ط استراتیجیات معاصرة في التعلم التعاوني).  ٢٠٠٦( الدیب ، محمد مصطفى 
  القاھرة ، عالم الكتب 

أثر استخدام التعلم التعاوني في تدریس العلوم على تنمیة ).  ٢٠٠٠( حمد مریم أ، الرحیلي 
غیر ( القدرات العقلیة العلیا لدى طالبات الصف الثاني المتوسط ، رسالة ماجستیر 

  .، كلیة التربیة ، فرع جامعة الملك عبد العزیز) منشورة 
یة التفكیر المزدوج في أثر استخدام إستراتیج).  ٢٠٠٧( الزعبي ، إبراھیم أحمد سلامة 

 التحصیل المباشر والمؤجل في تدریس وحدة الفقھ لدى طلبة الصف العاشر الأساسي
 ، جامعة أم القرى  مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربویة والاجتماعیة والإنسانیة

  ).١(، ع) ١٩(مكة ، م
  .شروق ، عمان ، دار ال أسالیب تدریس العلوم).  ٢٠٠٥( زیتون ، عایش محمود 
) ١(، ط الاتجاھات والمیول العلمیة في تدریس العلوم).  ١٩٩٨( زیتون ، عایش محمود 

  . ، الأردن ، المطابع التعاونیة 
 الجزء الأول  .طرق تدریس العلوم).  ٢٠٠٥( السعدني ، محمد أمین عبد الرحمن 

  .الریاض ، مكتبة الرشد 
  ١، ط تطبیقاتھ-إستراتیجیاتھ-أسسھ التعلم التعاوني).  ٢٠٠٥( سلیمان ، سناء محمد 

  .القاھرة ، عالم الكتب 
             اثر التعلم التعاوني في التحصیل العلمي ).  ٢٠٠٣( الشیخ ، أسماء عبدالرحمن 

الاتجاھات نحو العلوم لدى طالبات الصف الأول من المرحلة المتوسطة في المملكة و
  .، الأردن  جامعة الیرموك، ) منشورة غیر ( ، رسالة ماجستیر  العربیة السعودیة

الموسوعة العربیة لمصطلحات التربیة وتكنولوجیا ).ھـ١٤٢٣(صبري، ماھر إسماعیل 
  .،الریاض، مكتبة الرشد)١ط(، التعلیم
–زاوج -فكر( أثر استخدام إستراتیجیة).  ٢٠٠٨(  ابتسام عز الدین محمد،  عبدالفتاح

التواصل والإبداع الریاضي لدي تلامیذ في تدریس الریاضیات علي تنمیة ) شارك
  .،كلیة التربیة جامعة الزقازیق )غیر منشورة ( ، رسالة ماجستیر  المرحلة الابتدائیة
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أثر استخدام التعلم التعاوني في تدریس العلوم في ).  ٢٠٠١(  ھدى عبدالحمید،  عبدالفتاح
التربیة العلمیة ، الجمعیة مجلة ،  تنمیة التفكیر العلمي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

  . ٤٢- ١، ص ص ) ٢(ع، ) ٤ (م، القاھرة ،  المصریة للتربیة العلمیة
في ضوء متطلبات  الأطفالتعلیم الریاضیات لجمیع ) .  ٢٠٠٤(  ولیم تاوضرسعبید ، 

  .،  عمان ، دار المسیرة  المعاییر وثقافة التفكیر
لیة لمناھج المرحلة الثانویة ، قسم التوجیھات المستقب): ١٩٩٨(عبید ، ولیم تاوضروس 

مارس، ص  ١٠-٧، الكویت ،في  المؤتمر العلمي الثانيالمناھج وطرق التدریس، 
٣٠٧ .  

فاعلیة التدریس باستراتیجیة التعلم التعاوني في ).  ٢٠٠٠( الغنام ، محرز عبده یوسف 
ذوي صعوبات  التحصیل وتنمیة عملیات العلم الأساسیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  .٤٤، جامعة المنصورة ، ع مجلة كلیة التربیةالتعلم في مادة العلوم ، 
فعالیة استراتیجیة مقترحة ) .  ٢٠٠٦( فودة ، إبراھیم محمد ؛ البعلى ، إبراھیم عبدالعزیز 

في تنمیة التفكیر الاستدلالى والتحصیل في مادة العلوم والاتجاه نحو العمل التعاوني 
مجلة صف السادس الابتدائي بمنطقة القصیم بالمملكة العربیة السعودیة ، لدى تلامیذ ال

، )  ٤( ، ع )  ٩( ، م  ، القاھرةالتربیة العلمیة ، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة 
  .١٧٨- ١٤١ص ص

، الریاض، دار النشر )٣(التدریس وإعداد المعلم ،ط).  ٢٠٠٠( قندیل ، یس عبدالرحمن 
  الدولي 

في ) شارك –زاوج  –فكر (أثر استخدام استراتیجیة ).  ٢٠٠٥( ، نادیة سمعان لطف االله 
التحصیل والتفكیر الابتكاري ودافعیة الإنجاز لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

، القاھرة  مجلة التربیة العلمیة ، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیةالمعاقین بصریاً ، 
  . ١٦١-١١٣، ص ص ) ٣(، ع ) ٨( م
أثر نموذجین تدریسیین مستندین الى حل المشكلات ) .  ٢٠٠٦( ، ھاشم ھزاع  المحامید

وفق المزاوجة والمشاركة ووقت الانتظار في التحصیل ومھارات التفكیر العلمي لدى 
كلیة الدراسات  ،) غیر منشورة ( ، رسالة دكتورة  طلبة المرحلة الأساسیة العلیا

  .ان جامعة عم،  التربویة العلیا
، الریاض ) ٢(، ط تدریس العلوم تأصیل وتحدیث).  ٢٠٠٧( المحیسن ، إبراھیم عبداالله 

  ،مكتبة العبیكان
تاریخھ وتطوره واستراتیجیاتھ وإیجابیاتھ (التعلم التعاوني) .٢٠٠٥(لمھوس ، ولید إبراھیم ا

  ) . ٤( ، ع )١١(، جامعة حلوان ، م  دراسات تربویة واجتماعیة، ) وسلبیاتھ 
) شارك  –زاوج  –فكر (أثر استخدام استراتیجیة ) .  ٢٠٠٣( صر ، محمود أحمد ن

بمساعدة بیئة الكمبیوتر والمواد البیئیة التناولیة فى تدریس ھندسة الصف الرابع 
 العلميالمؤتمر  على التحصیل والاحتفاظ والاعتماد الایجابي المتبادل، الابتدائي
  . أكتوبر)  ٩ – ٨( ،  بویات الریاضیاتالثالث للجمعیة المصریة لتر السنوي

تعلیم وحدة  فيأثر تنوع بعض استراتیجیات التعلم النشط ) .  ٢٠٠٢( ھندي ، محمد حماد 
بمقرر الأحیاء على اكتساب بعض المفاھیم البیولوجیة وتقدیر الذات والاتجاه نحو 

 فيدراسات  الزراعي ، الثانويالمتبادل لدى طلاب الصف الأول  الإیجابيالاعتماد 
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جامعة عین   الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریسمناھج وطرق التدریس ، 
  .٢٤٠ -١٨٣ص ص ، )٧٩( ع، شمس 
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  :شخصيات تربوية 

أعلام التربية وعلم النفس 
  لعربيبالوطن ا
  :     المرحوم

 فؤاد عبد اللطيف أبو حطب/ د .أ

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

o b e i k a n d l . c o m

http://www.pdffactory.com


o b e i k a n d l . c o m



 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٣١٧  
  

  :شخصية العدد  •
في مســيرة التربيــة وعلــم الــنفس بوطننــا العربــي كــثير مــن الشخصــيات الأعــلام الــذين   
كــان لهــم تــأثير كــبير في تقــدم مجــال تخصصــهم  ، وتطــوير البحــث فيــه ، أخلصــوا فكتبــوا   
أسماءهم بحروف من نـور في سـجل التـاريخ العلمـي ، وحفـروا ذكـراهم بقلـوب تلاميـذهم         

ــزل بح ــ ــا ينــهل منــه    البــاحثين ، ولم ت ــه البــاحثون  ، ومعين ــيلا يقتــدي ب وثهم وكتبــهم وإســهاماتهم  دل
  .الدارسون والمهتمون ، ولم تزل أعمالهم وخبراتهم شاهدة على نبوغهم وتميزهم

وإيمانا من هيئة تحرير الة  بأهمية تواصل الأجيال في مجال التربية وعلم النفس ، ورغبـة  
فقـد أخــذت مجلـة دراسـات عربيــة في      -بنمـاذج تمثـل قــدوة لهـم    في تزويـد الدارسـين والبــاحثين    

التربية وعلم النفس على عاتقها تقديم السيرة الذاتية لأحد الأعلام البارزين في هـذا اـال علـى    
وشخصـية هـذا العـدد مـن الشخصـيات      . .مستوى الوطن العربي  بكل عدد يصـدر مـن أعـدادها   

فــؤاد أبــو / الم العربــي  هــو المرحــوم  الأســتاذ الــدكتور التربويــة البــارزة  علــى مســتوى مصــر والع ــ
  :نعيش مع بيان تفصيلي لسيرته الذاتية .. حطب 
 .”فؤاد أبوحطب"وشهرته  فؤاد عبد اللطيف أبوحطب. د.أ 7
  الجنسية مسلم مصرى 7
 ).محافظة كفر الشيخ(بمدينة فوة)١٩٣٥/يناير/٢٩(فى ولد 7
  .جامعة حلوان-كلية التربية-المتفرغ بقسم علم النفسحلــوان لشــئون خدمــة اتمــع وتنميــة البيئــة الأســبق والأســتاذ   رئـيس جامعـة   نائب  :آمال أحمد مختار صادق .د.متزوج من أ 7
الحاصل علـى الـدكتوراه فـى     خالد أبوحطب.د :لهما ولدان 7 مهاأبوحطـب الحاصـلة علـى الـدكتوراه فـى الطـب النفسـى         .ود)      مـن انجلـترا   طب المسـنين   .جامعة عين شمسمن  للأطفال
 .لهما من الأحفاد سلمى وأحمد وعمرو 7

  :فؤاد أبوحطب فى سطور  •
كفـر الشـيخ ،وتعليمـه الثـانوى فـى      -تلقى فؤاد أبوحطب تعليمه الأول حيـث ولـد فـى فـوه    

قســـــم الدراســـــات الفلســـــفية /والتحـــــق بكليـــــة الآداب جامعـــــة القـــــاهرة مدينـــــة طنطـــــا،
ثــم الــدبلوم العــام والخــاص فــى  )١٩٥٧(حيــث حصــل علــى الليســانس عــام ) ١٩٥٣(والاجتماعيــة

" وباحثـــا " وقـــد عمـــل مدرســـا  ).١٩٥٩-١٩٥٨(كليـــة التربيـــة جامعـــة عـــين شمـــس    /التربيـــة
بكليـــة التربيـــة جامعـــة عـــين " بـــادارة البحـــوث بـــوزارة التربيـــة والتعلـــيم،ثم معيـــدا "مســـاعدا
ــك فــى بعثــة علميــة الى معهــد التربيــة بجامعــة ) .١٩٦١-١٩٥٨(شمــس لنــدن فــى  أوفدتــه الدولــة بعــد ذل

حصل  خلالها علـى درجـة الماجسـتير    ) ١٩٦٧-١٩٦١"(التقويم والقياس النفسى والتربوى"تخصص 
وعـاد بعـد   ).١٩٦٧(، ودكتوراه الفلسـفة فـى علـم الـنفس    )١٩٦٣(تقدير ممتاز/فى علم النفس

حصوله على درجة الدكتوراه ليتدرج فى السلم الجامعى بقسم علم النفس التربـوى بكليـة   
-١٩٧٢"(مســاعدا" فأســتاذا) ١٩٧٢-١٩٦٧"(ة عــين شمس،حيــث عمــل بهــا مدرســا التربيةجامعــ

ــى    " متفرغــا" فأســتاذا) ١٩٩٥-١٩٧٧"(فأســتاذا)١٩٧٧ ــه ف ــة حتــى وفات ــنفس القســم والكلي ب
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فــؤاد أبوحطـب العديــد مــن المناصــب الاداريــة الجامعيــة  . د.وقــد شــغل أ. ٢٠٠٠ابريـل مــن عــام ٢٩
ــث عــين رئيســا   ــوى ب   " حي ــنفس الترب ــة لقســم علــم ال -١٩٩٠(جامعــة عــين شمــس  /كليــة التربي

وأنشأ خلال فترة رئاسته له شعبة علم النفس بالكلية تحت اشراف القسم لتعد مـدرس  )١٩٩٤
وقـد أصـبح النمـوذج الـذى أعـده لهـذه       .علم النفس بالمدارس الثانوية والاخصائى النفسى المدرسى

وقـد قبلـت   .مثـل هـذه الشـعبة فيهـا    الشعبة وبرامج الدراسة فيها ما تتبعه كليـات التربيـة فـى انشـاء     
كمــا عــين   ).١٩٩٧-١٩٩٦(وتخرجــت عــام  ) ١٩٩٤-١٩٩٣(الدفعــة الأولى بهــذه الشــعبةعام   

ــة"  وكـــيلا ــة التربيـ ــوث   -لكليـ ــا والبحـ ــات العليـ ــئون الدراسـ ــة عـــين شمـــس لشـ -١٩٩٣(جامعـ
وقد كلفته الدولة بانشاء و شغل منصـب مـدير المركـز القـومى للامتحانـات والتقـويم       ).١٩٩٥
وقـد  .فتصدى لهذه المهمة وكرس جهـده حتـى تم هـذا الانجـاز العظـيم     ) ١٩٩٨-١٩٩٠(بوىالتر

فعلـى  .احتل المركز مكانة رفيعة على المستوى المحلى والاقليمى والعالمى طوال فترة رئاسته له 
ضمير التعليم فى مصرمن خلال التصدى للسـلبيات  "المستوى المحلى والوطنى تولى المركز مسئولية

للخــبرة العربيــة فــى مجــال " وعلــى المســتوى الاقليمــى أصــبح المركــز ملتقــا .لايجابيــاتوتعظــيم ا
وعلى المستوى العالمى احتل مكانـة رفيعـة بـين المراكـز المنـاظرة فـى       . القياس والتقويم التربوى

فـؤاد  .د.وقـد مثـل أ  .فـى الاتحـاد الـدولى للتقـويم التربـوى     " مختلف أقطار العالم حيث كـان عضـوا  
بكليــة " مشــاركا" أســتاذا:فــى العديـد مــن المحافــل العلميـة العالميــة حيــث عمـل   أبوحطـب مصــر  

ــة     ــز بمكــة المكرم ــك عبــد العزي ــرا" وأســتاذا ،)١٩٧٧-١٩٧٣(التربيةجامعــة المل ــة " زائ بجامع
للمنظمــة العربيــة للتربيــة والثقافــة والعلــوم بدولــة الامــارات العربيــة المتحــدة   " ،وخــبيرا)١٩٨١(لنــدن

ــتاذا ،) ١٩٨٢( ــرا "و أســـــ ــات   " زائـــــ ــتس بالولايـــــ ــة ماسوشوســـــ ــطون بولايـــــ ــة بوســـــ بكليـــــ
لمنظمة اليونسكو لشـئون الأطفـال الموهـوبين والمتفـوقين     " ،ومستشارا)١٩٨٢(المتحدةالأمريكية

وقــد بـذل جهــوده حــين رشـحته الدولــة ضــمن الفريـق الــدولى المؤســس لجامعــة     ).١٩٨٣(بدولـة قطــر 
) ١٩٩٠-١٩٨٥()قسـم التربيـة وعلـم الـنفس     -كلية التربيـة والعلـوم الاسـلامية   (السلطان قابوس

مكانـة  " أبوحطـب "واحتـل  .والتى يشهد بها الجميع حتى الآن بآثاره الباقية فيها خلال فترة عملـه بهـا  
بــالس " حينمــا انتخــب عضــوا" نــادرا" دوليـة بــارزة حقــق خلالهــا لعلــم الــنفس المصــرى انجــازا  

ــنفس    ــدولى لعلــم ال ــذى للاتحــاد ال ــة   " ضــواوع)١٩٩٦-١٩٩٢(التنفي ــة الدولي ــذى للجن ــالس التنفي ب
  ).١٩٩٧-١٩٩٣(للاختبارات النفسية والس التنفيذى للاتحاد الدولى للتقويم التربوى

فؤاد أبوحطب كـل طاقتـه طـوال حياتـه العلميـة والعمليـة لخدمـة وطنـه وتطـوير          .د.بذل أ
المسـئوليات الوطنيـة والقوميـة     اال العلمى الذى ينتسب اليه ولعل مـن أهـم اسـهاماته توليـه العديـد مـن      

للدراسة حيث تـولى منصـب الأمـين    ) جامعة لندن(بالغة الأهمية بداية من سفره الى المملكة المتحدة
والــذى تـولى رئاســته عــام  )١٩٦٣(العـام لاتحــاد الدارســين العـرب فــى المملكــة المتحـدة وأيرلنــدا   

يا القوميــة والعربيــة الهامــة والتــى  عــن القضــا"وقــد قــام الاتحــاد بالعديــد مــن الأنشــطة دفاعــا  )١٩٦٤(
ــك الوقــت  ــت مشــتعلة فــى ذل ــر-قضــية فلســطين(كان " ،ومــرورا) الخلــيج وغيرهــا-عــدن-الجزائ

ــوزارة التعلــيم العــالى  :مــن " بعضــويته فــى كــلا  ــة المبعــوثين ب ،واللجنــة )١٩٦٩-١٩٦٧(لجنــة رعاي
-١٩٧٧(،والشــعبة القوميــة لليونســكو فــى مصــر)١٩٧٠(الاستشــارية لــوزير الشــباب فــى مصــر

ــافة الى عملـــــه كمقـــــرر التربيـــــة بالشـــــعبة القوميـــــة لليونســـــكو     ).١٩٨٥ -١٩٨٠(بالاضـــ
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" ،وخـبيرا )١٩٨٥-١٩٧٧(على انتقاء الأفراد بالاتحـاد الـدولى للبنـوك الاسـلامية    " ،ومشرفا)١٩٨٥
ــة    ــع اللغــة العربي ــنفس بمجم ــوم   )٢٠٠٠-١٩٨٠(لمصــطلحات علــم ال ــة والعل ــة للتربي ،والمنظمــة العربي

" كمـا كـان أبوحطـب عضـوا    ).١٩٨٠(ر الامتحانات  بالامارات العربية المتحدةوالثقافة لتطوي
،اللجان العلمية الدائمة بالس الأعلى للجامعـات  )٢٠٠٠-١٩٨١(فى  لجان تطوير التعليم فى مصر

ــة   ــة الأزهــر والجامعــات العربي لمنظمــة اليونســكو لشــئون  " ،ومستشــارا)٢٠٠٠-١٩٨١(وجامع
ــوق  ــرالأطفــــال الموهــــوبين والمتفــ ــالقوات  ).١٩٨٣(ين بدولــــة قطــ وقدأنشــــأ معمــــل علــــم الــــنفس بــ

ــا كــان عضــوا ).١٩٩٠-١٩٨٤(المســلحة ــة    " كم ــوزير التربي ــا ل ــة الاستشــارية العلي ــى اللجن ف
ــيم ــة    )١٩٨٥-١٩٨٤(والتعلــ ــى للثقافــ ــالس الأعلــ ــنفس بــ ــة وعلــــم الــ ــة التربيــ -١٩٨٥(،ولجنــ

رك فـى انشـاء جامعـة    ضمن الفريق العلمـى المؤسـس والمشـا   " بارزا" كما كان عضوا).١٩٩٩
وقـد بـذل الجهـود الدوليـة لاعـادة الجمعيـة المصـرية        ).١٩٩٠-١٩٨٥(السلطان قـابوس بسـلطنة عمـان   

للدراسات النفسـية الى عضـوية الاتحـاد الـدولى لعلـم الـنفس وقـد كللـت الجهـود بالنجـاح وعـادت            
الجهة العلمية الوطنية وتعتبرالجمعية المصرية للدراسات النفسية )(١٩٨٧(الجمعية لعضوية الاتحادعام 

المصرية الممثلة لعلم النفس قى مصر وهى احدى الجمعيـات الوطنيـة فـى العـالم المؤسسـة للاتحـاد عـام        
" فؤاد أبوحطب منصب عضو الجمعية العمومية للاتحاد الدولى لعلـم الـنفس ممـثلا   .د.وشغل أ).١٩٥١

،ومنصـب  )١٩٩٦يالمونتر-١٩٩٢بروكسل-١٩٨٨سيدنى(للجمعية المصرية للدراسات النفسية
-١٩٨٩(جامعــة الكويــت  -عضــو فريــق التحكــيم الاكــاديمى لــة العلــوم الاجتماعيــة       

-١٩٩٠(،ولجنــــة التربيــــة وعلــــم الــــنفس بأكاديميــــة البحــــث العلمــــى والتكنولوجيــــا )٢٠٠٠
ــات والتقــويم التربــوى       ).٢٠٠٠ ــا شــغل منصــب مــدير المركــز القــومى للامتحان -١٩٩٠(كم
كمـا  ) ١٩٩٤(والاعـدادى )١٩٩٣(الابتـدائى  :التعلـيم   وكان عضو مـؤتمرات تطـوير  ).١٩٩٨

وعضـويته فـى المائــدة المسـتديرة ضـمن فعاليـات مــؤتمر      ).١٩٩٧(كـان عضـو مـؤتمر اعــداد المعلـم    
وكان عضـو  .اعداد المعلم والتى أدارتها السيدة الفاضلة سوزان مبارك حرم رئيس الجمهورية

،واللجنـة الدوليـة   )١٩٩٦-١٩٩٢(س بالانتخابمن الس التنفيذى للاتحاد الدولى لعلم النف" كلا
كمـا أنشــأ شـعبة علـم الــنفس    ).١٩٩٧-١٩٩٣(للاتحـاد الــدولى لعلـم الـنفس   " للاختبـارات ممـثلا  

ــى       ــائى النفســ ــنفس والاخصــ ــداد معلــــم علــــم الــ ــين شمــــس لاعــ ــة عــ ــة جامعــ ــة التربيــ بكليــ
ــارزا" وكــان عضــوا ).١٩٩٣(المدرســى ــة المتخصصــة  " ب ــى اــالس القومي ــي -ف م شــعبة التعل

ــبيرا) ٢٠٠٠-١٩٩٨(الجــــامعى والعــــالى ــة  : "مــــن" لكــــلا" وخــ ــة العربيــــة للتربيــــة والثقافــ المنظمــ
  ".منظمة العمل العربية فى مجال التقويم"و"المنظمة الاسلامية للعلوم والتربية والثقافة"و"والعلوم

فــؤاد أبوحطــب علــى المشــروع القــومى للتقــويم المقــارن لمســتويات        .د.وقــد أشــرف أ 
ــالتع دول عربيــة باشــراف المنظمــة العربيــة للتربيــة   ١٠ليم العــام الــذى شــاركت فيــه  التحصــيل ب
عن نائب رئيس جامعة عين شمـس للدراسـات العليـا والبحـوث     " كما عمل مفوضا.والثقافة والعلوم

والمشـرف علـى اعـداد الـدورة     )١٩٩٨-١٩٩٦"(دورة اعداد المعلم الجـامعى "فى الاشراف على 
نـــة قطـــاع التربيـــة واعـــداد المعلـــم بـــالس الأعلـــى  كمـــا كـــان عضـــو لج.٢٠٠٠حتـــى عـــام 
-١٩٩٧(والس التنفيـذى للاتحـاد الـدولى للتقـويم التربـوى بالانتخـاب       ،)١٩٩٨-١٩٩٥(للجامعات

) ٢٠٠٠-١٩٩٧(علمــاء الــنفس المســـلمين  لــرئيس الاتحــاد الـــدولى ل  " كمــا كــان نائبـــا  ).٢٠٠٠
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التعلـيم فـى مصـر    "ر لاعـداد وثيقـة   للجنة الخبراء التى شكلها مجلس الوزراء فـى مص ـ " ورئيسا
لمصـر  " كماشـارك ممـثلا  ).١٩٩٧ديسـمبر -يوليـو "(عبور الى المستقبل:فى القرن الحادى والعشرين

فـــى الاجتمـــاع الاستشـــارى للجـــان الوطنيـــة العربيـــة لليونســـكو فـــى بـــاريس لمناقشـــة موضـــوع   
 ١٤-١٢(امعى والعـالى ،والمؤتمر القومى للتعلـيم الج ـ )١٩٩٩(اليونسكو فى القرن الحادى والعشرين

بالاضافة الى مشاركته فى لجنـة العمـل الخاصـة بتطـوير كليـات التربيـة والمنبثقـة        ) ٢٠٠٠فبراير 
عن اللجنة القومية لتنفيذ المشـروعات المسـندة الى التوصـيات التـى أصـدرها المـؤتمر القـومى للتعلـيم         

يـد مـن المـؤتمرات العلميـة     فقـد شـارك أبوحطـب فـى العد    " وأخيرا). ٢٠٠٠فبراير  ١٤-١٢(الجامعى 
وبلـغ عـدد   . سواء برئاسـة هـذه المـؤتمرات أو بالمشـاركة بـأوراق بحثيـة أو رئاسـة الجلسـات فيهـا         

  .مؤتمر ما بين محلى واقليمى ودولى امتدت عبر قارات العالم ٦٥المؤتمرات التى حضرها 
  : العنوان الدائم •

مصـر  -بريد هليوبوليس-شمسجامعة عين -كلية التربية-قسم علم النفس التربوى:العمل 7   جمهورية مصر العربية-القاهرة-الجديدة
جمهوريـة مصـر   -القـاهرة -شارع الشهيد محمـد محمـد عطويـة النزهـة الجديـدة     )١(فيلا :المنزل 7   )١١٧٦٩-رمز بريدى(العربية

  :الجوائز والميداليات والأوسمة والتقدير الدولي  •
 )٢٠٠٠-هورية مصر العربيةجم(جائزة الدولة التقديرية فى العلوم الاجتماعية  7
ــيض المتوســط   7 مدينــة بــارى (جــائزة ألــدوفابرس عــن أفضــل مشــروع تربــوى لمنطقــة البحــر الأب ــه    عن دراسة تقويمية شاملة لعدد ثلاثةآلاف مدرسة فى جمهورية مصر العربيـة  ) ١٩٩٧-ايطاليا ــاء فــترة رئاســته ل ــوى أثن ــات والتقــويم الترب ــت-قــام بهــا المركــز القــومى للامتحان وتم حصــوله علــى الجــائزة فــى المــؤتمر  -"التقــويم كمــدخل لتحســين الجــودة التعليميــة "بعنــوان وكان  .التربوى لمنطقة البحر الأبيض المتوسط
ــنفس   7 ــة التشــجيعية فــى علــم ال ــة مصــر العربيــة (جــائزة الدول ــه  )١٩٧٤ -جمهوري عــن كتاب  .١٩٧٣القدرات العقلية والذى صدرت الطبعة الأولى منه عام 
ورية مصر العربية من خلال حصوله على وسـام العلـوم والفنـون مـن الطبقـة      كرمه رئيس جمه 7  ). ١٩٧٥(الأولى
 ).١٩٨٩-١٩٩٢عام (العامة للاستعلامات بجمهورية مصر العربية بداية من الطبعة الأولى لهاوردت سيرته الذاتية فى الموسوعة القومية للشخصيات المصرية البارزة والتى تصدرها الهيئة  7
 .WHO IS WHOه الذاتية فى الموسوعة العالمية  وردت سيرت 7
ــه  "تــذكاريا" عــددا ٢٠٠٠وحتــى وفاتــه عــام   ١٩٨٤لـس ادارتهـا منـذ عــام    " الجمعيـة المصـرية للدراسـات النفسـية والتـى كــان رئيسـا      الا أن أحباءه ومريديـه لا يزالـون يكرمونـه حيـث أصـدرت       ٢٠٠٠/رغم وفاته فى ابريل  7  .وفاتهالذاتيــه وأهــم أعمالــه قبــل وفاتــه ومــا كتبــه عنــه أحبــاءه وتلاميــذه وأصــدقاءه ومريديــه بعــد  تضــمن ســيرته بمناســبةمرور عــام علــى وفات
 .٢٠٠٠وفاته ضمن أهم الأحداث التى وقعت فى جمهورية مصر العربية عام لأهـم أحـداث العـام حـدث     " تضمن تقرير الجبرتـى بجريـدة الأهـرام والـذى يتضـمن حصـرا       7
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  التدرج الوظيفى •
  ١٩٦٠-١٩٥٨وزارة التربية والتعليم-بالتعليم العاممدرس  7
  ١٩٦١-١٩٦٠وزارة التربية والتعليم-باحث مساعد بادارة البحوث الفنية والمشروعات 7
مـن كليـة   " مبعوثـا (معيد وعضو بعثة للحصول علـى الماجسـتير والـدكتوراه مـن جامعـة لنـدن       7   ١٩٦٧-١٩٦١)التربية جامعة عين شمس
  ١٩٧٢-١٩٦٧جامعة عين شمس-ية التربيةكل-مدرس علم النفس التربوى 7
  ١٩٧٧-١٩٧٢جامعة عين شمس-كلية التربية-أستاذ مساعد علم النفس التربوى 7
  ١٩٩٥-١٩٧٧جامعة عين شمس-كلية التربية-أستاذ علم النفس التربوى 7
  ٢٠٠٠-١٩٩٥جامعة عين شمس-كلية التربية-أستاذ علم النفس التربوى المتفرغ 7
  ١٩٩٨-١٩٩٠ت والتقويم التربوىمدير المركز القومى للامتحانا 7
  ١٩٩٤-١٩٩٠جامعة عين شمس-كلية التربية-رئيس قسم علم النفس التربوى 7
  ١٩٩٥-١٩٩٣جامعة عين شمس للدراسات العليا والبحوث-وكيل كلية التربية 7
  المؤهلات العلمية •
  ١٩٥٧ جامعـة القـاهرة  –كليـة الآداب  -قسم الدراسات النفسية والاجتماعيـة -ليسانس الآداب 7
   ١٩٥٨جامعة عين شمس-كلية التربية-لوم العام فى التربيةالدب 7
  ١٩٥٩ جامعة عين شمس-كلية التربية-الدبلوم الخاص فى التربية 7
   ١٩٦٣جامعة لندن-الماجستير فى علم النفس 7
  ١٩٦٧ جامعة لندن-Ph.Dدكتوراه الفلسفة فى علم النفس 7
 :البعثات والاعارات والمهام والترشيحات المحلية الدولية •
التقـويم  (تخصـص  بعثة للحصول على درجتى الماجستير والـدكتوراه فـى علـم الـنفس    عضو  7   ١٩٦٧-١٩٦١.من جامعة لندن)والقياس النفسى والتربوى
جامعـة  (جامعة الملـك عبـد العزيزبمكـة المكرمـة      -أستاذ مشارك معار الى كلية التربية 7   ١٩٧٧-١٩٧٣).الآن-أم القرى
  ١٩٨٠).أيام١٠لمدة( لمتحـدة اوالعلوم لتطوير الامتحانات بدولة الامارات العربية  خبير المنظمة العربية للتربية والثقافة 7
  ١٩٨١).شهور ٣لمدة (أستاذ زائر الى جامعة لندن 7
  ١٩٨٢).شهور ٣لمـدة (الولايـات المتحـدة الامريكيـة   -ولايـة ماسوشوسـتس  -أستاذ زائر بكليـة بوسـطون   7
ــوبين والم   7 ــال الموهـ ــئون الأطفـ ــة اليونســـكو فـــى شـ ــة قطـــر مستشـــار منظمـ ــدة (تفـــوقين بدولـ لمـ   ١٩٨٣).شهرين
  ١٩٩٠-١٩٨٥أستاذ ورئيس قسم التربية وعلم النفس بجامعة السلطان قابوس بسلطنة عمان 7
 .رشح لعضوية مجمع اللغة العربية بلجنة التربية وعلم النفس والتى عمل بها منذ السبعينات 7
 .على التوالى١٩٩٩-١٩٩٤رشح لجائزة الدولة التقديرية فى العلوم الاجتماعية منذ عام  7
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لـه شـهر   " وكان الانتخـاب محـددا   ٢٠٠٠لرئيس الاتحاد الدولى لعلم النفس لعام " رشح نائبا 7   .ولكن نفذ أمر ا ولا راد لقضاءه ٢٠٠٠يوليو 
 : عضوية مجالس تحرير الات العلمية المحلية والدولية •
ــى       7 ــة والتــى تصــدر ف ــنفس المدرســى الدولي ــة علــم ال ــر مجل ــدن عــن دار   عضــو مجلــس تحري لن   ١٩٨٧- Sage (SchoolPsychologyInternational)١٩٨٢ثــم عــن دار نشــر  Saundersنشــر
والتـى تصـدر عـن مؤسسـة البحـث التربـوى فـى         عضو مجلس تحرير الة الدولية للبحث التربـوى  7 وتنشــرها (International Journal Of Educational Research (SVO)أمســتردام    ٢٠٠٠-١٩٨٥ )(Pergamon)دار
 .عضو مجلس تحرير مجلة تاريخ علم النفس وتصدر باللغات الأسبانية والبرتغالية والانجليزية  7

(Archivo  Latino Americano de Historia de la       والتـى تصـدر عـن مجلـس أمريكـا   ٢٠٠٠-١٩٩٠(Ciencias Afines Psicologiay .البرازيل-اللاتينية لتاريخ علم النفس
7    لـة الدوليـة لعلـم الـنفس     عضـو مجلـس تحريـر ا(International Journal Of Psychology) ٢٠٠٠-١٩٩٢ويصدرها الاتحاد الدولى لعلم النفس  
الاتحــاد الـــدولى لســـيكولوجية  (عضــو مجلـــس تحريــر الـــة الدوليـــة لســيكولوجية الـــدين     7   ٢٠٠٠-١٩٩٦  (International Journal of Psychology of Religion).)الدين
 .)الجمعية المصرية للدراسات النفسية (الكتاب السنوى فى علم النفس رئيس تحرير  7
الجمعيــــة المصــــرية للدراســــات    (رئــــيس تحريــــر الــــة المصــــرية للدراســــات النفســــية       7   ٢٠٠٠-١٩٨٤.)النفسية
المركـــز القـــومى للامتحانـــات والتقـــويم  (رئـــيس تحريـــر الـــة المصـــرية للتقـــويم التربـــوى  7   ١٩٩٨-١٩٩٠.)التربوى
  .بجمهورية مصر العربيةتحريـر صـحيفة التربيـة التـى تصـدرها رابطـة خريجـى كليـات ومعاهـد التربيـة           عضو مجلـس   7
  : عضوية الهيئات العلمية المحلية والدولية •
  ٢٠٠٠-١٩٥٩ عضو رابطة خريجى كليات ومعاهد التربية 7
  ٢٠٠٠-١٩٦١(British Psychological Society)عضو الجمعية البريطانية لعلم النفس  7
  ٢٠٠٠- ١٩٦٧ معية المصرية للدراسات النفسيةعضو الج 7
 International School Psychology)عضو الرابطة الدولية لعلم النفس المدرسى 7

Association)٢٠٠٠-١٩٨٠  
  ٢٠٠٠-١٩٨٠عضو رابطة التربية الحديثة 7
-American Psychological Association)عضو الجمعية الأمريكية لعلم النفس 7

APA)٢٠٠٠-١٩٨٢  
 International Educational Research)لجمعية الأمريكية للبحوث التربويةعضو ا 7

Association)٢٠٠٠-١٩٨٢  
  ٢٠٠٠-١٩٨٢ عضو امع المصرى للثقافة العلمية 7
  ٢٠٠٠-١٩٨٤رئيس الجمعية المصرية للدراسات النفسية 7
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يقى عضو الس الدولى لعلماء النفس والرئيس الاقليمى للمجلس فى مصر والشمال الأفر 7   ٢٠٠٠-١٩٨٥ (International Council of Psychologists)المتحدث بالعربية
  ٢٠٠٠-١٩٨٦(New-York Academy for Sciences)عضو أكاديمية نيويورك للعلوم 7
 American Association for Advancement of)عضو الجمعية الأمريكية لتقدم العلوم 7

Sciences)٢٠٠٠-١٩٩٤  
 (Executive committee) تحاد الدولى لعلم النفس بالانتخابعضو الس التنفيذى للا 7

International Union of Psychological Science(I.U.Psy.S)١٩٩٦-١٩٩٢  
-International test Commission) عضو الس التنفيذى للجمعية الدولية للاختبارات 7

ITC)١٩٩٧-١٩٩٢  
7 لس التنفيذى بالانتخابعضو الاتحاد الدولى للتقويم التربوى وعضو ا (International 

Association of Educational Assessment)٢٠٠٠- ١٩٩٧  
-١٩٩٢بروكسل-١٩٨٨سيدنى عضو الجمعية العمومية للاتحاد الدولى لعلم النفس 7   ١٩٩٦مونتريال
 International Association of Applied)عضو الاتحاد الدولى لعلم النفس التطبيقى 7

Psychology-IAAP)٢٠٠٠-١٩٩٢  
 International Society for the Study of) عضو الجمعية الدولية لدراسة الفروق الفردية 7

Individual Differences-ISSID)٢٠٠٠-١٩٩٥  
 :محليا وعالميا الجهود العلمية والعملية  •
  ١٩٦٦-١٩٦٥دنرئيس الاتحاد العام للطلبة العرب فى المملكة المتحدة وأيرلندا ومقره لن 7
  ١٩٦٩-١٩٦٧عضو لجنة رعاية المبعوثين بوزارة التعليم العالى 7
  ١٩٧٠)مصطفى كمال طلبه.د.أ(عضو اللجنة الاستشارية لوزير الشباب فى مصر 7
  ١٩٨٥-١٩٨٠عضو الشعبة القومية لليونسكو فى مصر 7
  ١٩٨٥-١٩٧٧مقرر التربية بالشعبة القومية لليونسكو فى مصر 7
  ١٩٨٥-١٩٧٧اد بالاتحاد الدولى للبنوك الاسلاميةالمشرف على انتقاء الأفر 7
  ٢٠٠٠-١٩٨٠خبير مصطلحات علم النفس بمجمع اللغة العربية 7
ــات      7 ــوير الامتحانـ ــوم لتطـ ــة والعلـ ــة والثقافـ ــة للتربيـ ــة العربيـ ــبير المنظمـ ــة   (خـ ــارات العربيـ الامـ   ١٩٨٠)المتحدة
  ٢٠٠٠-١٩٨١عضو لجان تطوير التعليم فى مصر 7
وقطـــر والامـــارات العربيـــة  العربيــة بالمملكـــة العربيـــة الســـعوديةوالأردن والكويـــت ة لعلم النفس بالس الأعلى للجامعات وجامعة الأزهر والجامعات عضو اللجان العلمية الدائم 7   ٢٠٠٠-١٩٨١المتحدة
  ١٩٨٣.)قطر (مستشار منظمة اليونسكو فى شئون الأطفال الموهوبين والمتفوقين  7
  ١٩٩٠-١٩٨٤ة انشاء معمل علم النفس بالقوات المسلح 7
  ١٩٨٥-١٩٨٤عضو اللجنة الاستشارية العليا لوزير التربية والتعليم 7
  ١٩٩٩-١٩٨٥عضو لجنة التربية وعلم النفس بالس الاعلى للثقافة  7
  ١٩٩٠-١٩٨٥المشاركة فى مشروع انشاء جامعة السلطان قابوس بسلطنة عمان 7
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باعتبارهـا الجمعيـة   (النفسـية  بـذل الجهـود الدوليـة لاعـادة عضـوية الجمعيـة المصـرية للدراسـات          7 وقـد كللـت هـذه الجهـود     .١٩٥٩وهى احدى الجمعيات الوطنية فى العالم المؤسسة للاتحاد عام الى عضـوية الاتحـاد الـدولى لعلـم الـنفس      )العلمية الوطنية المصرية الممثلة لعلـم الـنفس فـى مصـر       .١٩٨٧بالنجاح وعادت الجمعية لعضوية الاتحاد عام 
للجمعيـة المصـرية للدراسـات النفسـية     " مومية للاتحاد الـدولى لعلـم الـنفس ممـثلا    عضو الجمعية الع 7 ــى انعقــدت بمدينــة ســيدنى    ــة بروكســل ١٩٨٨عــام )باســتراليا(والت عــام )بلجيكــا(ومدين ١٩٩٢. 
  ٢٠٠٠-١٩٨٩الكويتعضـــو فريـــق التحكـــيم الأكـــاديمى لـــة العلـــوم الاجتماعيـــة التـــى تصـــدرها جامعـــة    7
  ٢٠٠٠-١٩٩٠نفس باكاديمية البحث العلمى والتكنولوجياعضو لجنة التربية وعلم ال 7
  ١٩٩٨-١٩٩٠مدير المركز القومى للامتحانات والتقويم التربوى 7
ــدائى   7 ــوير التعلـــيم الابتـ ــؤتمرات تطـ ــو مـ ــدادى)١٩٩٣(عضـ ــداد )١٩٩٤(والتعلـــيم الاعـ واعـ ــؤتمر الأخــير والتــى أدارتهــا الســيدة الفاضــل    )١٩٩٧(المعلــم ــدة المســتديرة فــى الم ة وعضــو المائ   سوزان مبارك حرم السيد رئيس الجمهورية
  ١٩٩٦-١٩٩٢عضو الس التنفيذى للاتحاد الدولى لعلم النفس بالانتخاب 7
 International Test)للاتحــاد الــدولى لعلــم الــنفس " عضــو اللجنــة الدوليــة للاختبــارات ممــثلا  7

Commission)١٩٩٧-١٩٩٣  
ــة جامعــة عــين شمــس لا        7 ــنفس بكليــة التربي ــداد معلــم علــم الــنفس    أنشــأ شــعبة علــم ال ع   ١٩٩٣والأخصائى النفسى المدرسى
  .العمل العربية فى مجال التقويمخبير المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، والمنظمة الاسلامية للعلوم والتربية والثقافة، ومنظمـة   7
ــالتعليم العــام ا   7 لــذى الاشــراف علــى المشــروع القــومى للتقــويم المقــارن لمســتويات التحصــيل ب   .دول عربية تحت اشراف المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ١٠شاركت فيه 
  ٢٠٠٠اعداد المعلم الجامعى والمشرف على اعداد الدورة حتى عام المفوض عـن نائـب رئـيس جامعـة عـين شمـس للدراسـات العليـا والبحـوث للاشـراف علـى دورة             7
  ١٩٩٨-١٩٩٥لم بالس الأعلى للجامعاتعضو لجنة قطاع التربية واعداد المع 7
  ٢٠٠٠-١٩٩٧عضو الس التنفيذى للاتحاد الدولى للتقويم التربوى بالانتخاب 7
  ٢٠٠٠-١٩٩٧نائب رئيس الاتحاد الدولى لعلماء النفس المسلمين 7
التعلـيم فـى مصـر    "رئيس لجنة الخبراء التى شكلها مجلس الوزراء فى مصر لاعـداد وثيقـة    7   ١٩٩٧ديسمبر-يوليو"عبور الى المستقبل:والعشرينفى القرن الحادى 
  ٢٠٠٠-١٩٩٨)شعبة التعليم الجامعى والعالى(عضو االس القومية المتخصصة  7
  ١٩٩٩لمناقشة موضوع اليونسكو فى القرن الحادى والعشرينلمصر فى الاجتماع الاستشارى للجـان الوطنيـة العربيـة لليونسـكو فـى بـاريس       " شارك ممثلا 7
 .٢٠٠٠فبراير ١٤-١٢اصدرها المؤتمر القومى للتعليم الجامعىمن كليات التربية والمنبثقة عن اللجنة القومية لتنفيذ المشروعات المستندة على التوصيات التى تمر القومى للتعليم الجامعى والعالى ،كما شارك فى لجنة العمل الخاصة بتطوير شارك فى المؤ 7
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  : لدوليةالمؤتمرات العلمية المحلية والاقليمية وا •
  ١٩٧٠المركز القومى للبحوث الاجتماعية والجنائية-المؤتمر الأول لعلم النفس 7
  ١٩٧٤كلية التربية بمكة المكرمة-المؤتمر الأول لاعداد المعلمين 7
  ١٩٧٦مكة المكرمة-المؤتمر العالمى الأول للتربية الاسلامية 7
  ١٩٧٨)المملكة العربية السعودية- الرياض"(علم النفس والاسلام"ندوة  7
جمهورية مصر -وزارة التربية والتعليم-مؤتمر التقويم كمدخل لاصلاح التعليم 7   ١٩٧٨العربية
  ١٩٧٩كلية التربية جامعة عين شمس-مؤتمر تربية الطفل 7
  ١٩٨١كلية التربية جامعة عين شمس-مؤتمر تربية الشباب 7
ركز الدولى كلية التربية جامعة حلوان والم-مؤتمر التعليم الأساسى بين النظرية والتطبيق 7   ١٩٨١للتعليم الوظيفى بسرس الليان
  ١٩٨٢التربية والمستقبل،جامعة عين شمس :المؤتمر العالمى الأول للتربية وموضوعه 7
  ١٩٨٢جامعة حلوان- كلية التربية الموسيقية-مؤتمر الموسيقى والطفل 7
  ١٩٨٢القاهرة-المؤتمر الدولى لصحة النفسية للمسنين 7
-أكابولكو-ين للاتحاد الدولى لعلم النفسالكونجرس الدولى الثالث والعشر 7   ١٩٨٤المكسيك
  ١٩٨٥ألمانيا-هامبورج-المؤتمر الدولى السادس  للأطفال الموهوبين والمتفوقين 7
  ١٩٨٥عن الاعجاز الطبى فى القرآن الكريم-المؤتمر العالمى الأول للطب الاسلامى 7
  ١٩٨٥جامعة حلوان-كلية التربية الموسيقية-مؤتمر الموسيقى والشباب 7
 ):٢٠٠٠-١٩٨٥(رئاسة المؤتمرات السنوية للجمعية المصرية للدراسات النفسية 7
 )١٩٨٥(كلية التربية جامعة حلوان-المؤتمر الأول لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٨٦(كلية التربية جامعة حلوان-المؤتمرالثانى لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٨٧(كليةالآداب جامعة عين شمس-المؤتمرالثالث لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٨٨(كلية الآداب جامعة القاهرة-المؤتمر الرابع لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٨٩(كلية التربية جامعة طنطا-المؤتمر الخامس لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٩٠(كلية التربية جامعة المنصورة-المؤتمرالسادس لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٩١(عة الأزهركليةالدراسات الانسانية جام-المؤتمرالسابع لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٩٢(كلية التربية جامعة جامعة عين شمس- المؤتمرالثامن لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٩٣)(أسوان(كلية التربية جامعة أسيوط-المؤتمرالتاسع لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٩٤(كلية التربية جامعة حلوان-المؤتمرالعاشر لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٩٥(كليةالآداب جامعة المنيا-المؤتمرالحادى عشر لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٩٦(كلية التربية جامعة أسيوط-المؤتمرالثانى عشر لعلم النفس فى مصر 7
كلية التربية جامعة جنوب -المؤتمرالثالث عشر لعلم النفس فى مصر 7  )١٩٩٧)(الأقصر(الوادى
 ).١٩٩٨(كلية التربية جامعةعين شمس-المؤتمرالرابع عشر لعلم النفس فى مصر 7
 )١٩٩٩(كلية البنات جامعة عين شمس-امس عشر لعلم النفس فى مصرالمؤتمرالخ 7
  )٢٠٠٠(كلية التربية جامعة السويس-المؤتمرالسادس عشر لعلم النفس فى مصر 7
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  ١٩٨٧)نيويورك(المؤتمر الخامس والأربعون للمجلس الدولى لعلماء النفس 7
  ١٩٨٧)نيويورك(المؤتمر الخامس والتسعون للجمعية الأمريكية لعلم النفس 7
  ١٩٨٨)سنغافورا(المؤتمر السادس والأربعون للمجلس الدولى لعلماء النفس 7
  ١٩٨٨)أستراليا-سيدنى(الكونجرس الدولى الرابع والعشرون للاتحاد الدولى لعلم النفس 7
الجمعية العربية (المعهد العالمى للفكر الاسلامى بواشنطن-مؤتمر علم النفس والاسلام 7   ١٩٨٩)القاهرة)(للتربية الاسلامية
  ١٩٩١)انجلترا(مؤتمر الجمعية البريطانية لعلم النفس فى مدينة بورنموث 7
- بروكسل(الكونجرس الدولى الخامس والعشرون للاتحاد الدولى لعلم النفس 7   ١٩٩٢)بلجيكا
جامعة محمد -الندوة الدولية الأولى لعلم النفس التى نظمتها كلية الآداب والعلوم الانسانية 7   ١٩٩٢)المغرب- الرباط(الخامس
  ١٩٩٣)كندا-تورنتو(المؤتمر الواحد بعد المائة للجمعية الأمريكية لعلم النفس 7
  ١٩٩٣)كندا-مونتريال(المؤتمر الحادى والخمسون للمجلس الدولى لعلماء النفس 7
  ١٩٩٣جامعة دمشق-التى نظمتها كلية التربية" التفوق العلمى"ندوة  7
نشر أعمال الندوة -)١٩٩١أكتوبر٣١- ٢٩"(تقويم الابداع:الابداع فى المدرسة"ندوة  7   )١٩٩٣(معهد جوته بالقاهرة
  )ايطاليا-روما(المؤتمر الأول للتعليم مدى الحياه 7
  )أسبانيا-مدريد(الكونجرس الدولى لعلم النفس التطبيقى 7
-الرباط(ورشة العمل التى نظمتها المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم حول تقويم المناهج 7   )المغرب
  ١٩٩٥)اليونان-أثينا(المؤتمر الأوروبى الرابع لعلم النفس 7
  ١٩٩٥) تونس(المؤتمر الذى نظمته منظمة العمل العربية ومنظمة العمل الدولية عن التدريب المهنى 7
  ١٩٩٥) الصين-جوانزهور(المؤتمر الاقليمى الأول لعلم النفس فى آسيا والمحيط الهادى 7
المنظمة -ل لاكتشاف الموهوبين والمتفوقين ورعايتهمرئيس الوفد المصرى فى ورشة العم 7   ١٩٩٦)بغداد(العربية للتربية والثقافة والعلوم
  ١٩٩٦) كندا-مونتريال(النفسالكونجرس الدولى السادس والعشرين لعلم النفس الذى نظمه الاتحاد الدولى لعلم  7
  ١٩٩٦)داكن-مونتريال(المؤتمر العالمى الأول للاتحاد الدولى لسيكولوجية الدين 7
  ١٩٩٦)جنوب أفريقيا-ديربان(التربوىالمؤتمر الدولى الثالث والعشرين للتقويم التربوى الذى نظمه الاتحاد الدولى للتقويم  7
  ١٩٩٧)أيرلندا-دبلن(المؤتمر الأوروبى لعلم النفس 7
-كلية التربية-مؤتمر دور كليات التربية فى تطوير التربية من أجل التنمية فى الوطن العربى 7   ١٩٩٧ة دمشقجامع
  ١٩٩٧) ماليزيا-كوالالمبور(منظور اسلامىالسيمنار الدولى الذى نظمته الجامعة الاسلامية الدولية حول العلاج والارشاد النفسى من  7
  ١٩٩٧مؤتمر البيئة واتمع الذى نظمته جامعة القاهرة 7
  ١٩٩٧جامعة حلوان-المؤتمر الدولى حول الفلسفة والبيئة الذى عقدته كلية الآداب 7
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  ١٩٩٧القاهرة-(ICAA)المؤتمر الدولى للجمعية العالمية لمكافحة الادمان والمخدرات 7
  ١٩٩٩-١٩٩٨-١٩٩٧-١٩٩٦-١٩٩٥:الأعلى للثقافةندوات تكريم رواد علم النفس والتربية التى نظمتها لجنة التربية وعلم النفس بالس  7
  ١٩٩٧العلياجامعة تونس والقاء مجموعة من المحاضرات على أعضاء هيئة التدريس وطلاب الدراسات -العلوم الانسانيةالمشاركة فى مناقشة رسالة دكتوراه الدولة فى علم النفس بكلية  7
  ١٩٩٧القاهرة-"مصر وتحديات المستقبل:"ندوة معهد التخطيط القومى 7
  ١٩٩٧)قطر(ورشة العمل التى عقدتها المنظمة الاسلامية للعلوم والتربية والثقافة 7
  ١٩٩٧القاهرة- صرية لتكنولوجيا التعليممؤتمر الجمعية الم 7
  ١٩٩٧القاهرة-كلية رياض الأطفال-مؤتمر الطفل الموهوب اكتشافه ورعايته 7
مى للامتحانات المركز القو- التحصيلية فى ضوء الاتجاهات الحديثة فى التقويم التربوىادارة ورشة العمل التى عقدتها المنظمة العربية للتربية والثافة والعلوم حول بناء الاختبارات  7   ١٩٩٧)دولة ١٥بمشاركة (القاهرة- والتقويم التربوى
-المركز القومى للامتحانات والتقويم التربوى-التحصيل بالتعليم العام بالدول العربيةادارة الدورة التدريبية لرؤساء الفرق الوطنية فى المشروع القومى للتقويم المقارن لمستويات  7   ١٩٩٧)دول١٠بمشاركة (القاهرة
  ١٩٩٧كلية التربية جامعة قطر-تمر علم النفس فى خدمة التنمية البشريةمؤ 7
  ١٩٩٨)عمان-الجامعة الأردنية(الى أين:مؤتمر البحث التربوى فى الوطن العربى  7
  ١٩٩٨القاهرة-مؤتمر الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس 7
  ١٩٩٨ليةالاسماعي- أبوسلطان-المؤتمر الثانى للجمعية المصرية للتربية العلمية 7
  ١٩٩٨الس الأعلى للثقافة-ندوة الموسيقى والاعلام والطفل 7
  )١٩٩٩ابريل ٢٩(الذكاء الانفعالى:ندوة الجمعية المصرية للدراسات النفسية 7
  )١٩٩٩يوليو(القاهرة-مؤتمر الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس 7
  ١٩٩٩الاسماعيلية-لطانأبوس-المؤتمر الثالث للجمعية المصرية للتربية العلمية 7
ورقة عمل حول ).٢٠٠٠فبراير ١٤-١٢(القاهرة-المؤتمر القومى للتعليم العالى والجامعى 7   ٢٠٠٠تقويم الآداء الجامعى
مركز الرعاية الصحية والاجتماعية -المؤتمر الاقليمى العربى الأول لرعاية المسنين 7 ، وورقة عن :ينابداع المسن:" ورقة عن).٢٠٠٠ابريل٥-٣(جامعة حلوان-للمسنين   ٢٠٠٠". سيكولوجية المسنين من المنظور الاسلامى:"
وحدة تقويم الآداء ".آفاق جديدة حول تطوير كليات التربية:"المشاركة فى ندوة  7   )٢٠٠٠ابريل ١٨-١٧(جامعة أسيوط-الجامعى
دور كليات التربية فى التنمية :"جامعة الزقازيق-كلية التربية-المؤتمر الدولى الأول 7 تطوير كليات التربية نظرة الى المستقبل فى :ورقة موضوعها.ة فى الألفية الثالثةالبشري   )٢٠٠٠ابريل٢٦-٢٥(تفاؤل
اعادة هيكلة  اصدرها المؤتمر القومى للتعليم العالى والتى أعدت المشروع الخاص بتطويرعضو لجنة العمل المنبثقة عن اللجنة القومية لتنفيذ المشروعات المستندة الى التوصيات التى  7 وكذلك فى ٢٧/٥/٢٠٠٠كليات التربية واعداد المعلم والتى تم مناقشتها بعد وفاته فى 
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  )٢٠٠٠يوليو ١٨-١٧(التربية جامعة طنطاندوة كليات التربية الحاضر والمستقبل التى أقامتها رابطة التربية الحديثة بالاشتراك مع كلية 
  : المشروعات •
وزارة التعليم -القاهرة-عى للمبعوثين المصريينمشروع الاعداد القومى والاجتما 7   ١٩٧٢العالى
-١٩٧٣)جامعة أم القرى الآن(انشاء معمل علم النفس بكلية التربية بمكة المكرمة 7 ١٩٧٧  
  ٢٠٠٠-١٩٧٧الاشراف على برامج الانتقاء بالاتحاد الدولى للبنوك الاسلامية 7
  ١٩٨٠مشروع تطوير الامتحانات بدولة الامارات العربية المتحدة 7
القاهرة -)مع آخرين(دليل تقويم التلميذ فى مرحلة التعليم فى مرحلة التعليم الأساسى 7   ١٩٨١.وزارة التربية والتعليم
  ١٩٨٣مشروع اعداد برامج الطلاب المتفوقين والموهوبين بدولة قطر 7
  ٢٠٠٠-١٩٨٣.القاهرة-اديمية البحث العلمى والتكنولوجياأك.الثلاثيناتالاشراف على بحث دراسة مسحية تقويمية للبحوث التربوية والنفسية فى مصر منذ  7
جامعة السلطان -انشاء قسم التربية وعلم النفس بكلية التربية والعلوم الاسلامية 7   ١٩٩٠-١٩٨٥قابوس
  ١٩٩٠جمهورية مصر العربية-انشاء المركز القومى للامتحانات والتقويم التربوى 7
  ١٩٩٣نهجها جميع الشعب التى أنشأتها كليات التربية فيما بعدوهى أول شعبة من نوعها فى الجامعات المصرية وسارت على .والاخصائى النفسى المدرسى شمس لاعداد معلم علم النفس انشاء شعبة علم النفس بكلية التربية جامعة عين 7
  ٢٠٠٠-١٩٩٣المؤتمرات السنوية للجمعية المصرية للدراسات النفسية التى عقدت مععضو اللجنة التأسيسية لاشهار الاتحاد العربى لعلم النفس والذى رأسه من خلال مؤتمراته  7
  : الانتاج العلمى •
 البحوث والدراسات العلمية •
7 The Measurement and Definition of the Ability to Think Critically. M.A.Thesis 

(M.Phil.now).University of London. 
7 Factorial and Experimental Study of Intuitive Thinking. Ph.D. University of 

London.  
7 Factorial Dimensions of Verbal Critical Thinking (with D.M.Benfold) .Journal 

of Experimental Education.  
المطبعة الفنية .القاهرة-التحليل العاملى من الدرجة الثانية لبعض عوامل التنظيم العقلى الثلاثى 7   .ديثةالح
  .٤٧-٣٦ ،١٩٧١يناير ،)٣(العدد ،)٢٣( صحيفةالتربية،السنة-التعلم الحاسب الالكترونى وعملية 7
-٧٦العدد -مجلة الفكر المعاصر-دور التربية فى تنمية التفكير الابتكارى 7   .٥٠-١٩٧١،٤١يونيو
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-١٩٧١،١٢٢سبتمبر-٧٩العدد-مجلة الفكر المعاصر-الحدس من الوجهة السيكولوجية 7 ١٢٧.  
-١٩٧٢،٣٤نوفمبر-١العدد-٢٤السنة-صحيفة التربية-تطبيقات التحليل العاملى فى التربية 7 ٤٣.  
-٤العدد-٢٤السنة-صحيفة التربية-دور التحليل العاملى فى اختبار الفروض 7   .٥٢-٤٦،ص١٩٧٢مارس
7 An Evaluative Study of UNESCO’s Programs in Egypt (with others).UNESCO.  
  .٣٠- ٣، ١٩٧٣يناير-١العدد-١٠الد-الة الاجتماعية القومية-التفضيل الفنى وسمات الشخصية 7
العدد -٢٤الد-مجلة عالم الفكر-الكويت.السلوكية فى علم النفس 7   .٢٠٠-١٩٧٣،١٦٧ابريل)١(
رير سعيد تح(الكتاب السنوى فى التربية وعلم النفس.التحليل العلمى للسلوك الخلقى 7   .١٩٦-١٤٤مكتبة الأنجلو المصرية،-القاهرة-الد الأول-)اسماعيل على
-الة الاجتماعية القومية.العلاقة بين أسلوب المعلم ودرجة التوافق بين قيمه وقيم تلاميذه 7 كما نشر هذا البحث فى الد الثالث من .٧٦-٦١،،١٩٧٤يناير-١العدد-١١الد  تحرير لويس كامل (م النفس الاجتماعى فى الوطن العربىقراءات فى عل:كتاب   .الهيئة العامة للكتاب-القاهرة- )مليكة
7 The Effect of Social and Physical Contexts on Perceptual Judgment (with 

S.Osman): National Review of Social Science, Vol (11)-71-86.  
الثالث من كتاب قراءات فى علم النفس الاجتماعى  نشرت ترجمة لهذا البحث فى الد 7   ).١٩٧٩(الهيئة العامة للكتاب-القاهرة-) تحرير لويس كامل مليكة(فى الوطن العربى
- أعمال المؤتمر الأول لاعداد المعلمين بمكة المكرمة.تقويم المعلم أثناء الخدمة 7 ١٤٨- ١٩٧٤،١٣٩.  
جامعة الملك عبد -مجلة كلية التربية-والتفكير الناقدالعلاقة بين التفكير الابتكارى  7   .٧١-٥٩السنة الأولى،-العددالأول-مكة المكرمة-العزيز
-مطبوعات جامعة الملك عبد العزيز.)على خضر:بالاشتراك مع(بالمملكة العربية السعوديةدراسة مقارنة لاستخدام الأسلوب المبرمج والأسلوب المعتاد فى التدريس الجامعى  7   .مكة المكرمة
الكتاب السنوى .دراسة تجريبية:أثر توزيع المثيرات فى الحكم البصرى الادراكى 7 دار الثقافة -القاهرة-الد الثالث)تحرير سعيد اسماعيل على(فى التربية وعلم النفس   ١٧٧-١٤٦للطباعة والنشر،
فية عند طلاب وطالبات الجامعة بالمملكة العربية دراسة مقارنة للعمليات المعر 7 -)٢(السنة-مكة المكرمة-مجلة كلية التربية)آمال صادق:بالاشتراك مع(السعودية   .٢٦٥-١٩٧٦،٢٤٦يوليو-)٢(العدد
مجلة جامعة الملك .الادراك السمعى والبصرى)١(دراسة نفسية فى ضوء القرآن الكريم 7   .٤٢٤-١٩٧٧،٤٠٦-لأولىالسنة ا-الد الأول-عبد العزيز
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مقرر البحث بالاشتراك مع مجموعة من (تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة على البيئة السعودية 7 -الد الأول):فؤاد أبوحطب:تحرير(بحوث فى تقنين الاختبارات النفسية:فى).الباحثين ة بكلية مركز البحوث التربوي" ونشره أيضا)١٩٧٧(مكتبة الأنجلو المصرية-القاهرة   )١٩٧٨(مكة المكرمة- التربية
مقرر البحث بالاشتراك مع فريق من (تقنين اختبار رسم الرجل على البيئة السعودية  7 -الد الأول):فؤاد أبوحطب:تحرير(بحوث فى تقنين الاختبارات النفسية:فى).الباحثين التربوية بكلية  مركز البحوث" ونشره أيضا)١٩٧٧(مكتبة الأنجلو المصرية-القاهرة   ) ١٩٧٨(مكة المكرمة- التربية
عبدا :بالاشتراك مع(تقنين اختبارات تورنس للتفكير الابتكارى على البيئة المصرية 7 الد ):فؤاد أبوحطب:تحرير(بحوث فى تقنين الاختبارات النفسية:فى) .محمود سليمان   ).١٩٧٧(مكتبة الأنجلو المصرية-القاهرة-الأول
بحوث فى تقنين :فى. بناء استفتاء المشكلات المدرسية عند طلاب المرحلة الثانوية فى مصر 7 مكتبة الأنجلو -القاهرة-الد الأول):فؤاد أبوحطب:تحرير(الاختبارات النفسية   ).١٩٧٧(المصرية
بحوث فى تقنين الاختبارات :فى.المعايير المصرية لاختبار تداعى الكلمات 7   ).١٩٧٧(مكتبة الأنجلو المصرية-القاهرة-الد الأول):فؤاد أبوحطب:تحرير(النفسية
الكتاب السنوى فى التربية وعلم .بحوث فى اطار النموذج المعرفى للقدرات العقلية 7   .دار الثقافة للطباعة والنشر-الد الخامس):تحرير سعيد اسماعيل على(النفس
م الى ندوة علم النفس والاسلام المنعقدة بحث قد.التوجيه الاسلامى لعلم النفس  7 -ونشر بمجلة الأزهر.١٩٧٨أكتوبر-) جامعةالملك سعودالآن(بالرياض   .١٩٧٩يونيو/١٩٧٩يناير
التقويم كمدخل لاصلاح :"فى كتاب.التعليم والتقويم كنظامين مفتوحين 7   .القاهرة وزارة التربية والتعليم".التعليم
جامعة عين -كلية التربية-)بالاشتراك مع آخرين(حوار دعوة الى:التعليم فى مصر 7   .مطبعة جامعة عين شمس:القاهرة.شمس
  ).١٩٨٠(جامعة عين شمس-مجلد كلية التربية.الثواب والعقاب وتربية الطفل 7
بالاشتراك مع (تقويم البرنامج العلمى الأول للمعهد الدولى للبنوك والاقتصاد الاسلامى 7   ).١٩٨١(لاتحاد الدولى للبنوك الاسلاميةا:القاهرة).آخرين
  ).١٩٨١(القاهرة-مؤتمر تربية الشباب.أزمة التكيف والاغتراب:الشباب 7
  .صحيفة التربية.مسيرة الابداع فى علم النفس فى مصر:عبد العزيز القوصى 7
-التربية بحث قامت به كلية)بالاشتراك مع آخرين(مستوى معلم المرحلة الأولى فى مصر 7   .جامعة عين شمس بالاشتراك مع البنك الدولى
-بحث مقدم للمؤتمر الدولى للصحة النفسية للمسنين.المعالم السيكولوجية للرشد والشيخوخة 7   القاهرة
بحث مقدم الى المؤتمر العالمى الأول للتربية )آمال صادق:بالاشتراك مع(نحو عصر معرفى جديد 7 ونشر بمجلة ).١٩٨٢-ابريل(جامعة عين شمس-كلية التربية".التربية والمستقبل:"عن   .١٩٨٥-العدد الأول-الدراسات دراسات تربوية
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بحث مقدم الى مؤتمر الموسيقى والطفل .موسيقى الطفل فى وسائل الاعلام المصرية 7   ).١٩٨٤(ونشر ضمن أعمال المؤتمر).١٩٨٢(بالقاهرة
7 Towards a Future for School Psychology in Egypt.School Psychology 

International(1984 ),5, PP.9-14.  
7 Research in Terms of Four-Dimentional Model for Cognitive Processes.Paper 

presented to 23rd International Congress of Psychology. Acapulco-Mexico 
(1984)  

بحث قدم الى الندوة القومية عن .البعد التربوى:ى مدارسناالحاسب الالكترونى ف 7   )١٩٨٤(مارس-القاهرة.الكمبيوتر والتعليم
ونشر فى الد الرابع من ).١٩٨٥-ابريل(نظمته الجمعية المصرية للدراسات النفسيةبحث قدم الى المؤتمر الأول لعلم النفس فى مصر الذى .أزمة علم النفس فى مصر المعاصرة 7   )١٩٨٥(مكتبة الأنجلو المصرية:القاهرة-تاب السنوى لعلم النفسالك
  )١٩٨٥(الد الأول-العدد الأول-مجلة التربية الاسلامية.علم نفس النمو من منظور اسلامى 7
7 Egyptian Policies and Practicies for Gifted and Talented.Paper presented to 6th 

World Conference for Gifted and Talented.Hamburg(1985)  
بحث "   .دراسة نفسية فى ضوء القرآن الكريم:التطرف والاعتدال فى سلوك الانسان " 7 الاعجاز الطبى للقرآن :قدم الى المؤتمر العالمى الأول للطب الاسلامى وموضوعه   ).١٩٨٥(سبتمبر-القاهرة.الكريم
كلية .بحث قدم الى مؤتمر الموسيقى والشباب.لتربيةموسيقى الشباب بين الثقافة والاعلام وا 7   ).١٩٨٥(ديسمبر-جامعة حلوان-التربية الموسيقية
من  ونشر فى الد الخامس)١٩٨٦-ابريل(الذى نظمته الجمعية المصرية للدراسات النفسيةبحث قدم الى المؤتمر الثانى لعلم النفس فى مصر .عقل مؤمن وايمان عاقل:فؤاد البهى السيد  7   ).١٩٨٧(مكتبة الأنجلو المصرية- القاهرة.الكتاب السنوى فى علم النفس
7 Psychology in Egypt: A case Study in the Interaction between Cultural Changes 

and Psychology.Paper presented to 45th Annual Convention, International 
council of psychologists.New-York(1987)  

7 Egyptian Psychology: A case History. Paper presented to 95th Annual American 
Psychological Association.Division of of History of Psychology Convention 

.New-York(1987)  
الجمعية .فى مصر بحث مقدم الى المؤتمر الرابع لعلم النفس.النموذج الرباعى للعمليات المعرفية 7   ).١٩٨٨(يناير-المصرية للدراسات النفسية القاهرة
7 Psychology in Egypt: A case study from the third world. Paper presented to 24th 

International Congress of Psychology.Sydney-Australia (September-1988).  
7 Islamic Paradigm for Psychology.Paper presented to 46th Annual Convention. 

International Council of psychologists. Singapoure (August-1988).  
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صاحب فكرة مشروع البحث (دراسة مسحية للبحوث التربوية والنفسية منذ الثلاثينات 7 أكاديمية -ةالقاهر.بالاشتراك مع فريق من الباحثين)١٩٨٥-١٩٨٤والباحث الرئيسى له عام   البحث العلمى والتكنولوجيا
7 Models of Causation and their Implications for Intervention with Violent 

Behavior.Proceedings of the World Federation for Mental Health.Working 
Conference-Cairo(1988)  

-العالمى للفكر الاسلامى بالاشتراك مع الجمعية العربية للتربية الاسلاميةدوة علم النفس والاسلام التى نظمها المعهد بحث مقدم الى ن.نحو وجهة اسلامية لعلم النفس 7   ).١٩٩٢(سبتمبر-نشر بمجلة المسلم المعاصر)١٩٨٩(القاهرة
جامعة -مجلة العلوم الاجتماعية)بالاشتراك(صورة علم النفس لدى الشباب العمانى 7   )١٩٨٩(الكويت
ونشرت ).١٩٨٩)(سلطنة عمان(محاضرة ألقيت بالنادى الثقافى بمسقط.أثر البيئة فى الابداع 7   )١٩٩١-ديسمبر(ضمن مختارات فعاليات النادى الثقافى بسلطنة عمان
  ١٩٩٠ابريل-مجلة العربى:براءة سيرل بيرت 7
7 A Model for Mental Disabilities as Cognitive Processes.British Psychological 

Society Conference.UK(April-1991)  
بحوث المؤتمر السابع لعلم النفس فى .النموذج وبرنامج البحث:الذكاء الشخصى 7   ).١٩٩١(مكتبة الأنجلو المصرية.مصر
بحوث المؤتمر الثامن لعلم النفس .الذكاء الشخصى استراتيجية القياس وبعض النتائج الأولية  7   ) ١٩٩١(مكتبة الانجلو المصرية.ى مصرف
7 Personal Intelligence:The Model and Program of Research.Paper presented to 

25th International Congress of Psychology:Brussells(1992)  
ة الة المصري.مسيرة الابداع فى علم النفس والتجديد فى التربية:عبد العزيز القوصى 7   ).١٩٩٢(العدد الثالث-للدراسات النفسية
،العدد )١٩٩٢(العدد الثانى-الة المصرية للدراسات النفسية.علم النفس والاسلام 7   )١٩٩٣(الرابع
7 Egyptian Policies and Practicies for Gifted and Talented.Egyptian Journal of 

Psychological Studies-No(7)(1993)  
الة المصرية للدراسات .دراسة حالة من الدول النامية:علم النفس فى العالم العربى 7   ).١٩٩٣)(٥(العدد- النفسية
ورقة مقدمة الى المؤتمر السنوى الثانى لجمعية التربية المقارنة :سيكولوجية الادارة التعليمية  7   )١٩٩٤-يناير(والادارة التعليمية
7 Factors Influencing the Development of Psychology in Egypt and the Arab 

World.Paper presented to 23rd International Congress of Applied Psychology. 
Madreed-Spain (1994).  
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7 Transfere of Psychological Research Information from Western to Arab 
Countries.Paper presented to 23rd International Congress of Applied 

Psychology. Madreed-Spain (1994).  
  ).١٩٩٤(القاهرة.العربىالتقويم كعنصر من عناصر استراتيجية تطوير التعليم فى الوطن  7
كلية التربية -المؤتمر العلمى.الواقع والطموحات:ندوة التحديات الآتية والمستقبلية والتعليم 7   )١٩٩٤(ابريل.التعليم وتحديات القرن الحادى والعشرين:ان وموضوعهجامعة حلو
مع أمين :بالاشتراك(الذكاء الشخصى باستخدام اختبارات الذاكرة كمحك 7 الة المصرية للدراسات ).١٩٩٥(المؤتمر الحادى عشر لعلم النفس فى مصر).سليمان   ).١٩٩٥)(١٣(العدد- النفسية
مجلة البحوث .دروس الخبرة الماضية وآفاق المستقبل:لتربية والثقافة والعلومندوة المنظمة العربية ل 7   ).١٩٩٥(والدراسات العربية التى يصدرها معهد البحوث والدراسات العربية
7 Psychology from Arab,African and Moslem Perspectives:The Unfullfilled 

Hopes and Hopfull Fullfillment.Paper presented to 4th European Congress of 
Psychology.Athens(1995)  

7 Personal Intellegince: The Meeting Point of Inward and Outward.Paper 
presented to 1st Regional Conference of Psychology for Asia and 

Pacific.Guangzhou-China  (1995).  
-)١٤(العدد-الة المصرية للدراسات النفسية. الجنوبموسم العودة الى:حامد عمار 7   .١٩٩٦يوليو
7 Psychological Controls of Rapid Social Change.Paper presented to 26th 

International Congress of Psychology.Montreal-Canada(1996)  
7 The Origins of Develoment of Psychology in Egypt. Paper presented to 26th 

International Congress of Psychology.Montreal-Canada(1996)  
بحث مقدم الى ندوة تكريم رواد التربية وعلم .العالم الفيلسوف الفنان:يوسف مراد 7   ).١٩٩٦(الس الأعلى للثقافة-النفس
للجمعية المصرية للتربية ورقة مقدمة الى المؤتمر السنوى الثالث .العمل منظور سيكولوجى 7   ).١٩٩٦(يناير-المقارنة والادارة التعليمية
7 Quality Improvement through testing: Egypts Reform Programme (with David 

Carrol).In: Little A. & Wolf A.(Eds).Assessment in transition: Learning, 
Monitoring and Selection in International Perspectives. London-Pergamon 

(1996).  
  )١٩٩٦نوفمبر ٢١-١٩(دمشقكليات التربية فى تطوير التربية من أجل التنمية فى الوطن العربى الذى نظمته جامعة دور :بحث مقدم الى مؤتمر .مسيرة البحث فى علم النفس فى الوطن العربى وآفاق تطويرها 7
7 The Egyptian Experience in Testing and Evaluation.Paper presented to 23rd 

International Conference on Educational Assessment.Durbin-South Africa 
.June1997  
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بحث مقدم الى المؤتمر .نحو منظور جديد لفلسفة العلم مع اشارة خاصة الى علم النفس 7   )١٩٩٧(كلية الآداب جامعة حلوان-الدولى للفلسفة
بحث مقدم الى المؤتمر الدولى للجمعية الدولية لمكافحة .حالة تعاطى المخدرات فى مصر 7   )١٩٩٧(مايو-القاهرة(ICAA)المخدرات والادمان
7 Model of Intellegence: Paper presented to 5th European Congress of 

Psychology.Dublin-Ireland.July (1997).  
7 Mental Psychological health from Islamic perspective.Paper presented to 1st 

International Seminar on Counselling and Psychotherapy from Islamic 
Perspectives.Kualalambour-Malyzia (1997).  

المؤتمر السنوى الرابع للجمعية المصرية .رؤية مستقبلية-تطوير المناهج فى الجامعات 7   ).١٩٩٧(ديسمبر.وقد تحدث فى ندوة الجامعات فى التقويم الجامعى.للمناهج
7 Psychology from Egyptian, Arab and Islamic perspectives:Unfulfilled hopes and 

hopeful fulfillment.European Psychologist.Vol(2),No(4)-1997,356-365.   
-الة المصرية للدراسات النفسية الد الثامن.والعشرينالتعليم المصرى فى القرن الحادى  7   )١٩٩٨(مايو-)١٩(العدد
ورقة قدمت الى المؤتمر الثانى للجمعية :فلسفة العلم فى عصر ما بعد الوضعية وما بعد الحداثة 7   ). ١٩٩٨(يوليو-الاسماعيلية-أبوسلطان-المصرية للتربية العلمية
البحث التربوى فى :بحث مقدم الى مؤتمر .حث التربوى فى الوطن العربىنحو استراتيجية قومية للب 7   ).١٩٩٨(نوفمبر-عمان-الجامعة الاردنية-الى أين؟كلية العلوم التربوية:الوطن العربى 
بحث مقدم الى ندوة تكريم رواد .التوازن بين العلم النافع والخلق الرفيع:عطية محمود هنا 7   )١٩٩٨(يونيو-الأعلى للثقافة الس-التربية وعلم النفس
مركز تقويم –ورقة قدمت الى المؤتمر القومى الخامس :اتجاهات فى تقويم الآداء الجامعى 7   )١٩٩٨(ديسمبر-جامعة عين شمس-الآداء الجامعى
جامعة عين -المؤتمر الدولى الخامس لمركز الارشاد النفسى.منظور نفسى:التنمية البشرية 7   .١٩٢-١٤٩.)١٩٩٨(ديسمبر.شمس
بحث مقدم الى ندوة تكريم رواد .فن التناوب بين النظرية والتطبيق:محمد خليفة بركات 7   ).١٩٩٩(يونيو-الس الأعلى للثقافة-التربية وعلم النفس
ورقة قدمت فى ندوة الجمعية المصرية للدراسات .الذكاء الانفعالى 7   ).١٩٩٩ابريل٢٩(النفسية
ورقة قدمت فى المؤتمر السنوى الحادى عشر للجمعية .وعولمة التعليم بين تعليم العولمة 7   ).١٩٩٩(يوليو-القاهرة.المصرية للمناهج وطرق التدريس
-)٢٣(العدد- الد التاسع-الة المصرية للدراسات النفسية.نحو فلسفة جديدة لعلم النفس 7   ).١٩٩٩(يوليو
-الاسماعيلية-لث للجمعية المصرية للتربية العلميةورقة قدمت فى المؤتمر الثا.فقه العولمة 7   ).١٩٩٩(أغسطس
الد -الة المصرية للدراسات النفسية.العولمةومستقبل العلوم الاجتماعية والانسانية 7   ).١٩٩٩(سبتمبر-)٢٤(العدد-التاسع
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ة لمواجهة الارتقاء بمستوى خريج التعليم الجامعى والعالى فى اطار مفهوم الجودة الشامل 7 جلسة - ورقة أعدت وألقيت فى الس القومى للتعليم.تحديات المستقبل   ١٦/١٠/١٩٩٩السبت
التنمية :جامعة عين شمس وموضوعه-مركز تطوير الآداء الجامعى-المؤتمر القومى السادس 7 رؤى :رأس ندوة رئيسية وتحدث فيها وموضوعها.المهنية لأستاذ الجامعة فى عصر المعلوماتية   )١٩٩٩(نوفمبر-"تجاهات فى التنمية المهنية لأستاذ الجامعةوا
تقرير مقدم الى المنظمة الاسلامية للتربية والعلوم .التعليم العلمى والتقنى فى مصر 7   ).١٩٩٩(والثقافة
ورقة مقدمة الى .تصور لوحدة مختصة للكشف عن الموهوبين ورعايتهم والعناية بهم 7 -٢٨بتكليف من المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم التى عقدت فى بغداد فى الفترة من ورقة معدة .لكشف عن الموهوبين ووسائل العناية بهمورشة العمل حول أساليب ا   ).١٩٩٩(ديسمبر٣٠
تجارب عربية :اتجاهات ونماذج حديثة فى الاعداد التربوى لعضو هيئة التدريس 7   ).٢٠٠٠(يناير-العربية للتربية والثقافة والعلومدراسة مقدمة الى المنظمة .وعالمية
المنظمة العربية للتربية والثقافة -ورقة قدمت الى ورشة العمل).منطلقات أساسية(العربىتطوير البحث التربوى فى التعليم النظامى ومحو الأمية وتعليم الكبارفى الوطن  7   )٢٠٠٠(مارس-تونس-والعلوم
المسنون فى العالم :ت للمؤتمر الاقليمى العربى الأول لرعاية المسنينورقة قدم:ابداع المسنين 7 -مركز الرعاية الصحية والاجتماعية للمسنين.العربى الواقع والمأمول فى مطلع ألفية ثالثة   ).٢٠٠٠-ابريل ٥-٣(جامعة حلوان
ورقة مشاركة فى ندوة رعاية المسنين من :سيكولوجية المسنين من المنظور الدينى  7 المسنون فى العالم العربى الواقع :المؤتمر الاقليمى العربى الأول لرعاية المسنين.المنظور الدينى  جامعة -مركز الرعاية الصحية والاجتماعية للمسنين.والمأمول فى مطلع ألفية ثالثة   ).٢٠٠٠-ابريل ٥-٣(حلوان
ة للاختبار الاسس الموضوعي:ورقة مقدمة لندوة:الامتحان الشفوى ماله وماعليه 7   ).٢٠٠٠(ابريل-جامعة أسيوط-والتى نظمتها وحدة تقويم الآداء الجامعى.الشفوى
جامعة -ندوة نظمتها وحدة تقويم الآداء الجامعى.آفاق جديدة حول تطوبر كليات التربية 7   ).٢٠٠٠(ابريل-أسيوط
-كلية التربية ورقة قدمت الى مؤتمر.نظرة الى المستقبل فى تفاؤل:تطوبر كليات التربية 7 - دور كليات التربية فى التنمية البشرية فى الألفية الثالثة:جامعة الزقازيق وموضوعه   ).٢٠٠٠(ابريل
  ).٢٠٠٠(ابريل-منظور سيكولوجى:التعددية الثقافية 7
شعبة التعليم الجامعى -آخر ورقة علمية كتبها بتكليف من االس القومية المتخصصة 7 قراءتها فى تمام " وكان مقررا".اذج جديدة للتعليم الجامعى والعالىصيغ ونم:"وموضوعها الا أن المنية وافته قبل هذا الموعد بنصف  ٢٠٠٠ابريل ٢٩صباح السبت٩.٣٠الساعة    .وقد ألقيت هذه الورقة فى الس القومى للتعليم والبحث العلمى فيما بعد.ساعة
7 Personal Intelligence :The Meeting Point of Inward and Outward.Arab 

Psychologist (2000)  
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٣٣٦  
  

 :الكتب والفصول المؤلفة  •
وزارة -القاهرة) بالاشتراك مع عثمان لبيب فراج(معناه وأهميته:التوجيه والارشاد النفسى 7   ).١٩٦١(التربية والتعليم
خليفة بالاشتراك مع محمد (تقويم تجربة اليونسكو فى التربية من أجل التفاهم الدولى 7   ).١٩٦١(وزارة التربية والتعليم-القاهرة).بركات
: بعنوان)١٩٧٠(صدر عام :) مع سيد أحمد عثمان و آمال صادق بالاشتراك(التقويم النفسي  7 الطبعة .التقويم النفسى:مشكلات فى التقويم النفسى ثم صدر بعد ذلك بعنوان الطبعة -)١٩٨٦-١٩٨٥- ١٩٨٤-١٩٨٣(اعادة طبع-)١٩٧٧(الطبعة الثانية-)١٩٧٣(الأولى   .مكتبة الأنجلو المصرية-القاهرة).٢٠٠٨(الطبعة الرابعة-)١٩٨٧(الثالثة 
الطبعة -)١٩٧٢(الطبعة الأولى).سيد أحمدعثمان:مع بالاشتراك(دراسات نفسية:التفكير 7   .مكتبة الأنجلو المصرية-القاهرة).١٩٧٨(الثانية
الطبعة -)١٩٨٠(الطبعة الثالثة-)١٩٧٨(الطبعة الثانية-)١٩٧٣(الطبعةالأولى.القدرات العقلية 7 مكتبة -القاهرة).١٩٩٦(الطبعة السادسة-)١٩٨٦(الطبعة الخامسة-)١٩٨٣(الرابعة   .الأنجلو المصرية
الطبعة -)١٩٧٧(الطبعة الأولى:) مع آمال صادق بالاشتراك(علم النفس التربوي 7 -)٢٠٠٠(مسةالطبعة الخا-)١٩٩٤(الطبعة الرابعة-)١٩٨٤(الطبعة الثالثة-)١٩٨٠(الثانية   .الأنجلو المصريةمكتبة -القاهرة).2008(السابعةالطبعة  -)٢٠٠٣(الطبعة السادسة
  ).١٩٨٠(القاهرةمطبعة جامعة القاهرة).بالاشتراك مع أخرين(أسس التدريس الجامعى 7
مكتبة الأنجلو -القاهرة).بالاشتراك مع محمود السروجى(مدخل الى علم النفس التعليمى 7   ).١٩٨٠(المصرية
-القاهرة.فى الجزء الرابع من الموسوعة العلمية والعملية للبنوك الاسلامية)الانتقاء(فصل  7   ).١٩٨٠(الاتحاد الدولى للبنوك الاسلامية
7 Psychology in Egypt: V.S.Saxon & J.D.Hogan (Eds). International Psychology: 

View Around the World. Lincoln: University of Nebraska press(1992). 
الطبعة :)مع آمال صادق بالاشتراك(نمو الإنسان من مرحلة الجنين إلى مرحلة المسنين  7 الطبعة  -)٢٠٠٣(رابعةالطبعة ال-)١٩٩٤(الطبعة الثالثة-)١٩٩٠(الطبعة الثانية-)١٩٨٧(الأولى   .الأنجلو المصريةمكتبة-القاهرة).٢٠٠٨(امسةالخ
مع آمال  بالاشتراك(التربوية والنفسية  البحوثمناهج البحث وطرق التحليل الإحصائي في  7   .الأنجلو المصريةمكتبة )٢٠٠٨-٢٠٠٤-١٩٩٩(إعادة طبع )١٩٩١(الطبعة الأولى:)صادق
  )١٩٧٢(عالم الكتب-القاهرة).فوس.م.تحريرب(آفاق جديدة فى علم النفس 7
بالاشتراك مع آمال -ترجمة)(ديز.هولس،أجث،ج.ه.تأليف س(سيكولوجية التعلم 7   ).١٩٨٣(ار مكجروهل والمكتبة الأكاديميةد:القاهرة).صادق
سيد الطواب وآخرين وقام صاحب السيرة -ترجمة)(ديفادوف.تأليف ل(مدخل علم النفس 7   ).١٩٨٤(دار مكجروهل والمكتبة الأكاديمية:القاهرة).الذاتية بمراجعة الكتاب
- قاهرةال).١٩٧٩(الد الثانى-)١٩٧٧(الد الأول.بحوث فى تقنين الاختبارات النفسية 7   .مكتبة الأنجلو المصرية
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٣٣٧  
  

-الكتاب السنوى فى علم النفس الذى تصدره الجمعية المصرية للدراسات النفسية 7   :مكتبة الأنجلو المصرية-القاهرة
 ).١٩٨٥(الد الرابع 7
 ).١٩٨٧(الد الخامس 7
  ).١٩٩٠(الد السادس 7
  :نجلو المصريةمكتبة الأ-القاهرة-بحوث مؤتمرات الجمعية المصرية للدراسات النفسية 7
 ).١٩٨٥(بحوث المؤتمر الأول لعلم النفس فى مصر 7
 ).١٩٨٧(بحوث المؤتمر الثالث لعلم النفس فى مصر 7
 ).١٩٨٨(بحوث المؤتمر الرابع لعلم النفس فى مصر 7
 ).١٩٨٩(بحوث المؤتمر الخامس لعلم النفس فى مصر 7
 ).١٩٩٠(بحوث المؤتمر السادس لعلم النفس فى مصر 7
 ).١٩٩١(بع لعلم النفس فى مصربحوث المؤتمر السا 7
  ).١٩٩٢(بحوث المؤتمر الثامن لعلم النفس فى مصر 7
بالاشتراك مع محمد خليفة بركات (اختبار الذكاء العام للمدارس الاعدادية 7   ).١٩٦٠(وزارة التربية والتعليم-القاهرة).وآخرين
بالاشتراك مع محمد خليفة بركات (اختبار الذكاء العام للمدارس الثانوية 7   ).١٩٦٠(وزارة التربية والتعليم-القاهرة).خرينوآ
بالاشتراك مع محمد خليفة بركات (اختبار الميول للمدارس الاعدادية العملية 7   ).١٩٦٠(وزارة التربية والتعليم-القاهرة).وآخرين
وزارة التربية -القاهرة) ).بالاشتراك مع عثمان لبيب فراج(اختبار المعلومات العامة 7   ).١٩٦١(والتعليم
وزارة -القاهرة) ).بالاشتراك مع عثمان لبيب فراج(ياس الاتجاهات نحو الشعوب الأخرىمق 7   ).١٩٦١(التربية والتعليم
وزارة التربية -القاهرة) ).بالاشتراك مع عثمان لبيب فراج(استفتاء مشكلات الشباب 7   ).١٩٦١(والتعليم
-القاهرة).يمانبالاشتراك مع عبدا محمود سل(اختبارات تورنس للتفكير الابتكارى 7   ).١٩٧١(مكتبة الأنجلو المصرية
دار النهضة -القاهرة)بالاشتراك مع جابر عبد الحميد جابر(قائمة الشخصية لجوردون 7   ).١٩٧٢(العربية
دار النهضة -القاهرة)بالاشتراك مع جابر عبد الحميد جابر(البروفيل الشخصي لجوردون 7   ).١٩٧٢(العربية
آمال :بالاشتراك مع )(ب&أ(صورة. ان الثانى والثالثالمقياس.مقياس كاتل للعامل العام 7   ).٢٠٠٦)(٣(الطبعة-مكتبةالأنجلو المصرية-القاهرة).صادق ومصطفى عبد العزيز
  : الاشراف على الرسائل العلمية  •
 :أولا رسائل الماجستير  •
قدرات التفكير التقاربى وعلاقتها بالتحصيل المدرسى ، أمين على محمد سليمان  7   ١٩٧٨جامعة عين شمس كليةالتربية
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٣٣٨  
  

العلاقة بين سمات الشخصية لخريجات المعهد العالى للتمريض ورضاهن عن ، نبيلة محمود شريف  7   ١٩٧٩ جامعة الاسكندرية المعهد العالى للتمريض وكلية الطب)باللغة الانجليزية(العمل
الفن دراسة مقارنة لسمات الشخصية لدى الفنانين المبدعين فى مجالات ، منير حسن جمال  7   كلية التربية ، جامعة عين شمس التشكيلى ،
  ، كلية التربية ، جامعة عين شمس الثانويةحمدى على أحمد الفرماوى ، الدافع المعرفى وعلاقته بالتحصيل الدراسى لدى طلاب المرحلة  7
وزيع ت-مقدار المعلومات:بديوى أحمد علام ، دراسة تجريبية لبعض متغيرات تعلم سلوك التنبؤ 7   ١٩٨١، جامعة عين شمس كلية التربية أسلوب التغذية المرتدة ،-المثيرات
    ١٩٨١الدراسية ، كلية التربية ، جامعة عين شمسراجية محمد محمد شكرى ، أثر أسلوب التدريس فى تحصيل التلاميذ وميولهم نحو المادة  7
تمع القطرى ، كلية سبيكة يوسف الخليفى ، الاتجاهات الوالدية فى تنشئة الأبناء فى ا 7   ١٩٨١،  التربية ، جامعة عين شمس
  ١٩٨١،  كلية التربية الموسيقية ، جامعة حلوان  فاطمة محمد أحمد الجرشة ، العوامل العقلية المسهمة فى الكتابة الموسيقية والاملاء الموسيقى 7
ية لدى طلاب المرحلة محمد المرى محمد اسماعيل ، العلاقة بين الميول المهنية وبعض القدرات العقل 7   ١٩٨١،  الثانوية العامة ، كلية التربية ، جامعة الزقازيق
  ١٩٨٢،  اللائقين وغير اللائقين لتعلم الطيران ، كلية التربية ، جامعة عين شمسابراهيم أحمد ابراهيم سيد أحمد ، دراسة نفسية مقارنة بين طلبة المدرسة الثانوية الجوية  7
  ١٩٨٢،  العلوم بالمرحلة الابتدائية ، كلية التربية ، جامعة عين شمسقى ، دراسة تجريبية لفاعلية برنامج للتقويم التكوينى فى مادة اسماعيل عبد الرؤؤف الف 7
  ١٩٨٢،  على بعض القيم ، كلية التربية ، جامعة الأزهرعبد الرحمن محمد مصيلحى هلال ، دراسة أثر مستويات متفاوتة من التفكير الابتكارى  7
  كلية التربية ، جامعة عين شمس   عبد الجليل خليفة ، العلاقة بين الأسلوب المعرفى والذكاء والتحصيل الدراسى وفاء 7
  ١٩٨٣، كلية التربية ، جامعة عين شمس جمال محمد على ، تقنين مقياس ستانفورد بينيه للذكاء على تلاميذ مرحلة التعليم الأساسى 7
  ١٩٨٣،  المشكلات الفيزيائية فى المرحلة الثانوية ، كلية التربية ، جامعة عين شمستفاعل أنواع التعزيز الموجب وسمات الشخصية فى تعلم حل  جمعة السيد شحاته أبوسعده ،أثر 7
 تلاميذ المرحلة الثانوية فى تحصيلهم لمادة الرياضياتحسين حسن حسين طاحون ، دراسة تجريبية لأثر تفاعل الاستعدادات والمعالجات عند  7
 الاستدلالى لدى طلاب الرياضيات والعلوم الطبيعيةطلعت كمال ابراهيم الحامولى ، دراسة تجريبية مقارنة لاستراتيجيات التفكير  7
عند المعلم فى  محمود صلاح محمود أحمد ، دراسة تجريبية لأثر تفاعل السمات والمعالجات 7  تحصيل مادة التاريخ الطبيعى عند تلاميذ المرحلة الثانوية
  المرحلة الثانوية ، كلية التربية ، جامعة عين شمسأحمد محمد المهدى ابراهيم ، العلاقة بين المشاركة والمسئولية الاجتماعية عند تلاميذ  7
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٣٣٩  
  

  ١٩٨٥،  التربية ، جامعة الأزهرحل المشكلة فى تنمية بعض قدرات التفكير الايتكارى عند طلاب الجامعة ، كلية بد الرحمن ، دراسة تجريبية لأثر استخدام برنامج للتدريب على سلوك صالح عطية محمد ع 7
  ١٩٨٦،  لمدارس الثانوية ، كلية التربية ، جامعة عين شمسالبيئة فى اتاج السر عبد ا الشيخ ، التقويم التكوينى كاستراتيجية تعلم واتقان فى تدريس علم  7
 لدى طلاب كلية التربيةزينب عبد العليم بدوى ، دراسة العلاقة بين القدرة على التفكير الناقد وسمات الشخصية  7
ية التربية ، جامعة قناة السويس اللفظى لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسى، كلبين سمات شخصية المعلم ودرجة التفاعل  سامية صابر محمد الديدراوى ، دراسة العلاقة 7   ١٩٨٦،  )الاسماعيلية(
  ١٩٨٦،  )الاسماعيلية(قناة السويس ،المعرفى المعلوماتى ، كلية التربية ، جامعة مراد حليم شحاتة فانوس ، دراسة عاملية للذاكرة باستخدام بعض متغيرات النموذج  7
  ١٩٨٧،  بالاستكشاف على التحصيل النحوى ، كلية التربية ، جامعة الأزهرفتحى السيد محمد لطفى ، دراسة مقارنة بين أثر كل من التعلم بالتلقى والتعلم  7
  ١٩٨٨،  كلية التربية ، جامعة المنيا الرياضيات ،خلف محمد على ، اسهام قدرات التفكير التقاربى والتفكير التباعدى فى تحصيل  7
  ١٩٨٨،  )الاسماعيلية(التعليم الأساسى وبعض متغيرات البيئة المدرسية ، كلية التربية ، جامعة قناة السويس ، عبدالصبور منصور محمد ، دراسة العلاقة بين مستوى القلق لدى تلاميذ الحلقة الثانية من  7
  ١٩٩٤،  والأدبية بكلية التربية ، كلية التربية ، جامعة عين شمسجيات التشفير فى الذاكرة لدى طلاب الشعب العلمية ممدوح حسن غانم ، الفروق بين استراتي 7
نوعية بالقاهرة ، التطريز اليدوى لطالبات الفرقة الثالثة شعبة الاقتصاد المنزلى بكلية التربية الفاطمة محمد حسن ابراهيم ، أثر استخدام اسلوب التعلم المبرمج فى تدريس وحدة  7   ١٩٩٥،  )القاهرة(كلية التربية النوعية ، وزارة التعليم العالى ، 
 عينة من الأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسةأمين محمد صبرى نور الدين ، بعض الخصائص السيكومترية لمقياس ستانفورد بينيه المعدل لدى  7
  ١٩٩٩،  النموذج المعرفى المعلوماتى ، كلية التربية ، جامعة عين شمسلعلاقة بين الأسلوب المعرفى ومتغيرات التفكير الابتكارى فى ضوء حمدى أبو سنة ، ا 7
 :رسائل الدكتوراه :  ثانيا  •
  ١٩٧٩،  بالاسكندرية ، كلية التربية الرياضية ، جامعة الاسكندريةى التوازن الثابت والحركى لدى طالبات كلية التربية الرياضية والنفسية المسهمة فعايدة السيد محمد حسين ، دراسة عاملية تجريبية للمتغيرات البدنية والحركية والفسيولوجية  7
  ١٩٧٩،  حلوان توجيهها فى التربية الفنية ، كلية التربية الفنية ، جامعةعبد الهادى الحسينى محمود فهمى ، الأسس النفسية لظاهرة الثبوت فى رسوم الأطفال وطرق  7
  ١٩٧٩،  كلية التربية الفنية ، جامعة حلوان  عبلة حنفى عثمان ، الدلالات النفسية للفروق بين رسوم البنين والبنات فى المرحلة الاعدادية 7
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٣٤٠  
  

  ١٩٧٩،  جامعة حلوان كلية التربية الرياضية ،   ومهنة" ليلى سيد عبد السلام ابراهيم ، اتجاهات الفتاه المصرية نحو التربية الرياضية مفهوما 7
  ١٩٨٠،  الابداعية فى المرحلة الاعدادية ، كلية التربية الفنية ، جامعة حلوانسهير اسحق بطرس  ، الالهام فى ضوء بعض نظريات علم النفس وأهميته فى العملية  7
  ١٩٨٠، وقهم للنحت ، كلية التربية الفنية ، جامعة حلوانتذمحفوظ صليب بسطوروس ، الدلالات الثقافية والتبوية لما يفضله طلبة كلية التربية الفنية عند  7
  ١٩٨١،  جامعة عين شمس كلية التربية أحمد عثمان صالح ، العوامل الوجدانية المرتبطة بالتفريط والافراط التحصيلى ،  7
  ١٩٨١،  جامعة عين شمس ، كلية التربية ،حسن سيد حسن شحاته ، تطور مهارات القراءة الجهرية فى مراحل التعليم العام فى مصر  7
  ١٩٨١،  الابتكارى فى علم الطبيعة ، كلية التربية  ، جامعة عين شمسعبد العال حسن أبو سيف ، دراسة مكونات القدرة الابتكارية المسهمة فى الانتاج  7
  ١٩٨١،  جامعة حلوان كلية التربية الفنية ،  عبد العظيم عبد السلام الفرجانى ، علاقة بعض سمات الصورة بالتعرف لدى الكبار 7
  ١٩٨١،  كلية التربية الرياضية ، جامعة حلوان  على محمد مطاوع ، دراسة تحليلية للسمات الشخصية للاعبى المستويات الرياضية العالمية 7
  ١٩٨١،  الرياضية  ، كلية التربية الرياضية ، جامعة حلوانوالمهارة الحركية فى النشاط الرياضى عند طالبات التربية  والاتجاهات نحو التربية الرياضيةفريال ابراهيم عبد الجواد زهران ، العلاقة بين القدرة الابداعية للتفكير الابتكارى  7
  ١٩٨١،  التربية ، جامعة عين شمسنجيب ألفونس خزام ، أثر مقدار المعلومات ومستواها فى ادراك المعلمين لتلاميذهم ، كلية  7
صنيف بلوم للأهداف التربوية فى اال المعرفى  ، كلية نفيسة أحمد حسن ، دراسة عاملية لت 7   ١٩٨١،  التربية ، جامعة عين شمس
  ١٩٨٢،  جامعة حلوان كلية التربية على محمد على المليجى ، دراسة عاملية للقدرة الفنية فى الفنون التشكيلية ،  7
كلية التربية ، جامعة محمود نعمان أحمد الأنصارى ، انتقاء العاملين فى البنوك الاسلامية  ،  7   ١٩٨٢،  الأزهر
  ١٩٨٥،  كلية التربية ، جامعة عين شمس  دراسة تجريبية فى اطار الوظيفية الاجتماعية:بديوى ابراهيم علام ، تعلم سلوك التنبؤ 7
جامعة  كلية التربية سهير أنور محفوظ ، دراسة تجريبية فى تعلم سلوك حل المشكلات  ،  7   ١٩٨٥،  عين شمس
  ١٩٨٥  تلميذات المرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية ، كلية التربية  ، جامعة عين شمسد بدر ، العلاقة بين خصائص البيئة المدرسية وقدرات التفكير الابتكارى عند فائقة محم 7
نظم :وفاء عبد الجليل خليفة ، دراسة تجريبية لبعض متغيرات اكتساب المفاهيم 7   ١٩٨٥  سلوب المعرفى للمتعلم ، كلية التربية ، جامعة عين شمسالخبرة،ذكاء المتعلم،الا
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  م ٢٠٠٩ يوليو  ..  الثالثالعدد .. المجلد الثالث 

٣٤١  
  

  ١٩٨٧، كلية التربية ، جامعة عين شمس،  تلاميذ المرحلة الاعدادية لمادة التاريخراجية محمد محمد شكرى ، أثر التفاعل بين الاستعدادات والمعالجات ونوع المهمة فى تحصيل  7
  ١٩٨٧، المعرفية للتعلم ، كلية التربية ، جامعة الأزهرام بعض طرق التغذية الراجعة على النواتج عبد الرحمن محمد مصيلحى هلال ، أثر استخد 7
  ١٩٨٧،  جامعة عين شمس التربية تنمية التفكير الناقد عند طلاب المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية ، كلية نجلاء فخر الدين على رضا ، أثر التدريب على سلوك حل المشكلات داخل الجماعات فى  7
  ١٩٨٨،  مدى الانتباه ، كلية التربية ، جامعة عين شمساسماعيل عبد الرؤؤف الفقى ، دراسة تجريبية لأثر نوع المعلومات ومقدارها ومستواها فى  7
  ١٩٨٨،  جامعة عين شمس كلية التربية أمين على محمد سليمان ، دراسة عاملية لقدرات التعرف والاستدعاء  ،  7
  ١٩٨٨،  مظاهر الفشل فى تجهيز المعلومات ، كلية التربية ، جامعة عين شمسكمال ابراهيم الحامولى ، أثر الاختلاف فى بعض متغيرات البنية المعرفية على  طلعت 7
  ١٩٨٩،  ين شمسكليات التربية ، كلية التربية ، جامعة عمحمد عبد الغفار العميرى ، دراسة تجريبية لتنمية الكفاءات الاجتماعية لدى طلاب  7
  ١٩٨٩،  كلية التربية ، جامعة عين شمس  حافظ عبد الستار حافظ ، دراسة تجريبية لأثر نظم عرض المعلومات فى الذاكرة 7
  ١٩٩٠،  قازيق، جامعة الز) ببنها(فى تعلم سلوك التنبؤ ، كلية التربيةرضا عبدا أبوسريع ، دراسة لأثر القدرة على الاستدلال وتحمل الغموض وصدق الالماعة  7
  ١٩٩٠،  التدريب الصناعى ، كلية التربية ، جامعة حلوانمصطفى الحارونى ، دراسة تجريبية فى تنمية الاتجاهات الابداعية لدى طلاب مراكز  7
العقيد المعرفى وصعوبة المهمة على -صبرى محمد اسماعيل عطية ، تفاعل أسلوب التبسيط 7   ١٩٩٥،  التربية ، جامعة المنوفية استراتيجية أداء المهام الرياضية ، كلية
  ١٩٩٦،  معلمى التعليم الأساسى ، كلية التربية ، جامعة عين شمسعبد الرحمن صالح الجيلانى الأزرق ، الكفاية المهنية وعلاقتها بالخصائص الشخصية لدى  7
ى المعيار ف/شحته عبد المولى عبد الحافظ محمد ، تقويم بناء الاختبارات المرجعة الى المحك 7  ضوء نظرية الاستجابة للمفردة والنظرية التقليدية
دراسة ناقضة لنموذج :قيمة الحياة لدى الطالب الفلسطينى،  اسماعيل عيد اسماعيل هلول 7 جامعة عين -ضمن البرنامج المشترك بين كلية التربية بغزة وكلية التربية،  حاجات ماسلو    ١٩٩٩،  شمس
  : مناقشة رسائل الماجستير والدكتوراه •
رسالة ماجستير ودكتوراه فى  ٥٠كثر من أقشة اشترك صاحب السيرة الذاتية فى منا 7   . الجامعات المصرية والعربية
  

******* 
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