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منهاج خا�سّ بتربية الموهوبين     
هيرتبيرغ     ل.  هولي  بير�سل،  هـ.  جين  بيرنز،  اإي.  • ديبورا 

                                         Deborah E. Burns, Jeane H. Purcell & Holly Hertberg    

�س�. بينارد  ج�رج   - له".  المعرفة  �سعي  ل  للمعرفة،  الطفل  �سعي  روؤية  ه�  نريده  "ما 

"اإنّه  )James Carvell (؟  كارفيل  جيم�س  الأمريكي  ال�سيا�سي  الم�ست�سار  �ساغها  التي  الجملة  تذكرون  هل 
القت�ساد، اأيّها الغبي".

 ،1992 عام  الرئا�سية  حملته  ر�سالة  ح�ل  متكاتفين  الجميع  لإبقاء  كارفيل  ابتكرها  التي  الجملة  هي  هذه   
فاأ�سبحت كثيرة ال�ستعمال ورائجة بين الجمه�ر الأمريكي. كما �ساعدت على اإي�سال وليام جفر�س�ن كلنت�ن 
)William Schmidt(، من�سّق البحث للدرا�سة  اإلى �سِدّة الرئا�سة في ال�سنة ذاتها. وقد ا�ستفاد وليم �سميت 
العالمية الثالثة في العل�م والريا�سيات )TIMSS(، من �سعبية �سعار كارفيل ال�سيا�سي، وتحدّث عن العلاقة 
 Viadaro, "اأيّها الغبي "اإنّه المنهاج،  بين ما يدر�سه الطلاب ومدى عمق تعلُّمهم، وختم بر�سالة للترب�يين: 

 .1997
الم�ؤثّرة  المدار�س  طبيعة  عن  عديدة  اأبحاث  اأُجريت  ال�سيا�سي،  كارفيل  ل�سعار  الذكي  �سميت  ا�ستعمال  منذ 
  Lavinex Lezotte, 1990; وخ�سائ�سها. وقد بداأ البحث بالتاأكيد على ما يربط المنهاج بتح�سيل الطالب

. Marzano, 2000, 2003; Scheerens & Bosker, 1997
وه�لي  بير�سل،  وجين  بيرنز،  ديب�را  من  كلّ  تُلفت  الطلاب،  تح�سيل  ح�ل  الفاعل  ال�سخم  البحث  هذا  في 
ة بتربية الم�ه�بين، هي المنهاج الذي يدخل في �سميم جميع  هيرتبيرغ انتباهنا ل�سمة اأ�سا�سية اأخرى خا�سّ
البرامج والخدمات المقدّمة له�ؤلء الطلاب، وه� اأحد �سبعة معايير مهمة من معايير برنامج لتربية الم�ه�بين 
من مرحلة ما قبل ريا�س الأطفال حتى ال�سف الثاني ع�سر، الخا�سّ بالجمعية ال�طنية للاأطفال الم�ه�بين 

Shaklee & Callahan, Landrum; 1998, Shaklee & Landrum, 2001  )انظر الملحق ب(. 
وعلى الرغم من وج�د روابط بين المنهاج وجميع الف�س�ل الأخرى من هذا الدليل، اإلّ اأنّه يتفق على نح� �سَلِ�سٍ 

مع الف�س�ل الآتية:
- �سياغة اأهداف برنامج تربية الم�ه�بين، )الف�سل ال�ساد�س(. 
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- ت�سميم برنامج �سامل، )الف�سل ال�سابع(.
- اختيار م�سادر التعلّم في برامج تربية الم�ه�بين، )الف�سل الحادي ع�سر(.

- تن�سيق خدمات تربية الم�ه�بين مع التعليم العام، )الف�سل ال�سابع ع�سر(.
التعريف     

ت�جد عدّة تعريفات للمنهاج تتفاوت فيما بينها من حيث الخ�س��سية والعم�مية، حيث يرى بع�سها اأنّ المنهاج 
ي�سمل جميع الخبرات التي يح�سل عليها الطالب في المدر�سة؛ ويمكن لهذه الروؤية اأن تك�ن ذات �سلة بتعريف 

دي�ي )Dewey,1938( للخبرة والتربية.
ت�سميم  خطّة  ه�  فالمنهاج  ومُحدّد.  دقيق  نح�  على  المنهاج  تعريف  علينا  الف�سل،  هذا  ولأغرا�س 
تُن�سئ تفاعلات هادفة ومنظّمة ذات وجهات نظر عملية ومت�سل�سلة، ف�سلًا عن اإدارة التفاعلات بين المعلّم 
والمتعلّمين، ومحت�ى المعرفة، والمفاهيم والمهارات التي نريد للطلاب امتلاكها. اإنّ هذا التعريف المُحدّد 

. )Bruner,1966( وبرونر ،)Taba,1962( يت�سق مع اأعمال تابا

تعلُّمه،  الطلاب  على  يجب  الذي  المحت�ى  ت�سف  اأن  الأ�سا�سي  المنهاج  ل�ثيقة  يمكن  للتعلّم،  وكخطّة 
والأن�سطة التعليمية/التعلّمية التي تدعم تح�سيل الطالب، واأ�ساليب قيا�س مدى براعة الطالب. كما تت�سف 
وال�اجبات  التعلّم،  لدعم  والمعلّم�ن  الطلاب  ي�ستعملها  التي  للم�سادر  �سم�لً  اأكثر  باأنّها  المنهاج  وثيقة 
الأن�سطة لم�ساعدة الطلاب على  اأو لإثبات تعلّمهم، والت��سّع في  للتدريب  التي يبتدعها الطلاب  والنتاجات 
نقل المحت�ى وتطبيقه في م�اقف وثيقة ال�سلة بالم��س�ع و/اأو م�اقف اأكثر تعقيدًا، ف�سلًا عن ت�زيع ال�قت 

�س للدرو�س والأن�سطة التعلّمية. المخ�سّ

ثمّة مكّ�ن اآخر ورد ذكره في العديد من وثائق المنهاج، يقترح ا�ستراتيجيات لت�سكيل المجم�عات التي 
يُن�سح بها للتعليم والتعلّم؛ اإذ يُمكن للطلاب اأن يعمل�ا فُرادى، اأو في مجم�عات ثنائية، اأو مجم�عات �سغيرة، 

اأو مجم�عات كبيرة لتنفيذ اأن�سطة مختلفة.

ه بها كا�ستراتيجيات لفرز مجم�عات الطلاب  اإنّ اأحد اأكثر الأهداف المذك�رة على نح� متكرر والمُنَ�ّ
الم�ه�بين، ه� تركيز الهتمام على الخ�سائ�س ال�ستثنائية للمتعلّمين ذوي الم�ست�ى المتقدّم.

ن الآخر للعديد من خطط المناهج، وهي عملية ي�ستعملها المعلّم�ن لتعزيز تعلُّم الطالب،  يُعدُّ التمايز المكِ�ّ
بحيث يتناغم العديد من مكّ�نات المناهج المختلفة مع الخ�سائ�س التي يُ�سارك فيها المجم�عات الفرعية 
والهتمامات،  التعلّم،  اأ�ساليب  في  والتف�سيلات  ال�سابقة،  والمعرفة  العقلية،  القدرة  مثل:  المتعلّمين،  من 
وعاد�ت �لتفكير، ومعدل �لتعلّم. �أمّا �أكثر ممار�سات �لتمايز تاأثيرً� وفاعلية؛ فتت�سمن تغيير�ت د�عمة للن�ساط 

الفعلي العملي ذات العمق اأو الت�ساع اللازم لتعلّم الطالب.

مجم�عات،  في  والفرز  التمهيدية،  والدرا�سة  والقيا�س،  المحت�ى،   – هذه  المنهاج  مكّ�نات  اإنّ 
وتعديلاتها  التعليمية  الخدمات  في  والت��سّع  والن�اتج،  والم�سادر،  التعلّم،  واأن�سطة  التعليم،  وا�ستراتيجيات 
اأو �سمن  اإلى تعديل هذه المكّ�نات وحدهم،  – هي ق�الب البناء لأيّ مادة منهجية. ويلجاأ مطّ�رو المناهج 
الممار�س�ن هذه  ي�ستعمل  ثمّ  واأهدافها، ومن  ال�س�ء على مخطّطاتهم  ت�سليط  اأجل  ت�افقية؛ من  مجم�عات 
الحاجات  اإلى  الهتمام  لت�جيه  ت�افقية  مجم�عات  �سمن  اأو  ا،  فرديًّ ل�نها  ويُعدِّ مماثلة،  بطريقة  المكّ�نات 

التعلّمية لطلابهم، بمَنْ فيهم ذوو القدرات الفائقة.
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الأ�سا�س المنطقي     
بها  يُ�ستدل  باأق�ال  زاخر  الترب�ي  فالأدب  الطالب.  تح�سيل  في  الركائز  اأق�ى  الج�دة  عالي  المنهاج  يُعدّ 
 Lipsey & Wilson, الطالب.  للتطبيق في زيادة تح�سيل  قابل  يُ�سهم فيه منهاج  لما  المركزي  الدور  على 
 1993; Marazano, 2000, 2003; National Education Commission on Time and Learning, 1994;
 Marzano, )2003( �اأمّا البحث الأكثر حداثة، فقد اأجراه مارزان Schmidt, Mcknight, & Raizen, 1996
ل اإلى وج�د خم�سة ع�امل  الذي حلّل تاأثير الع�امل المرتبطة بم�ست�ى المدر�سة في تح�سيل الطالب، وت��سّ
فيها  يت�افر  التي  الراجعة  والتغذية  والأهداف  للتطبيق،  القابل  المنهاج  هي:  الطالب،  بتح�سيل  مرتبطة 
التحدي، وم�ساركة ال�الدين والمجتمع المحلي في الحياة الترب�ية، والبيئة  الآمنة، وروح الزمالة والمهنية. 

بعد ذلك، رتّب هذا الباحث الع�امل بناءً على قّ�تها الإح�سائية؛ وذلك لتعزيز تح�سيل الطالب.
وفي ال�قت الذي ي�ستفيد فيه الطلاب كافة من المنهاج ذي الج�دة العالية، فاإنّ هناك مجم�عات فرعية 
من الطلاب �ست�ستفيد على نح� خا�سّ من منهاج غني قابل للتطبيق ي�سمل م�ست�يات ت�ساعدية من التحدي. 
ت�سمل المجم�عة الفرعية الأولى الأطفال الم�ه�بين والمتفّ�قين. ولأكثر من ن�سف قرن، تُ�سهم القيادات في 
ميدان تربية الم�ه�بين في فهمنا الطرائق العديدة المختلفة التي تتيح للمنهاج ونماذجه تلبية حاجات ه�ؤلء 
 Betts, 1985; Kolloff & Feldhusen, 1986; Gallagher, 1975; Gallagher et al., 1982; .المتعلّمين
 Guilford, 1967; Kaplan, 1974, 1986; Maker, 1982; Marland, 1972; Meeker & Meeker, 1986;
 Renzulli, 1977, 1988; Renzulli, Leppien & Hays, 2000; Stepien, Gallagher, & Workman,
 1993; Taba, 1962; Tomlinson, 1998; Tomlinson et al., 2002; Treffinger, 1986; Van Tassel –

.Baska & Little, 2003; Ward, 1961

اأمّا المجم�عة الفرعية الثانية من الطلاب الذين ي�ستفيدون من المنهاج الغني عالي الج�دة، فت�سمل 
 National Research الم�ه�بين  برنامج  في  التمثيل  �سعيفي  – تقليديًّا-  كان�ا  الذين  ال�اعدين  الطلاب 
مة، �سارمة،  ي�مًا بعد ي�م، معل�مات كثيرة عن برامج تح�سيرية قليلة، منظَّ تت�افر  كما   Council )2002(
مُ�سمّمة لزيادة فر�س النجاح الأكاديمي له�ؤلء الطلاب في المرحلة الثان�ية وما بعدها. انظر الق�سم المتعلق 

ة بالفئات �سعيفة التمثيل في خدمات الم�ه�بين اآخر هذا الف�سل. بالبرامج الخا�سّ

المبادئ الإر�سادية 
تُعزّز التفاعلات المت�سل�سلة الهادفة بين المعلّمين والطلاب والمحت�ى المعرفي،  المنهاج ه� خطّة منظّمة 
وه� مبني على عدد من المبادئ المهمة التي تنطبق على منهاج مرحلة ما قبل الرو�سة حتى ال�سفّ الثاني 

ع�سر، ومنها:

والقيا�سات،  المحت�ى،  فيها  بما  �سرورية،  مكّ�نات  نم�ذجه  اأو  ال�سامل  المنهاج  خطّة  •  ت�سمين 
وا�ستراتيجيات التجميع، والتدري�س، والأن�سطة التعلّمية، والنتاجات، والم�سادر. 

وم�ساعفة  تاأثيرًا،  اأكثر  المنهاج  جعل  في  المتنا�سق  ال�سامل  المنهاج  مكّ�نات  ا�ستعمال  •  اإ�سهام 
ز تح�سيل الطالب.  المدى الذي قد يُعزِّ

للمتعلّمين  التعلّمية  والقدرات  للحاجات  تلبية  جماعي؛  اأو  فردي  نح�  على  المنهاج  مكّ�نات  •  تعديل 
المتنّ�عين. 
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وم�ست�ى  وال�طنية،  المحلية  المعايير  مع  الفائقة  الإمكانات  ذوي  بالطلاب  الخا�س  المنهاج  •  ات�ساق 
المدى والتتابع في المقاطعة، ف�سلًا عن اإكماله منهاج ال�سفّ العادي واإثرائه.

تعزيزه. يُق�سد  الذي  التعلّم  ن�ع  الم�ه�بين  برنامج  ر�سالة  بيان  •  و�سف 
التعلّمية  الحاجات  لتلبية  النظريات؛  من  الكثير  والمتفّ�قين  الم�ه�بين  الطلاب  منهاج  •  �سم�ل 

المتعدّدة له�ؤلء ال�سباب.
البرنامج. ر�سالة  بيان  مع  بق�ة  الم�ه�بين  تربية  برنامج  منهاج  ونماذج  المقاطعة  منهاج  •  ات�ساق 

فاعلية  لتق�يم  معايير  ب�سفتها  المتنّ�عة  المنهاج  ومكّ�نات  النم�ذجية  الخ�سائ�س  •  ا�ستعمال 
المنهاج.

الطالب. تح�سيل  في  تاأثيره  مدى  لقيا�س  المطبّق  المنهاج  •  تق�يم 

�سمات المنهاج عالي الجودة الخا�سّ بالطلاب كافة، بمَنْ فيهم ذوو القدرات 
الفائقة

تُمثِّل ال�سمات الع�سر الآتية مكّ�نات منهاج �سامل عالي الج�دة، وقد اأُلحقت بكلّ �سمة اأ�سئلة لت��سيح معناها:

1. المحتوى: عبارات تُمثِّل ما نريد لطلابنا اأن يتعلّم�ه، ويفهم�ه، ويمار�س�ه.
والمهارات،  والتعميمات،  والمبادئ،  المفاهيم،  المنهاج  من  وحدة  كلّ  محت�ى  اأهداف  تخاطب  •  هل 

والمي�ل التي تُمثِّل لبّ النظام؟ 
معايير  اأو  ال�طنية،  اأو  و/  المحلية،  المعايير  مع  والتعميمات  والمبادئ  المفاهيم  تت�سق  •  هل 

ال�لية؟
ب��س�ح؟  المحت�ى  اأهداف  تظهر  •  هل 

ريا�س  من  �سفّ  م�ست�ى  كلّ  ت�قّعات  مع  تت�سق  هل  تنم�يًّا؟  منا�سبة  المحت�ى  اأهداف  تُعدّ  •  هل 
الأطفال حتى ال�سف الثاني ع�سر؟ 

الأخرى؟  المنهاج  مكّ�نات  مع  المحت�ى  اأهداف  تت�سق  •  هل 

2. القيا�س: الأدوات والتقنيات المتنّ�عة التي ي�ستعملها المعلّم�ن لقيا�س مدى اكت�ساب الطلاب المعرفة 
التي يت�سمنها المحت�ى.

المحت�ى؟ غايات  مع  القيا�سات  تت�سق  •  هل 
بعدي؟  واآخر  لحظي،  قيا�س  و  قبلي،  قيا�س  على  ال�حدة  تحت�ي  •  هل 

وحافزًا؟  و�سالحًا،  وم�ث�قًا،  والمعلّمين(،  الطلاب  وقت  يَحترم  )اأي،  فاعلًا  القيا�س  يُعدّ  •  هل 
حدّ  اإلى  منخف�س  اأ�سا�س  وخطّ  مقب�ل،  حدّ  اإلى  عالٍ  �سقف  ذات  م�سف�فات  القيا�س  يح�ي  •  هل 
ع تقدّمه ط�ال م�سار ال�حدة؟ مقب�ل، لت��سيح الم�ست�يات الحالية لمجتمع المتعلّمين باأكمله، وتتبُّ

3. المقدّمة:  تمهيد ل�حدة المنهاج.
ب��س�ح؟ المقدّمة  كتبت  •  هل 

الأخرى؟  المكّ�نات  مع  المقدّمة  تن�سجم  •  هل 
واهتمامه؟  الطالب  انتباه  تجتذب  •  هل 

o b e i k a n d l . c o m



منهاج خا�س بتربية الم�ه�بين 104

وتعلُّم  تعليم  لت�سمينان  الطلاب  لترتيب  المتنّ�عة  المناحي  بها  يُق�سد  التجميع:  ا�ستراتيجيات   .4
فاعل في الغرفة ال�سفية.

الطلاب؟ لتعلّم  المختلفة  والحاجات  الق�ة  ج�انب  التجميع  ا�ستراتيجيات  تعك�س  •  هل 
التعلّمية؟  والأن�سطة  التدري�س،  واأ�ساليب  المحت�ى،  اأهداف  مع  التجميع  ا�ستراتيجيات  تت�سق  •  هل 

5. اأن�سطة التدري�س: اأن�سطة �سمّمها/ اأو قادها المعلّم لتزويد الطلاب بالمعل�مات، والتحدي، والدعم، 
الدر�س  باأهداف  المرتبط  الأداء  وتح�سين  المعرفة،  لمعالجة  اإليها  يحتاج�ن  التي  الم�ستمرة  والخبرات 

التعلّمية.
الطلاب؟ تعلّم  بيانات  �سفحات  ومع  المحت�ى،  مع  التدري�س  ا�ستراتيجيات  تت�سق  •  هل 

متنّ�عة؟  التدري�س  ا�ستراتيجيات  •  هل 
معرفيًّا؟  الطلاب  م�ساركة  من  تُعزّز  •  هل 

مع  الن�سط  وتفاعلهم  الطلاب  لتفكير  المطل�ب  الدعم  المُختارة  التدري�س  اأ�ساليب  تُ�فّر  •  هل 
المحت�ى والمهارات المن�ي تعلّمها؟ 

اأهداف  في  المحدّدة  والمهارات  والفهم،  المعرفة،  لتط�ير  معرفية م�سمّمة  مهام  التعلّم:  اأن�سطة   .6
المحت�ى والتعلّم.

تعلّم  بيانات  و�سفحات  التدري�س،  واأ�ساليب  المحت�ى،  اأهداف  مع  التعليمية  الأن�سطة  تت�سق  •  هل 
الطلاب؟

محفّزة؟  الأن�سطة  هذه  •  هل 
الطلاب؟  تفكير  تقّ�ي  •  هل 

المتنّ�عة؟  الطلاب  لمجم�عات  الملائمة  التحدي  م�ست�يات  التعليمية  الأن�سطة  تح�ي  •  هل 

7. النتاجات: يُق�سد بها الإنجازات، والم�سرحيات، والمهمات وال�اجبات المحدّدة، وعينات العمل التي 
ابتكرها الطلاب وتُ�فّر دليلًا على تعلّمهم.

الطلاب؟ لتعلّم  البيانية  وال�سفحات  التدري�س،  واأ�ساليب  المحت�ى،  اأهداف  مع  النتاجات  تت�سق  •  هل 
النظام؟  ج�هر  من  تُعدّ  •  هل 

للاهتمام؟  ومثيرة  متنّ�عة  تُعدّ  •  هل 
فاعلة؟  تُعدّ  •  هل 

الطالب؟  تقييم  في  منها  ال�ستفادة  يمكن  •  هل 
8. الم�سادر: الم�اد التي تدعم عملية التعلّم والتعليم.

الطلاب؟ لتعلّم  البيانية  وال�سفحات  التدري�س،  واأ�ساليب  المحت�ى،  اأهداف  مع  الم�سادر  تت�سق  •  هل 
هي م�ث�قة وم�زّعة على ات�ساع وحدة المنهاج؟  •  هل 

ممتعة؟  هي  •  هل 
المعرفية؟  وكفاءاتهم  وقراءاتهم،  الطلاب،  لغة  لتنّ�ع  منا�سبة  تُعدّ  •  هل 

9. التو�سّعات: الخبرات المُخطّط لها م�سبقًا، اأو التي تحدث مُ�سادفة وتظهر من خلال اأهداف التعلّم، 
والأن�سطة، وتاأمّل المعلّم اأو الطالب، واهتمامات الطلاب اأو حاجاتهم.

المحت�ى؟ باأهداف  الت��سّع  خبرات  ترتبط  •  هل 
النهايات؟  ومفت�حة  حقيقية  هي  •  هل 
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قّ�تهم؟  وج�انب  الطلاب  اهتمامات  مع  تت�سق  •  هل 
وفاعلة؟  عملية  تُعدّ  •  هل 

الطالب؟  تعلّم  تُعزّز  اأو  التعلّمية  الخبرات  تُثري  •  هل 
10. التمايز: تعديلات المنهاج التي يجريها المعلّم لتلائم م�ست�يات المعرفة المتنّ�عة ال�سابقة للطلاب، 

والمهارات الفكرية، وعادات العقل، واأ�ساليب التعلّم اأو الهتمامات.
�ل�سابق؟ بالن�ساط  معزّزة  �لتمايز  ��ستر�تيجية  تتطوّر  •  هل 

للطلاب؟  الفردية  والفروق  المحت�ى  اأهداف  مع  التمايز  خبرات  تت�سق  •  هل 
كلّها؟  �لتعلّم  مت�سل  نقاط  على  كافة  للمتعلّمين  وحافزة  ومنتمية  مر�عية  تُعدّ  •  هل 

المتزايد؟  التح�سيل  تعزيز  في  فاعلة  ال�ستراتيجيات  تُعدّ  •  هل 

اأمثلة تحتاج اإلى تعديل 

نكهة من اليونان    

ل�حدة  التالي  التمهيدي  المُخطّط  الإعداية)المت��سّطة(  والمرحلة  ال�ساد�س  ال�سفّ  معلم�  طّ�ر 
اأم�سية ح�سرها  اأوجها في  مّمت هذه الخطّة لأربعة �سف�ف، وبلغت  الح�سارات القديمة المتداخلة. وقد �سُ
جمه�ر كبير من اأولياء الأم�ر، حيث عَرَ�س فيها الطلاب ما تعلّم�ه عن الي�نان. اأمّا مكّ�نات المنهاج، فقد 

و�سعت في الجانب الأيمن من جدول المرفق، مع و�سف لكلّ مكّ�ن مُدرج في العم�د الأي�سر.

الجزء  في  حة  الم��سَّ الج�دة  عالي  المنهاج  لمكّ�نات  المميّزة  بال�سفات  جدول  في  مكّ�ن  كلّ  قارن   
ال�سابق. واإدراكًا ل�ستحالة اإعادة ت�سكيل ال�حدة بكاملها، رتّب مكّ�نين اأو ثلاثة -ح�سب الأول�ية- تعتقد اأنّها 

بحاجة ما�سة للمراجعة. بعد ذلك، قارن ما قمت به بالمراجعات المدرجة في ق�سم "مراجعة المثال". 

�سكل  ي�ستعملان  ال�ساد�س. وهما  ف  لل�سّ المتداخل  التمهيدي  المخطّط  يتبعان  اإ�سافيان  هناك مثالن 
ا لل�سفّ  ذاته، لكنّهما ي�ستهدفان م�ست�يات واأنظمة �سف�ف مختلفة. تُمثِّل المراجعة الأولى مخطّطًا تمهيديًّ
لل�سفّ  الأمريكي  الأدب  في  لدر�س  تمهيدي  مخطّط  فهي  الأخرى،  المراجعة  اأمّا  الفلك.  علم  يعالج  الأول 

الحادي ع�سر.
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المخطّط التمهيدي الأ�سلي لل�حدةالمكّ�ن

بالثقافة المحتوى معرفتهم  من  الطلاب  يزيد  �س�ف  اجتماعية:  •  درا�سات 
الي�نانية.

من  يعادلها  ما  اإلى  الأمريكية  النق�د  الطلاب  ل  يُحِ�ّ �س�ف  •  الريا�سيات: 
العملة الي�نانية.

الك�س�ر  م�ستعملين  ي�نانية  اأطعمة  الطلاب  ي�سنع  �س�ف  •  الريا�سيات: 
المنا�سبة عند قيا�س المقادير.

الي�نانية،  اللغة  من  مفردات  الطلاب  يتعلّم  �س�ف  الإنجليزية:  •  اللغة 
ويَنْظُم�ن ق�سيدة ذات عبارات مت�ساوية في الط�ل، بحيث تك�ن 
ا، ويتعلّم�ن كيف يقروؤون  قراءتها عم�ديًّا مطابقة لقراءتها اأفقيًّ

وين�سدون الن�سيد ال�طني الي�ناني.
الي�نان. وعلماء  الطبّ  عن  م��س�عات  الطلاب  يتعلّم  �س�ف  •  العل�م: 

ي�نانية. اأقنعة  الطلاب  ي�سنع  �س�ف  •  الفنّ: 
الأم�سية.القيا�س ح�سروا  الذين  الأم�ر  اأولياء  اآراء  •  م�سح 

الدرا�سية.المقدّمة كتبهم  في  القديمة  الي�نان  عن  الطلاب  يقراأ  •  �س�ف 
ا�ستراتيجيات 

التجميع
الغالب.  في  كبيرة  مجم�عة  �سمن  التدري�س  يجري  •  �س�ف 

لتنظيم  اختيارهم  من  �سغيرة  مجم�عات  في  الطلاب  يعمل  •  �س�ف 
المهرجان الي�ناني لأولياء الأم�ر، بحيث ت�سمل خيارات هذه 

المجم�عات: عمل الأقنعة، واإعداد طعام ي�ناني وتح�سيره، وتمثيل 
الن�سيد ال�طني الي�ناني واإن�ساده باللغة الي�نانية.

دفاترهم.الأن�سطة التدري�سية في  كلمات  ن�سخ  الطلاب  اإلى  •  اطلب 
الي�ناني. الطعام  لطهي  وو�سفات  �س�رًا  الطلاب  على  •  اعر�س 

العملة  من  يعادلها  وما  ي�نانية  ومعدنية  ورقية  بنق�د  الطلاب  د  •  زوِّ
الأمريكية. بعد ذلك، اطلب اإليهم حلّ بع�س الم�سائل لتر�سيخ الفكرة.

بالي�نان.الأن�سطة التعليمية الخا�سّ  الف�سل  يقروؤون  الطلاب  •  اجعل 
الف�سل. نهاية  في  الأ�سئلة  عن  الإجابة  اإليهم  •  اطلب 

الجماعي. عملهم  لتنفيذ  وقتًا  الطلاب  •  امنح 
لل�الدين.النتاجات ي�ناني  •  مهرجان 

اأو  كلمة  كلماتها  حروف  اأواخر  اأو  اأوائل  من  يُ�ستخرج  �سعرية  •  ق�سائد 
جملة لها معنى.

والي�نانية. الأمريكية  النق�د  تح�يلات  ت�سمل  للتمرين  •  م�سائل 
المقرّر.الم�سادر التاريخ  •  كتاب 

الإغريق. •  اأ�ساطير 
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الحتفال بيوم القند�س)حيوان قار�س من الف�سيلة القند�سية( لمرحلة الرو�سة 
وال�سفّ الأول    

يعك�س المخطّط التمهيدي المرفق در�سًا اأو در�سين طّ�رهما معلّم� ريا�س الأطفال اأ�سا�سًا . وقد عبّروا 
فيهما عن اعتقادهم باأنّ خرافة ي�م القند�س تُعدّ فر�سة لتعليم الأطفال حقائق ومعارف من العل�م والدرا�سات 

الجتماعية.

المخطّط التمهيدي الأ�سلي لل�حدةالمكّ�ن

ب�ساأنه.المحتوى �سيء  اأيّ  يُكتب  لم  لأنّه  عنه  الحديث  •  ي�سعب 
الجتماعية  والدرا�سات  العل�م  بين  روابط  لإيجاد  محاولة  اأنّه  •  يبدو 

من خلال الحَدَث ال�سن�ي لي�م القند�س.

غير م�ج�د.القيا�س

قراأت المعلّمة ق�سة للاأطفال بعن�ان "قند�س ا�سمه Punxsutawney المقدّمة
 Phil وحكمته في اأيام ال�ستاء" بقلم الكاتبة ج�ليا �سبن�سر م�رتران .   

Julia Spencer Mourtran

ا�ستراتيجيات 
ن�ساط للمجموعة كاملة �نتهى في �لح�سة �ل�سباحية.التجميع

�سرحت المعلّمة معنى ي�م القند�س Punxsutawney Phil، وه� قند�س الأن�سطة التدري�سية
�سهير يُقال اإنّه اإذا راأى ظلّه ي�م الثاني من فبراير يرجع اإلى بيته ال�ست�ي 

لينام هناك ط�ال �ستة اأ�سابيع اأخرى في ف�سل ال�ستاء البارد. فاإن لم 
يرَ ظلّه، فذلك – باعتقاده- علامة على بدء م��سم الربيع، فيخرج اإلى 

�سطح الأر�س.

و�سعت المعلّمة جدولً على �سكل حرف )T( بخانتين )نعم ،ل( كُتبتا الأن�سطة التعليمية
على جانبي جدول. ثمّ اأَعطت كلّ طفل �س�رة �سغيرة لقند�س، وطلبت 
اإلى كلٍّ منهم تخمين اإن كان القند�س قد ا�ستطاع روؤية ظلّه اأم ل. فمَنْ 
كانت اإجابته بالإيجاب، و�سع �س�رة القند�س ال�سغير في عم�د )نعم( 
على جدول. اأمّا مَن كانت اإجابته بالنفي، فاإنّه ي�سع �س�رة القند�س في 

العم�د الآخر من جدول.

جدول على �سكل حرف )T(.النتاجات

Punxsutawney   Phil.الم�سادر القند�س  حياة  بع�س  عن  تتحدّث  •  ق�سة 
ت�سجيل. •  �سريط 

•  )28( �س�رة كرت�نية �سغيرة للقند�س.
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 روبرت فرو�ست    
ال�س�احي  اإحدى  الحجم في  ثان�ية مت��سّطة  الإنجليزية، في مدر�سة  اللغة  دائرة  ا�ستعمل معلّمان من 

ال�سكنية، المخطّط التمهيدي للدر�س التالي لت�جيه تدري�سهم لل�سفّ الحادي ع�سر في اأربعة اأيام.

ا ه� ال�سعر الغنائي. اأمّا الم�ؤلّف الذي يُمثّل هذا الن�ع فه� روبرت  ا مهمًّ  يُعالج هذا المخطّط ن�عًا اأدبيًّ
فرو�ست، الكاتب الأمريكي البارز الذي اأثّرت اأعماله تاأثيرًا كبيرًا في ال�سعر خلال القرنين الع�سرين والحادي 

والع�سرين.

المخطّط التمهيدي الأ�سلي لل�حدةالمكّ�ن

الأمريكي المحتوى الغنائي  ال�ساعر  عن  الطلاب  يتعلّم  �س�ف  اللغ�ية:  •  الفن�ن 
روبرت فرو�ست، عن طريق اإغرائهم بالم�ساركة في ح�ارات 
ح�ل الأفكار الرئي�سة لق�سائد مختارة تُعالج خيارات الحياة 

والتزاماتها.

الآتيتين:القيا�س الق�سيدتين  نهاية  في  الأ�سئلة  عن  •  الإجابة 
اأحد"                                      يطرقه  لم       The Road Not Taken "طريق 
الغابة  في       Stopping by Woods on a Snowy Evening"الت�قف 

ذا م�ساء مثلج"  لل�ساعر روبرت فرو�ست.

فرو�ست المقدّمة لروبرت  الذاتية  ال�سيرة  كلّهم  ال�سفّ  طلاب  •  قراءة 
-المت�افرة في المقتطفات الأدبية المختارة- قراءة �سامتة.

فرو�ست. روبرت  حياة  عن  •  محا�سرة 
ا�ستراتيجيات 

التجميع
"ال�سحيحة" للاأ�سئلة  بالإجابات  كافة  ال�سفّ  طلاب  •  مناق�سة 

ال�اردة نهاية الق�سيدتين المختارتين.

محت�ى الأن�سطة التدري�سية المعلّم-  – باإ�سراف  كافة  ال�سفّ  طلاب  •  يناق�س 
الق�سيدتين الغنائيتين؛ ويت�لى ثلاثة اأو اأربعة طلاب فقط معظم 

الحديث.

اأثناء الأن�سطة التعليمية في  اأحيانًا  العابث  والر�سم  الملاحظات،  وكتابة  •  ال�ستماع، 
الإ�سغاء اأو التفكير.

مختارة.النتاجات ق�سيدة  كلّ  بعد  الأ�سئلة  عن  الطلاب  •  اإجابة 
مختارة.الم�سادر اأدبية  •  مقتطفات 

اإجراءات التعديل     
للمدار�س  المقرّرة  الدرا�سية  الكتب  اإلى  عُدْ  اأن�سطة،  قائمة  مجرّد  اأو  ا،  �سطحيًّ المحت�ى  كان  •  اإذا 
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الثان�ية والكليات، ومعايير المجل�س ال�طني، و/ اأو معايير المقاطعة للاطلاع على المفاهيم 
ه هذا المجال، ثمّ راجع المحت�ى وفقًا لذلك. والمبادئ التي ت�جِّ

ر  طِ�ّ ثمّ  المحت�ى،  في  النظر  اأعِدْ  المحت�ى،  مع  مت�سق  غير  اأو  م�ج�د  غير  القيا�س  كان  •  اإذا 
مجم�عة من الم�سف�فات المت�سقة، والتق�يمات القبلية والبعدية والم�ستمرة. 

اأ�سا�سية  ملامح  اأيّة  حدّد  الج�دة،  اإلى  تفتقر  اأو  الأ�سا�سية  الملامح  من  خالية  المقدّمة  كانت  •  اإذا 
غير م�ج�دة و/ اأو تنق�سها الج�دة، ثمّ راجعها لتح�سين المحت�ى اأو الج�دة كلّها. فمثلًا، 

اإذا لم ي�جد اأيّ م�س�غ، �سع خطّة لتُظهر للطلاب ما الذي يمكن لخبراء النظام عمله، وتط�يره، 
وا�ستق�ساوؤه. 

ت�ساعد  متعدّدة  ت�ساميم  وج�د  من  تاأكّد  ناق�سة،  اأو  م�ج�دة  غير  التجميع  ا�ستراتيجية  كانت  •  اإذا 
الطلاب على تحقيق اأهداف المحت�ى. 

من  تحقّق  م�ج�دة،  غير  كانت  اأو  للتدري�س  واحدًا  نمطًا  ت�ؤكّد  التدري�س  ا�ستراتيجيات  كانت  •  اإذا 
وجود �أنماط تدري�س متنوّعة تت�سف بالآتي:

1- الت�ساق مع المحت�ى.
2- معالجة ال�سفحة البيانية لتعلّم الطالب.

3- الطلب اإلى المتعلّمين ا�ستقاق فهمهم الذاتي للمحت�ى. 
التعلّمية  بالفر�س  الطلاب  د  زوِّ ب�سيطة،  فكرية  معالجات  اإجراء  التعليمية  الأن�سطة  تطلبت  •  اإذا 

البنّاءة المتنّ�عة التي تُلزمهم بال�ستنتاج، وت�ستثير فهمهم الخا�سّ بخ�س��س المفاهيم الج�هرية 
والمبادئ الأ�سا�سية.

في  ع  ونِ�ّ الت�ساق،  من  تاأكّد  المحت�ى،  مع  تت�سق  ل  اأو  و/  بطبيعتها،  فردية  النتاجات  كانت  •  اإذا 
�لأنماط لتلائم �أ�ساليب تعبير �لطلاب، و/ �أو قدّم خيارً� فيما يتعلق بالنمط. 

الأ�سا�سية  الم�سادر  اأدخله  ثمّ  تنّ�ع،  عن  ابحث  نمطين،  اأو  واحد  نمط  من  الم�سادر  كانت  •  اإذا 
والثان�ية لإيجاد تحديات تنا�سب الطلاب من مختلف الم�ست�يات القرائية والمعرفية. ويُعدّ 

ر بثمن في هذا المجال.  الإنترنت و�سيلة ل تُقدَّ
ثمّ  ات�ساق،  وج�د  من  تاأكّد  التعلّمية،  بالأهداف  ارتباطها  عدم  اأو  ت��سّعات،  وج�د  عدم  حالة  •  في 
�بحث عن م�سكلات �أو ق�سايا ذ�ت �رتباط بالعالم �لو�قعي، وعن مو�سوعات لها علاقة بالمو�سوع 

التمثيلي، اأو ا�ساأل مخت�سين في مجال المحت�ى للم�ساعدة في الع�سف الذهني للت��سّعات الحقيقية. 
فيمكن  التعلّمية،  الطلاب  حاجات  مع  اأو  المحت�ى  مع  مت�سق  غير  اأو  مفق�دًا،  التمايز  كان  •  اإذا 

اإجراء تعديلات وا�سعة بناءً على طبيعة المحت�ى وحاجات المتعلّم، بحيث ت�سمل:
1- دع�ة المتعلّمين لنقل مهاراتهم وتفكيرهم اإلى م�سكلة منتمية اأكثر)اأو اأقلّ( تعقيدًا.

2- تزويد الطلاب ببيانات اأولية اإ�سافية للفح�س والعترا�س.
 3- ا�ستعمال م�ست�يات تفكير اأكثر اأو اأقل لدعم تحقيق المفه�م.

 4- ��ستعمال �أ�سلوب طرح �لأ�سئلة على طريقة �سقر�ط، �لتي تتطلب ��ستنتاجًا قليلًا �أو كثيرً� 
للارتقاء بفهم الطلاب المبادئ المركزية. 
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لة      الأمثلة المُعدَّ

الح�سارات القديمة: درا�سة لأوجه الت�سابه والختلاف

المكّ�ن
تعليق على المكّ�ن 

لةالأ�سلي اأمثلة على بدائل مُعدَّ

الأهداف الأ�سلية هي المحتوى
اأن�سطة.

لت  �سكَّ التي  هي  والمناخ   والم�سادر  الجغرافيا  اأنّ  •  معرفة 
رة. ثقافتي الإغريق والأنكا المبكِّ

ل حياة  •  فهم اأنّ الثقافات جميعها ت�سترك في عنا�سر عامّة تُ�سكِّ
ال�سعب) المنظّمات الجتماعية، اللغة، العادات والتقاليد، 
ظُم القت�سادية، اأ�سكال الحُكْم(. الفن والأدب، الدين، النُّ

الأ�سلي القيا�س •  التق�يم 
ل يت�سق مع 

المحت�ى.

البياني  الر�سم  تكملة  الطلاب  اإلى  اطلب  القبلي:  •  القيا�س 
التخطيطي، بحيث ي�سجل�ن ج�انب الت�سابه والختلاف بين 

ح�سارتين قديمتين)الإغريق، والأنكا(.
اإلى  الطلاب  يُدعى  حيث  الأفكار،  تلاقي  البعدي:  •  القيا�س 

اإجراء ح�ار بين عالِمَيْن م�سه�ريْن في علم الآثار، در�سا 
بلاد الإغريق القديمة، وح�سارة الأنكا على الت�الي؛ على 
اأن يتناول الح�ار ج�انب الت�سابه والختلاف بين هاتين 

الح�سارتين القديمتين عبر مختارات ثقافية عالمية. كما 
يُمكن للح�ار اأن يك�ن مكت�بًا، اأو مُ�سجّلًا على �سريط �س�تي، اأو 

ب�س�رة تمثيلية )دراما(.

المقدّمة لي�ست المقدّمة
ممتعة.

والفنّ،  المعمارية  للهند�سة  �س�ر  مجم�عة  على  الطلاب  •  اأطلِع 
وق�س�س تتناول ح�سارة الإغريق والأنكا، م�ستعملًا مادة 

مرجعية اأ�سا�سية من ي�ميات العالِم هيرام بينجهام.
•  زوّد الطلاب بر�سم بياني تخطيطي لم�ساعدتهم على روؤية اأوجه 

الت�سابه والختلاف بين الح�سارات.

ا�ستراتيجيات 
التجميع

تفتقر ال�ستراتيجيات 
اإلى التنّ�ع.

لل�حدة  مقدّمات  اإجراء  بغية  كبيرة؛  لمجم�عات  تدري�سًا  ر  •  وَفِّ
الدرا�سية، وملخّ�سات للمعل�مات.

بين  المقارنة  اأجل  من  �سغيرة  لمجم�عات  جل�سة  •  حدّد 
الثقافات، بحيث تتناول عنا�سر الثقافة، ثمّ وزّع ال�اجبات 

الجماعية بناءً على اهتمام الطالب.

الأن�سطة 
التدري�سية

الأن�سطة لي�ست 
متنّ�عة، ول تتطلّب 

معالجة فكرية.

والم�سادر،  بالمعل�مات  الطلاب  د  وزوِّ ا،  ا�ستقرائيًّ �س  •  دَرِّ
ة بكلّ ثقافة،  ثمّ اطلب اإليهم ا�ستنتاج المعل�مات الخا�سّ

اإ�سافة اإلى المبادئ التي ت�ستعر�س العلاقات بين الجغرافيا 
والم�سادر، والمناخ، والثقافة.

تفكير  لتوجيه  �لأ�سئلة  طرح  في  �سقر�ط  �أ�سلوب  •  ��ستعمل 
الطلاب.

)يتبع(
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المكّ�ن
تعليق على المكّ�ن 

لةالأ�سلي اأمثلة على بدائل مُعدَّ

الأن�سطة 
التعليمية

الأن�سطة التعليمية 
لي�ست بنائية 

بطبيعتها.

لتعرّف  الثان�ية  المدر�سة  ن�س��س  فح�س  الطلاب  اإلى  •  اطلب 
رون �سبب عدم  العنا�سر الكبرى للثقافة، ثمّ دعهم يُف�سِّ

تطابق العنا�سر الثقافية في كلّ كتاب.
مجلة  من  القديمة  المقالت  فح�س  المتعلّمين  اإلى  •  اطلب 

خ لكت�ساف بينجهام مدينة  National Geographic، التي تُ�ؤرِّ
Machu picchu المفق�دة، ونظرياته ب�ساأن �سع�د ح�سارة 

الأنكا، وتحّ�لتها، ثمّ اختفائها.
اإجراء  اإليهم  اطلب  ثمّ  �سغيرة،  مجم�عات  في   الطلاب  •  وزّع 

مقارنة بين الجغرافيا، والم�سادر، والمناخ في كلّ من 
البيرو والي�نان، ثمّ اقتراح نظريات عن �سبب تطّ�ر الدين، 
والحتفالت، والفنّ، والعمارة، والتجارة، والحياة العائلية 

بالطريقة التي تمّت بها.

النتاج الأ�سلي ل يت�سق النتاجات
مع المحت�ى، كما 

يع�زه التنّ�ع.

.Venn ت�سميم  ح�سب  تخطيطية  بيانية  •  ر�س�م 
في  ت�ؤثّر  التي  الع�امل  عن  الطلاب  اإليها  ت��سل  التي  •  المبادئ 

الثقافة.
م�سرحية. وعرو�س  �س�تية،  واأ�سرطة  •  مقالت، 

الم�سادر يع�زها الم�سادر
التنّ�ع.

تاريخ. •  كتاب 
العمارة  وهند�سة  فني  لعمل  و�س�ر  مختارة،  اأدبية  •  ن�س��س 

ماأخ�ذة من هاتين الثقافتين.
تعليمية(. )و�سائل  اأر�سية  وكرات  •  خرائط 

الإن�سان(  )علم  الأنثروب�ل�جيا  في  مختارة  مدر�سية  •  كتب 
للمدار�س الثان�ية.

National Geographic، اأو اأقرا�س مدمجة. •  مجلة 
اأخذها ل ي�جد اأيّ ت��سّع.التو�سّع التي  )اللُقى(  ملكية  ح�ل  الآخر  الخلاف  في  •  ابحث 

.Machu picchu  بينجهام من مدينة
الآثار. حفريات  اكتملت  كيف  ر  يُف�سِّ فيدي�  �سريط  •  اعر�س 

•  م�ستخدمًا  ح�سارة الأنكا، و/ اأو الإغريق كاأ�سا�س، ادعُ الطلاب لم يُدرج اأيّ تمايز.التمايز
اإلى اإيجاد اأوجه الت�سابه والختلاف بينهما وبين اإحدى 

الح�سارات المعا�سرة.
ر  •  اأجرِ مقابلة مع مكت�سف محلي في اأيّ مجال لمعرفة كيف يُفكِّ

النا�س ويعمل�ن في نظامهم.
اإلى التفكير في الت�افق بينهم وبين  •  ادعُ المهتمين من الطلاب 

علماء الآثار والم�ؤرخين اأو ال�سحفيين.
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علم الفلك- اإنعام النظر في ال�سماء لمرحلة الرو�سة وال�سف الأول

اأعاد المعلّم�ن النظر في المخطّط التمهيدي الأولي ل�حدة عل�م الأر�س التي كان�ا قد اأعدّوها �سابقًا، 
وهم المعلّم�ن ذاتهم الذين درّ�س�ا وحدة "ي�م القند�س" )Groundhog Day(. لقد اأجروا مراجعة للمخّطط  
اإظهار معايير مقاطعتهم،  �ساعدهم على  ممّا  كاملًا،  ي�مًا  دامت  ور�سة عمل  بعد م�ساركتهم في  التمهيدي 
فاأدرك�ا اأنّ وحدة "ي�م القند�س" الأ�سلية قد اأخطاأت الهدف، فلم تتناول اأيّة معايير في العل�م  اأو الدرا�سات 

الجتماعية التي اعتقدوا اأنّها تعالجها اأ�سلًا.

ا بالن�سبة اإلى  بداية، اعتقد المعلّم�ن اأنّ المحت�ى الذي روجع في العم�د الثاني من جدول كان متقدّمًا جدًّ
م�ست�ى طلاب ال�سف الأول. اإنّ اأهم ما اأدركه المعلّم�ن عن ال�حدة الدرا�سية، عند اإعادة النظر في معطيات 

التق�يمين؛ القبلي، والبعدي، ه� اأنّهم اأ�ساءوا تقييم قدرات طلابهم، بمَنْ فيهم ذوو القدرات الفائقة.

المكّ�ن
تعليق على المكّ�ن 

لةالأ�سلي اأمثلة على بدائل مُعدَّ

الأر�س.ي�سعب و�سفه.المحتوى على  نعي�س  اأنّنا  الطالب  •  يفهم 
اأثناء  في  ال�سماء  في  تتحرك  كاأنّها  تبدو  ال�سم�س  اأنّ  •  يفهم 

النهار. ولكن في الحقيقة، اإنّ الأر�س هي التي تدور.
للحياة. ال�سم�س  اإلى  بحاجة  اأنّنا  •  يفهم 

كما  يبدو  لكنّه  ي�م،  كلّ  قليلًا  يتغير  القمر  �سكل  اأنّ  •  يفهم 
في الي�م ال�سابق في مثل هذا الي�م بعد �سهر تقريبًا.

مّم كلّ من القيا�س القبلي والبعدي، ثمّ طُبّق على الطلاب لم تُدرج اأيّة تقييمات.القيا�س �سُ
لت ن�س��س اإجابات الطلاب  ال�سغار ب�س�رة مقابلة. كما �سُجِّ

�س�تيًّا. )مردّ ذلك اأنّ الطلاب في هذه ال�سنّ ل يتقن�ن الكتابة(.
الفلك؟ بعلم  المق�س�د  •  ما 

براأيك؟ الفلكي�ن  يدر�سه  الذي  •  ما 
النهار؟ اأثناء  في  ال�سماء  في  ترون  •  ماذا 
الليل؟ اأثناء  في  ال�سماء  في  ترون  •  ماذا 

المقدّمة الأ�سلية المقدّمة
ل تت�سق مع محت�ى 
العل�م والدرا�سات 

الجتماعية الأ�سلية.

الف�ساء. لروّاد  �س�رًا  الطلاب  على  •  اعر�س 
يراه  عمّا  فيها  يت�ساءل�ن  مناق�سات  في  الطلاب  •  اأ�سرِك 

علماء الف�ساء.

ا�ستراتيجيات 
التجميع

ا�ستراتيجيات التجميع 
الأ�سلية تفتقر اإلى 

التنّ�ع.

طبيعة  ح�سب  يختلف  مجم�عات  في  الطلاب  •  تق�سيم 
الأن�سطة التعليمية: مجم�عات �سغيرة لكتابة ملاحظات 

ح�ل الظاهرة، واإجراء تجارب ذات علاقة.
والت�جيهات،  مات،  المقدِّ لقراءة  كلّه  ال�سف  •  تجميع 

وا�ستخلا�س المعل�مات المفيدة.

)يتبع(
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المكّ�ن
تعليق على المكّ�ن 

لةالأ�سلي اأمثلة على بدائل مُعدَّ

الأن�سطة 
التعليمية

الأن�سطة التعليمية ل 
تتطلّب معالجة فكرية 

من الطلاب.

الفهم  م�ست�ى  بين  للتج�سير  الراجعة  والتغذية  الأ�سئلة  •  طرح 
الحالي للطلاب، والمعرفة الجديدة التي يحتاج�ن اإليها.

نمذجة. •  اإجراء 
اأمثلة. •  اإعطاء 

حركي.  - ح�سّ  •  تدري�س 
ل تنّ�ع في النتاج النتاجات

الأ�سلي. فمثلًا، جدول  
الذي على �سكل حرف 

ه�. كما  ظلّ   T

الطالب:
وبعدي. قبلي  •  تقييم 
الملاحظات. •  �سجل 

للقمر. •  ر�س�م 
للقمر. •  نماذج 

الفلكية. للمجم�عة  •  ت�ساميم 
اإجراء ل ي�جد اأيّ ت��سّع.التو�سّع على  الم�ساعدة  اإليهما  يطلب  ال�الدين  اإلى  •  ر�سالة 

اأن�سطة في البيت، ذات علاقة بمنظر ال�سماء في الليل.
المجاورة. ال�سماوية  القبة  اإلى  •  زيارة 

العامة. المكتبة  اأو  المدر�سة،  مكتبة  من  •  كتب 
الم�ست�ى لم يُدرج اأيّ تمايز.التمايز ذوي  للمتعلّمين  التعديلات  من  مجم�عة  مت  •  قُدِّ

المتقدّم، الذين اأظهروا قدرًا كبيرًا من المعل�مات في 
التق�يم القبلي.

وتجريدية  نظرية  لأنّها  ؛  الظلال  كافة  الطلاب  تدري�س  •  عدم 
ا بالن�سبة اإلى الطلاب ال�سغار. ومع ذلك، فقد اأُدخلت  جدًّ

كن�ساط تو�سّعي للطلاب ذوي �لم�ستويات �لمتقدّمة.
ميزان  وا�ستعمال  ال�سم�سية،  بالطاقة  يعمل  فرن  •  ت�سميم 

الحرارة لتعرّف درجة الحرارة داخل الفرن.
الدر�س. اأثناء  في  تت�ساعف  اإبداعية  كتابية  •  واجبات 

المجم�عات  مثل:  علاقة،  ذات  لم��س�عات  اأبحاث  •  اإجراء 
 ،)Stonehenge( ال�سم�سية، والم�قع الأثري البريطاني

وعمليات المدّ والجزر في المحيطات.

ا فقط، لل�سفّ الحادي ع�سر روبرت فرو�ست -اأيقونة اأمريكية ب�سيطة ظاهريًّ

المنهاج  مكّ�نات  جميع  في  التغييرات  مراجعته  اأُعيدت  الذي  للدر�س  التمهيدي  المخطّط  هذا  ح  يُ��سّ
وا�ستراتيجيات  والم�سادر،  والتق�يم،  المحت�ى،  على  طراأت  التي  تلك  التغيرات  هذه  اأهم  ومن  تقريبًا. 
التدري�س. وربّما يك�ن التغيير الأكثر اأهمية ه� التغيير في المقدمة لجذب انتباه المراهقين وت�س�يقهم، وهم 

الذين يجدون ال�سعر ع�سيًّا على الفهم، وبعيدًا عن حياتهم ذاتها. يحتاج هذا المخطّط التمهيدي اإلى  
)6-8( ح�س�س كحدّ اأدنى.
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المكّ�ن
تعليق على المكّ�ن 

لةالأ�سلي اأمثلة على بدائل مُعدَّ

الأ�سلي المحتوى •  الهدف 
مُحدّد بم��س�ع     

) و�سف اآلية 
تعلّم  الطلاب(، 

اإلّ اأنّه ل يُف�سّر ما 
�سيفهمه الطلاب 

نتيجة تعريفهم 
بمحت�ى ق�سيدتي 

فرو�ست.

الأمريكي. الغنائي  لل�سعر  ال�ا�سحة  الخ�سائ�س  الطالب  •  يفهم 
)الرمزية  دة  المعقَّ الأدبية  والأ�ساليب  الأدوات  تاأثير  •  يفهم 

مثلًا( في ج�دة العمل عم�مًا.
بة. مركَّ ا�ستجابات  ا�ستثارة  ي�ستطيع  الأدب  اأنّ  •  يفهم 

تف�سيرًا. ويقترح  للاأدب،  ا�ستجابة  •  يكتب 
ال�سخ�سية  الخبرة  م�ستعملًا  تاأمّلي،  اإن�ساء  م��س�ع  •  يكتب 
كاأ�سا�س للتاأمّل في مظهر ما للحياة، ثمّ ينتقل من الأمثلة 

ة بالحياة. المحدّدة اإلى التعميمات الخا�سّ

ل تت�سق القيا�سات القيا�س
الأ�سلية مع المحت�ى، 
ول تُفرَ�س بالقّ�ة على 

المراهقين.

تاأويلات  على  ال�س�ء  تُ�سلِّط  �سغيرة  لمجم�عات  �سف�ي  •  عر�س 
الأ�سطر اأو المقاطع ال�سعرية لق�سائد مختارة.

جدول(. هذا  في  التمايز  فقرة  )انظر  تاأمّلية  •  مقالة 
المعلّم. عمل  من  �سمات  •  م�سف�فة 

المقدّمة الأ�سلية المقدّمة
لي�ست جذّابة.

اأفراد  مع  بمفرده،  حياته:  من  عدّة  م�اقف  في  لفرو�ست  •  �س�ر 
العائلة، مع الأ�سدقاء.

ق�سيدته  يقراأ  فاإنّه  لفرو�ست،  فيلم  من  مقاطع  ت�افرت  •  اإذا 
حفل  في  المن�سة  الكاملة  The Gift Outright" على  "الهِبَة 
تقلُّد ج�ن ف. كينيدي من�سبه كرئي�س لل�ليات المتحدة عام 

ه الق�سيدة خطابها اإلى ولءاتنا كاأُمة. 1961. تُ�جِّ
اأمريكا، وقد قدّمنا  •  قبل الحرب الث�رية، كانت بريطانيا تمتلك 

ولءنا لها. وجدنا فيما بعد، اأنّنا اأُمة، واخترنا ولءنا للاأر�س 
ولتاريخنا الخا�سّ.

المناق�سة،  في  للم�ساركة  �سغيرة  مجم�عة  ي�ستثير  �س�ؤال  •  طرح 
من مثل: ما الخيارات التي ن�اجهها في الحياة؟ ما 

الخيارات التي علينا تعرّفها وحدنا ، اأو كمجم�عة �سغيرة، 
اأو كاأمة؟ ما الخيارات المرتبطة بال�لء، التي اأخذت بها اإدارة 

كينيدي؟
فرو�ست  اأق�ال  من  للغ�سب  مثيرة  مخت�سرة  •  اقتبا�سات 

عن ال�سعر، بالتزامن مع اإعطاء واجب للطلاب؛ من اأجل 
التفكير- في مجم�عات ثنائية- في معنى هذه القتبا�سات 

ومغزاها )ال�سعر ه� و�سيلة للتغلّب على الحياة ق�سرًا مثلًا(. 
)مجلة Vogue، 15 مار�س 1963(

)يتبع(

o b e i k a n d l . c o m



115ت�سميم برامج وخدمات للمتعلمين ذوي القدرة الفائقة

المكّ�ن
تعليق على المكّ�ن 

لةالأ�سلي اأمثلة على بدائل مُعدَّ

ا�ستراتيجيات 
التدري�س

تفتقر ال�ستراتيجيات 
الأ�سلية اإلى التنّ�ع، 

ول تراعي الفروق 
الفردية التعلّمية 

الحا�سمة بين 
الطلاب، وتخل� 

من الإثارة  والمتعة 
للمراهقين، ول تُعزّز 

م�ست�يات التفكير 
العليا والتاأمّل.

الغنائي،  ال�سعر  خ�سائ�س  عن  مقت�سبة  محا�سرة  •  األقِ 
وا�ستعمال الرمزية.

الغنائي  ال�سعر  خ�سائ�س  عن  �سغيرة  لمجم�عات  در�سًا  •  اأعطِ 
والرمزية، مُ�ست�سهِدًا باأ�سعار فرو�ست.

الحاجات  على  اعتمادًا  اأمكن،  ما  الراجعة  التغذية  •  ا�ستعمل 
التعلّمية للطلاب.

•  ا�ستخدم منهج الجدل) الت�ساوؤل ال�سقراطي( لدى النتقال من 
مجم�عة اإلى اأخرى.

لتلائم  اأقل  اأو  اأكثر  ا�ستنتاجًا  تتطلب  هادفة  اأ�سئلة  •  اطرح 
حاجات الطلاب التعلّمية.

الأن�سطة 
التعليمية

تفتقر الأن�سطة 
التعليمية الأ�سلية اإلى 

التنّ�ع، ول ت�ستجيب 
لمعرفة الطالب 

ال�سابقة.

اأ�سا�سية  مرجعية  وثائق  عن  البحث  اإلى  الطلاب  •  ادعُ 
)مخط�طات اأ�سلية، ملاحظات فرو�ست مثلًا(، وعن مقاطع 

من ت�سجيلات �س�تية يقراأ فيها الطلاب اأ�سعاره، مت�افرة على 
ال�سبكة العنكب�تية )الإنترنت(.

"الت�قّف  ق�سيدتي  عن  اأدبية  نقدية  بمقالت  الطلاب  د  •  زوِّ
في الغابة" Stopping by Woods و"الطريق التي لم تُ�سلك"  

The Road Not Taken، اللتين اختيرتا بهدف تقديم تاأويلات 
دهم بتاأمّلات فرو�ست  ح�ل الق�سيدتين. وفي ال�قت ذاته، زوِّ

الذاتية التي ت�سمنتها الق�سيدتين، ثمّ اطلب اإليهم تف�سير 
�سبب احتمال وج�د تاأويلات مختلفة لها.

ا�ستراتيجيات 
التجميع

تفتقر ال�ستراتيجيات 
اإلى التنّ�ع.

ا،  جدًّ الق�سيرة  والدرو�س  المقدمة،  كاملة  المجم�عة  •  تدري�س 
واأن�سطة ل�ستخلا�س المعل�مات.

بهدف: �سغيرة  مجم�عات  اإلى  الطلاب  •  تق�سيم 
     1- درا�سة خ�سائ�س ال�سعر الغنائي.

     2- البحث عن م�اطن ا�ستعمال فرو�ست للرم�ز.
     3- �سرح الأ�سطر والمقاطع ال�سعرية.

     4- درا�سة وجهات النظر المختلفة المت�سمنة في المقالت 
          النقدية.

•  درو�س م�سغّرة في مجم�عات �سغيرة مت�سلة بالج�انب التقنية 
للكتابة، ح�سب ال�سرورة.

الأقران. كتابات  لتحرير  ثنائية  •  مجم�عات 
ح�سب  كتاباته،  لمناق�سة  حدة  على  طالب  كلّ  مع  •  لقاءات 

ال�سرورة.

)يتبع(
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المكّ�ن
تعليق على المكّ�ن 

لةالأ�سلي اأمثلة على بدائل مُعدَّ

النتاج الأ�سلي ل يت�سق النتاجات
مع المحت�ى، كما 

يع�زه التنّ�ع.

مناق�سة  تجري  حيث  �سغيرة،  مجم�عات  في  �سف�ية  •  عرو�س 
الق�سائد، والمقاطع ال�سعرية، اأو المقالت النقدية.

المراهقين. ثقافة  في  الم�ستخدمة  الرم�ز  لعر�س  •  مل�سقات 

اأدناه(. )انظر  وتتمايز  تتنّ�ع  الم��س�عات  الطلاب؛  •  مقالت 
الطلاب. •  م�س�دات 

النهائية. الطلاب  •  مقالت 
الم�سادر تفتقر اإلى الم�سادر

التنّ�ع، ولي�ست جاذبة.
فرو�ست  م�س�دات  بع�س  ن�سخ  مثل  اأ�سا�سية،  مرجعية  •  مادة 

ور�سائله، واأ�سرطة �س�تية وه� يقراأ من اأعماله.
لفرو�ست. الذاتية  ال�سيرة  عن  •  معل�مات 

فرو�ست. لق�سائد  اأدبية  •  مراجعات 
عند  "الت�قّف  ق�سيدتي  على  ال�سخ�سية  فرو�ست  •  ملاحظات 

الغابة"، و"الطريق التي لم تُ�سلك".
فني. ك�سكل  ال�سعر  في  فرو�ست  •  تاأمّلات 

الجدار" ل ي�جد اأيّ ت��سّع.التو�سّع "اإ�سلاح  مثل:  من  لفرو�ست،  اإ�سافية  ق�سائد  •  اقراأ 
ا اأو  Mending Wall، و"الربيع " Spring، ثمّ ا�سرح �سف�يًّ

ا الق�سيدة المف�سلة لديك، وتلك التي هي اأقل تف�سيلًا،  كتابيًّ
نًا ال�سبب. مُبيِّ

ا"،  غنائيًّ �سعرًا  كتب�ا  اآخرين  اأمريكيين  ل�سعراء  مختارات  •  اقراأ 
 Carl Sandberg, Marianne Moore, Lucille Clifts, :مثل

Richard Wilbur، واآخرين. �سارك الآخرين في تاأملاتك 
با�ستخدام اأيّ و�سيلة تعبير من اختيارك.

هل  حياتهم.  خلال  ال�سعراء  يقدّمها  التي  الت�سحيات  في  •  فكّر 
�ستك�ن م�ستعدًا للقيام بمثل هذه الت�سحيات؟ لماذا؟

)يتبع(
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المكّ�ن
تعليق على المكّ�ن 

لةالأ�سلي اأمثلة على بدائل مُعدَّ

في لم يُدرج اأيّ تمايز.التمايز الكبيرة  الفروق  لمراعاة  الكتابة  واجب  في  المعلّم  •  مايز 
ا وتاأمليًّا- في ال�سعر. قدرات الطلاب على التفكير- نظريًّ

•  واجه بع�س الطلاب �سع�بة في فهم دللت الرمزية، وما ق�سد 
اإليه اأحد الكتّاب من ا�ستعمال هذا الأ�سل�ب الأدبي، بخلاف 

بع�سهم الآخر الذي اأظهر فهمًا �سريعًا لمغزى ا�ستعمال الكاتب 
د. د لهذا الأ�سل�ب المعقَّ المتعمَّ

د المتعلّمين كافة في  •  طّ�ر المعلّم ثلاثة م��س�عات لمقالت تُزوِّ
ال�سفّ بتحديات مت�ا�سلة، بمَنْ فيهم ذوو القدرات العالية، 
م الطلاب اإلى مجم�عات ثلاث ح�سب معرفته بهم: كما ق�سَّ

بقائمة  المجم�عة  هذه  اأفراد  المعلّم  زوّد  الأولى:  •  المجم�عة 
من الرم�ز )في "الت�قف عند الغابة"، كانت الرم�ز: مالك 

الأر�س، الح�سان، ال�ع�د، الن�م، وفي "الطريق التي لم 
تُ�سلك"، كانت الرم�ز: دربان، غابة �سفراء، الم�سافر، 

الختلاف(، وبع�س التاأويلات المحتملة لكلٍّ من هذه الرم�ز، 
ثمّ طلب اإليهم تاأويل اإحدى الق�سائد من وجهة نظرهم في 

مقال من �سفحتين )للمتعلّمين الذين يتقدم�ن ببطء(.
الطلاب  من  المجم�عة  هذه  المعلّم  زوّد  الثانية:  •  المجم�عة 

بالق�سائد فقط، ثمّ طلب اإليهم تعرّف الرم�ز في اإحدى 
هذه الق�سائد، والتفكير بكيفية تفاعلهم مع الق�سيدة، 

وكتابة مقالة تاأمّلية من �سفحتين عن معناها، وغياب المعنى 
بالن�سبة اإلى حياتهم )للمتعلّمين ذوي القدرات العادية(.

من  بن�سخة  الطلاب  ه�ؤلء  المعلّم  زوّد  الثالثة:  •  المجم�عة 
الق�سيدتين مع اقتبا�س لفرو�ست: "ال�ستعارة )اأو المجاز( 

هي ق�ل �سيء يعني �سيئًا اآخر؛ اأي ق�ل �سيء واحد بلغة 
ن ال�سعر بب�ساطة من المجاز اأو  تُعبِّر عن �سيء اآخر؛ يتكَ�ّ

ال�ستعارة." بعد ذلك، طَلبَ المعلّم اإلى ه�ؤلء الطلاب التفكير 
في كيفية تداخل الرم�ز لتك�ين رمز للحياة، ثمّ طلب اإليهم 

اختيار اإحدى الق�سائد، وعر�س تاأمّلاتهم في مقالة من 
�سفحتين )للمتعلّمين ذوي القدرات الفائقة(.

خطّة ا�ستراتيجية ل�سياغة وحدة منهاج اأو تعديلها     
اأع�ساء كلّ فريق من ذوي  اإعادة بناء وحدة غير فاعلة. )�سيعمل  اأو  تاأليف وحدة منهاج فاعلة،  الهدف: 

القدرات العادية بالتناوب على وحدة المنهاج التي اختاروها(.
مع  ومت�سقًا  المعايير،  على  معتمدًا  ا،  ق�يًّ منهاج  محت�ى  تت�سمن  معدلة  اأو  جديدة  منهاج  وحدة  الدليل: 
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اإلى الأن�سطة  اإ�سافة  القبلي والبعدي لقيا�س تح�سيل الطالب، وا�ستراتيجيات التجميع،  التق�يم 
عية. التعليمية التعلّمية المت�سقة، والم�سادر، والنتاجات المتعدّدة المتنّ�عة، والأن�سطة الت��سُّ

و�سع وحدة منهاج جديدة، اأو مراجعة وحدة حالية ينق�سها الق�ة والتناغم. المهام: 

في اأيّ وقت على مدار العام الدرا�سي. )مراجعة المنهاج هي عملية م�ستمرة يمكن اأن  الجدول الزمني: 
تكتمل ح�سب النظام. وفي الحقيقة، يمكن مراجعة اأكثر من مجال لمنهاج في وقت 

واحد. اأمّا جدول الزمني المبين هنا، فقد يحتاج اإلى تعديل من الممار�سين حتى يت�سق 
مع مبادرات المقاطعة(.

•  حدّد في فريق من م�ست�ى ال�سف اأو الق�سم، وحدات المنهاج التي تحتاج اإلى اإعادة 
نظر.

•  ادمج عملية مراجعة وحدة المنهاج في خطّة المقاطعة لمراجعة وحدة المنهاج ، بدءًا 
بريا�س الأطفال وانتهاءً بال�سف الثاني ع�سر، وكذلك في التعليم؛ العامّ، والخا�سّ.

•  ت�ا�سل مع م�ظفي المكتب المركزي ب�ساأن العمل المطل�ب اإجراوؤه على ال�حدة 
الم�ستهدفة والم��س�عات الممثَّلة لت�سمينان اتباع منحى متنا�سق بخ�س��س عملية 

مراجعة المنهاج.
ط�ال بقية ال�سنة الدرا�سية

مثل:  الممثَّلة،  )الم��س�عات(  الم��س�ع  عن  بها  مرتبطة  م�اد  واأيّة  المعايير  •  اجمع 
المعايير، والكتب المدر�سية التي تُمثّل المرحلة الثان�ية اأو الكلية، وم�اد منهجية 

حالية.
بالطلاب  ة  الخا�سّ المنهجية  للمقاربات  المختارة  القراءات  في  النظر  •  اأعد 

الم�ه�بين والمتفّ�قين، بما في ذلك التعلّم القائم على الم�سكلات   
Problem – Based Learning :Stephen et al., 1993، والنم�ذج الإثرائي على 

 ، Schoolwide Enrichment Model, 1993 :Renzulli & Reis م�ست�ى المدر�سة
ونم�ذج المنهاج المتكامل       

 ، Little & Van Tassel – Baska, 2003: The Integrated Curriculum Model 
.Parallel Curriculum Model :Tomlinson et al., 2002 ونم�ذج المنهاج الم�ازي

الحاجات  مع  وتت�ساوق  المنهاج  مراجعة  تنا�سب  التي  المناحي  اأو  المنحى  •  حدّد  
التعلّمية  للطلاب كافة، بمَنْ فيهم الم�ه�ب�ن والمتفّ�ق�ن.

الفترة ال�سيفية     
�سع  ثمّ  المحت�ى،  لمراجعة  العادية   القدرات  ذوي  من  فريق  اأع�ساء  مع  متتالية  اجتماعات  •  نظّم 

لها. جميع مكّ�نات المنهاج ذات العلاقة اأو عدِّ
ريا�س  مرحلة  من  التدري�س،  ت�سل�سل  �سمن  ال�حدة  ملاءمة  من  تاأكّد  العم�دية،  الفِرَق  •  با�ستخدام 

الأطفال حتى ال�سف الثاني ع�سر.

Problem – Based Learning :Stephen et al., 1993
Schoolwide Enrichment Model, 1993 :Renzulli & Reis
Little & Van Tassel – Baska, 2003: The Integrated Curriculum Model
Parallel Curriculum Model :Tomlinson et al., 2002
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ال�سنة الدرا�سية القادمة     
ميدانيًّا. المعدّلة  المنهاج  وحدة  •  اختبر 

حلِّلها. ثمّ  والبعدي،  القبلي،  التق�يمين:  بيانات  •  اجمع 
اإلى  اإ�سافة  كافة،  المتعلّمين  تُراعي   بحيث  ال�حدات،  اأو  ال�حدة  في  وال�سعف  الق�ة  ج�انب  •  قيِّم 

الحاجات التعلّمية للطلاب الم�ه�بين والمتفّ�قين )في حال التدري�س في �سفّ غير متجان�س(.
ال�سرورية. التعديلات  ال�حدة  •  �سمّن 

الختبار  ولإجراء  اإ�سافية،  راجعة  تغذية  على  للح�س�ل  الجديدة  ال�حدة  في  المعلّمين  •  �سارك 
الميداني، والمراجعات.

نموذج للتفكير في عملية مراجعة المنهاج

مجال المحت�ى:...........................  ال�حدة:.......................  م�ست�ى ال�سف:................ 
ال�سف النظامي العادي:...............................       برنامج تربية الم�ه�بين:.......................

المراجعة / المراجعات التعليقالمكّ�ن
المطل�بة

المحتوى

القيا�س

المقدّمة

تلخي�س المعلومات

ا�ستراتيجيات التجميع

ا�ستراتيجيات التدري�س

اأن�سطة التعلّم

النتاجات

الم�سادر

التو�سّع

التمايز
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برامج خا�سة للفئات المحرومة     

الثان�ية  المرحلة  في  الم�ه�بين  للمتعلمين  الفاعلة  والبرمجة  بالمنهاج  الخا�سة  البح�ث  ات�سمت 
ة بالطلاب الم�ه�بين المهمّ�سين  )Systma, 2000( بالندرة وعدم الترابط على مدار التاريخ. اأمّا تلك الخا�سّ
ا، فتكاد تك�ن معدومة.  اإلّ اأنّ الآونة الأخيرة �سهدت حما�سًا واإجماعًا وطنيًّا بخ�س��س ت��سيع م�ساركة  تقليديًّ
مثل  الثان�ية،  للمرحلة  متقدمة  م�ساقات  في  واقت�ساديًّا  ا  اجتماعيًّ المع�زة  الفئات  الأقليات وطلاب  طلاب 
الت�سكين المتقدّم )Thomas, 2004(. وتم�سيًا مع هذا الحما�س، اأخذ الترب�ي�ن يبحث�ن في طرائق الإعداد 

المنا�سب للم�ه�بين من طلاب المرحلة الثان�ية كافة لم�اجهة تحديات هذه الم�ساقات.

 )Ap( ت�سير الدرا�سات الحديثة اإلى اأنّ الم�ساركة في م�ساقات متقدّمة مثل م�ساقات الت�سكين المتقدّم
 Hertberg et al. ا  واقت�ساديًّ ا  اجتماعيًّ المع�زة  الفئات  وطلاب  الأقليات  لطلاب  كبيرة  تحديات  تت�سمن 
اأن  الغالب  في  ت�سمل  لكنّها  ال�سياق،  ح�سب  التحديات  هذه  تختلف   .  in press. Picucci &Sobel, 2003
للبقاء في �سف�ف علاجية،                          الأقران  الأول في عائلته، 2- يعاني �سغط  الم�ساقات: 1-  المتقدّم لهذه  يك�ن 
 Picucci & فيه  المدر�سة  م�ظفي  بع�س  ويراها  ذاته  في  ه�  يراها  التي  المنخف�سة  الت�قعات  ي�سارع   -3
Sobel, 2003، 4- ي�اجه البيئة الجتماعية التي تنبذه وت�ستثنيه من الم�ساقات المتقدّمة، 5- يدخل م�ساقات 
للنجاح  الخفية  الأ�سرار  ياألف  المتقدّمين، 6- ل  الطلاب  المت�قعة من  المكافئة  المهارة  رُزم  متقدّمة دون 
الآخرين  الطلاب  على  والعتماد  المعلّمين،  اإلى  التحدث  كيفية  ومعرفة  الم�ساعدة،  مثل: طلب  الأكاديمي، 

.)Hertberg, et al., in press( .سين والم�ساقات التي تنا�سبه� في تقديم الم�س�رة والن�سح بخ�س��س المدرِّ

الخدمة  من  المحرومة  الفئات  من  الطلاب  اأعداد  زيادة  اإلى  الترب�ي�ن  فيه  ي�سعى  الذي  ال�قت  وفي 
مجرد  اأنّ  متزايد  نح�  على  وا�سحًا  اأ�سبح  الثان�ية،  المرحلة  في  متقدّمة  بم�ساقات  الملتحقين  ا،  تقليديًّ
ا في م�ساقات  ا واقت�ساديًّ ا واجتماعيًّ محاولة اإلحاق عدد اأكبر من الطلاب من ذوي الأ�س�ل المتن�عة ثقافيًّ
الت�سكين المتقدّمة يُعدّ اأمرًا غير كافٍ لتحقيق الأهداف المن�س�دة. فلكي ينجح ه�ؤلء الطلاب في الم�ساقات 
المتقدّمة، ل بُدّ من اإعدادهم اإعدادًا جيدًا، وت�جيههم قبل الخ��س في هذه التحديات. ت�سير البح�ث اإلى اأنّ 
الخ�سائ�س التالية هي مكّ�نات �سرورية للبرامج الم�سمّمة لزيادة م�ساركة الطلاب من الفئات المحرومة 

ا، في م�ساقات متقدّمة في المرحلة الثان�ية: من الخدمة تقليديًّ
الم�سادرالمت�افرة.  على  بناء  قيا�سها  جرى  التي  الم�ستهدفة  الفئة  حاجات  البرامج  هذه  •  تلبي 
واإداريي  التدري�سية،  والهيئة  اأنف�سهم،  الطلاب  من  وم�ساركة  والتزامًا،  م�ستركة،  روؤية  •  ت�ستلزم 

المدار�س، والمقاطعة، والأهل، واأع�ساء المجتمع المحلي. 
كافة.  الطلاب  من  مت�قعة  متميزة  وقدرات  ثقافة  •  ت�سمل 

لتعرّف  ع�سر(؛  الثاني  ال�سف  حتى  الرو�سة  من  كلّها)  المراحل  لمعلّمي  العم�دي  التدريب  •  ت�سمل 
ة بفئة عري�سة من المتعلّمين الم�ه�بين، وتزويدهم بالمناهج  مظاهر الم�هبة المتن�عة الخا�سّ

المنا�سبة. 
الطلاب.  من  عري�سة  فئة  حاجات  تُلبّي  التي  وخارجها،  المتقدّمة  الم�ساقات  داخل  المنهاج  •  ت�سمل 
متقدّم،  م�ساق  في  للنجاح  ال�سرورية  الطلاب  مهارات  لتط�ير  له  ومخطّطًا  منظّمًا  دعمًا  •  ت�ستلزم 

مثل: مهارات الكتابة، والدرا�سة، والتفكير التحليلي، واإدارة ال�قت، والت�جه الم�ستقبلي. 
م�اجهة  م  خ�سّ في  وحدهم  اأنّهم  الطلاب  ي�سعر  ل  حتى  منظّمة  اأقران  دعم  �سبكة  •  ت�سمل 

الم�ساقات المتقدمة.
والعاطفي.  والجتماعي  الأكاديمي  الدعم  ي�فرون  ملتزمين  بالغين  •  ت�سرك 
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الختبار  علامات  على  التركيز  من  بدلً  التحديات  مع  والتعامل  المهارات،  اكت�ساب  على  ز  •  تركِّ
 .Pucucci & Sobel,  2003, Hertberg, et al., in press

يت�سمنها  التي  التحديات  مع  للتعامل  رًا  مبكِّ الطلاب  تهيئة  على  البلاد  في  البرامج  العديد من  تعكف 
في  اإليه  يحتاج�ن  الذي  بالدعم  تزويدهم  اإلى  اإ�سافة  الأخرى،  المتقدّمة  والمقررات  المتقدّم،  الت�سكين 
اإلى  اإ�سافة  البرامج،  هذه  من  لثلاثة  م�جزًا  و�سفًا  الآتية  الأجزاء  وتت�سمن  التحديات.  هذه  م�اجهتهم 
معل�مات من م�اقع على �سبكة الإنترنت، ومقالت يمكن ال��س�ل اإليها للح�س�ل على معل�مات اأكثر تف�سيلًا. 
كما اعتُمد برنامج وطني كبير واآخر اأ�سغر حجمًا على م�ست�ى المقاطعة لإعطاء �س�رة عن هذا الطيف من 
ا، الذين �سارك�ا في م�ساقات  البرامج التي ثبتت فاعليتها في زيادة اأعداد الطلاب من الفئات المع�زة تقليديًّ

متقدّمة في المرحلة الثان�ية، ونجح�ا فيها.

التقدّم عبر ال�سياغة الفردي 

 Advancement"تاأ�سّ�س هذا البرنامج عام 1980م ، وحمل عن�ان  "التقدّم عن طريق ال�سياغة الفردي
Via Individual Determination - AVID، وه� برنامج اأكاديمي داعم للطلاب من ال�سفّ الخام�س حتى 
ا في  الثاني ع�سر، ويهدف اإلى اإعداد الطلاب لدخ�ل الكليات بكفاءة والنجاح فيها، وه� برنامج م�ج�د حاليًّ

اأكثر من )1900( مدر�سة عبر العالم.

ي�ستهدف هذا البرنامج الطلاب الطم�حين ذوي الم�ست�ى الأكاديمي العادي وي�ؤهلهم لتلقي م�ساقات 
في  ويك�ن�ن،  الأقليات،  من  اأو  الدخل  متدنية  العائلات  من  الم�ستهدفين  الطلاب  ياأتي  ما  وكثيرًا  متقدّمة. 
الغالب، اأول الأبناء في عائلاتهم الذين يلتحق�ن بالكلية. يتبنى هذا البرنامج فل�سفة مفادها اأنّ ه�ؤلء الطلاب 

قادرون على اإحراز تح�سيل علمي عالي الم�ست�ى اإذا زُوّدوا بمنهاج �سارم، وقُدّم لهم الدعم المنا�سب.

هي:  التعلّمية،  الطلاب  قدرات  ترعى  مكّ�نات  عدّة  من  البرنامج  يتاألف  الفل�سفة،  هذه  مع  وان�سجامًا 
المنهاج المتقدّم، والبرنامج الختياري، والتط�ير المهني لمعلّمي مدار�س البرنامج. يتمح�ر منهاج البرنامج 
الطلاب  فيه  يركّز  الن�سط، حيث  التعلّم  يعتمد  منحى  وه�  والقراءة،  والتعاون،  وال�ستق�ساء،  الكتابة  ح�ل 
على تط�ير مهاراتهم في القراءة والكتابة. وعلاوة على ذلك، يُ�سجّع الطلاب على التعلّم عن طريق اأ�سئلتهم 
الذاتية بدلً من العتماد على محا�سرة المعلّم، وم�ساركتهم معلّميهم وزملائهم في العملية التعلّمية، وجعلهم 
الي�م  في  واحدة  مرّة  الختياري  البرنامج  م�ساق  الطلاب  و"م�ستهلكي" معل�مات. يح�سر  ناقدين،  قارئين 
الدرا�سي، ويكت�سب�ن المهارات التي يحتاج�ن اإليها وتمكّنهم النجاح في الم�ساقات المتقدّمة،  مثل: مهارات 
ا، وتزداد قناعاتهم باحتمال دخ�ل  التنظيم، والدرا�سة، والتفكير الناقد، والت�ساوؤل. كما يتلق�ن تدري�سًا خا�سًّ
ب�ن وم�ؤهل�ن  �س�ن م�ساق البرنامج الختياري مدرَّ الكلية. وتجدر الإ�سارة اإلى اأنّ جميع المعلّمين الذين يُدرِّ

�سين والإداريين في المدرا�س التي تُطبّق هذا البرنامج. لتدري�س هذا البرنامج، وكذلك جميع المُدرِّ

 )Huerta, Alkan, Cassio &  اأمّا نتائج البحث، فتدعم فاعلية نهج برنامج التقدّم عبر ال�سياغة الفردي
 Watt, 2003, Cunningham, Redmond, Merisotis, 2003; Guthrie & Guthrie, 2000, 2002; Mehan,
)Villanueva, Hubbard & Ointz, 1996; Watt, Yanez & Cossio, 2002 وزارة التربية الأمريكية؛ )1998( . 
يتلقى طلاب هذا البرنامج تعليمًا مدّة اأربع �سن�ات في الكلية بن�سبة عالية )3:2( تف�ق ن�سبة طلاب المدار�س 
الثان�ية الأمريكية )Watt et al. 2002, 2000, Guthrie & Guthrie, 2002(. علاوة على ذلك، ت�ساعفت ن�سبة 
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الطلاب المنحدرين من اأمريكا اللاتينية، الذين يتقدّم�ن لمتحانات الت�سكين المتقدّم �سبع مرّات مقارنة 
بن�سبة الطلاب الأمريكيين كافة )63٪ مقابل 9٪(، كما زادت ن�سبة  م�ساركة الطلاب ال�س�د بمقدار ال�سعف 

)9٪ مقابل ٪5(.
طلاب  على  تطبيقه  لدى  البرنامج  هذا  فاعلية  الحالية  البح�ث  اإثبات  الطمئنان،  على  يبعث  وممّا 

المرحلة المت��سطة. ففي عينة من )26( مدر�سة مت��سطة وثان�ية تُطبّق هذا البرنامج، اأعلن الباحث�ن اأن:
متقدّمة.  بم�ساقات  الطلاب  اإلحاق  في  ا  مركزيًّ دورًا  يمار�س�ن  والم�ست�سارين  •  المعلّمين 

اإحرازهم  حيث:  من  الآخرين،  الطلاب  على  تف�ق�ا  المراحل  مختلف  من  البرنامج  •  طلاب 
 .Cossio,  Huerta & Watt, 2002  علامات اأعلى نهاية الف�سل، وتقييم ال�لية، ون�سبة الح�س�ر

للمزيد من المعل�مات ح�ل برنامج )AVID(، انظر الم�قع الإلكتروني على �سبكة الإنترنت:

. http://www.avidonline.org"www.avidonline.org" 

�سبكة الت�سكين المتقدّم 

حظيت مدر�سة ويكفيلد الثان�ية في اآرلينغت�ن بفيرجينيا، باهتمام كبير من و�سائل الإعلام للتزامها 
المتقدّم                      الت�سكين  بمقررات  اللتحاق  على  المتن�عة  والثقافية  العرقية  الأ�س�ل  ذوي  من  الطلاب  بت�سجيع 
مثلًا، Mathews,2004, Clark & Natale, 2004. لقد �ساعفت مدر�سة ويكفيلد عدد طلابها الذين اجتازوا 
ا. ففي  امتحانات الت�سكين المتقدّم في ال�سن�ات الخم�س الما�سية، ف�سلًا عن اإحرازهم علامات عالية اأي�سً
عام 2003، ح�سل )18٪ ( من ه�ؤلء الطلاب على اأعلى العلامات بما يعادل ثلاثة اأ�سعاف هذا العدد مقارنة 

.)Clark & Natale, 2004(  1999 بعام

المدر�سة  �سملت  مبادرة  وهي  المتقدّم،  الت�سكين  �سبكة  �سمته  برنامجًا  ويكفيلد  مدر�سة  اأن�ساأت  لقد 
باأكملها لتهيئة عدد اأكبر من طلابها لم�اجهة تحديات الدرا�سة في الكليات؛ وذلك باأخذ م�ساقات الت�سكين 
المحدّدة  الم�ساقات  اأخذ  قبل  مهمة  مهارات  لبناء  مّمت  �سُ عدّة  مكّ�نات  البرنامج  هذا  ي�سمل  المتقدّم. 
للت�سكين المتقدّم، ولدعم الطلاب في اأثناء تعلّمهم هذه الم�ساقات. وت�سمل هذه المكّ�نات: التاأ�سي�س لما قبل 
برنامج الت�سكين المتقدّم، وبرنامج التج�سير ال�سيفي لما قبل برنامج الت�سكين، وبرنامج التج�سير ال�سيفي 
اللغة  وبرنامج  الكبيرة،  المجم�عات  وبرنامج  المزدوجة،  الريا�سيات  ومبادرة  المتقدّم،  الت�سكين  لبرنامج 
م�ست�يات  ذات  م�ساقات  بتقديمه  الطلاب  يهيّئ  فه�  الت�سكين،  قبل  لما  الأ�سا�سيات  برنامج  اأمّا  الإ�سبانية. 
عدد  ن�سبة  �سف�ف  في  العالم،  وتاريخ  والبي�ل�جيا،  والريا�سيات،  الإنجليزية،  اللغة  في  ومكثّفة  متقدّمة 
الطلاب اإلى المعلّمين فيها قليلة. ويمكن للطلاب في هذه المقرّرات تط�ير المهارات والمعرفة ال�سرورية 
مدّة  اأحدهما  يُعطى  ال�سيفي، حيث  للتج�سير  برنامجان  م  يُقدَّ كما  المتقدّم.  التن�سيب  للنجاح في مقرّرات 
اأو  يدر�س�ن مقرّرات متقدّمة، ومكثّفة،  الذين  التا�سع  ال�سفّ  ال�سيفية لطلاب  العطلة  اأثناء  اأيام في  ثلاثة 
يلتقي الطلاب بمعلّميهم، وي�ساأل�ن عن محت�ى  البرنامج،  اأثناء �سير هذا  المتقدّم. وفي  الت�سكين  م�ساقات 
ال�قت،  واإدارة  والتنظيم،  والم�سكلات  ال�سع�بات  التغلّب على  كيفية  ويتعلّم�ن  �سياأخذونها؛  التي  المقرّرات 
ومهارات الدرا�سة، كما يبدوؤون خطّة درا�سية في الكلية مدّتها اأربع �سن�ات. اأمّا البرنامج ال�سيفي الآخر الذي 
يُعطى للطلاب الجُدد الملتحقين ببرنامج الت�سكين المتقدّم، في�فّر دعمًا مماثلًا للدعم المقدّم في برنامج 

التج�سير ال�سيفي لما قبل التن�سيب، ويُعقد مدّة اأ�سب�ع في اأثناء ال�سيف.
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مّمت لم�ساعدة الطلاب الذين ل يتقدّم�ن  وبالمثل، فهناك المبادرة المزدوجة في الريا�سيات، التي �سُ
في  بزملائهم  اللحاق  على  والتكامل،  التفا�سل  ح�ساب  في  المتقدّم  الت�سكين  مقرّر  في  المطل�بة  بالدرجة 
ة بعد  ع الطلاب على درا�سة الهند�سة والجبر ) الجزء الثاني(، مع اإعطائهم درو�سًا خا�سّ الم�ساق. كما �سُجِّ

الي�م المدر�سي لم�ساعدتهم على تجاوز العقبات. 

اأو  لتينية،  اأمريكية  اأ�س�ل  من  الذك�ر  للطلاب  متاح  فه�   ،Cohort Program المجاميع  برنامج  اأمّا 
ال�س�د الحا�سلين على علامة )2،0( اأو اأعلى في امتحان ال�ستعداد، وه� مُ�سمّمم لت�فير الدعم الجتماعي 
والقت�سادي اللازم لتهيئة ه�ؤلء الطلاب للت�سجيل في مقرّرات الت�سكين المتقدّم والنجاح فيها. وبخ�س��س 
طلاب ال�سفّ التا�سع المُدرجين في برنامج العناقيد، فاإنّهم يح�سرون اجتماعات غداء اأ�سب�عيًّا مع رفاقهم 
لمناق�سة ق�سايا اأكاديمية واجتماعية وعاطفية. اإنّ اإحدى الف�ائد الرئي�سة لهذا لبرنامج هي تط�ير مجم�عة 

الأقران الداعمين للفئة الم�ستهدفة في �سعيها اإلى م�اجهة التحديات الأكاديمية.

اللغة  في  المتقدّم  الت�سكين  م�ساق  لأخذ  التا�سع  ال�سفّ  طلاب  الإ�سبانية  اللغة  برنامج  يهيّئ  واأخيرًا، 
الإ�سبانية، والتقدّم لمتحان في الأدب الإ�سباني. كما تُ�ستكمل خبرات الم�ساق عن طريق ال�سفر، والدرا�سة 

في الخارج.

كما ت�فّر عدّة مقالت )Mathews,2004, Clark; & Natale, 2004;  Beitler, 2004( معل�مات اأكثر عن 
�سبكة الت�سكين المتقدّم وفاعليتها في ت�سجيع طلاب الأقليات على درا�سة م�ساقات الت�سكين المتقدّم.

)Posse( بو�س

تُعدّ م�ؤ�س�سة ب��س منظمة لتعرّف طلاب المدار�س الثان�ية العامة من ذوي القدرات الأكاديمية والقيادية 
عالية الم�ست�ى، الذين ا�ستثن�ا من عملية الختيار التقليدية للكليات. فمنذ عام 1989، بداأت هذه الم�ؤ�س�سة 
ل�ن فرقًا متعدّدة الثقافات  في تعرّف الطلاب من ذوي الخلفيات القت�سادية والثقافية المتنّ�عة، الذين ي�سكِّ
تُدعى ب��س )Posse(. وب��س هم مجم�عات �سغيرة من الأ�سدقاء الذين يهتم كلّ واحد منهم بالآخر، وي�سانده 

جه فيها.  لت�سمينان نجاحه في الكليات وتخرُّ

تتكَ�ّن هذه الفِرَق ال�سغيرة من ع�سرة طلاب، يخ�سع�ن في اأثناء الدرا�سة الثان�ية اإلى برنامج تدريبي 
مدّته ثمانية اأ�سهر للالتحاق باأ�سهر الجامعات في اأنحاء البلاد كلّها. وقد تطّ�ر هذا البرنامج لم�ساعدة عدد 
كبير من الطلاب في مدينة ني�ي�رك، الذين �سجل�ا في الكليات اإلّ اأنّهم ان�سحب�ا منها بعد ذلك ب�ستة اأ�سهر.

ا للمدار�س الثان�ية العامة وم�ؤ�س�سات التعليم العالي، هي:  وقد حدّدت ب��س ثلاث غايات مهمّة جدًّ

1- تعزيز عملية التر�سيح والختيار للجامعات والكليات.

ا وثقافيًّا.   2- رفع ن�سبة الطلاب من ذوي الخلفيات المتعدّدة اجتماعيًّ

3- الم�ساعدة على بناء مجتمعات طلابية متما�سكة داخل الحرم الجامعي والكليات في اأرجاء البلاد. 

وقد طّ�رت م�ؤ�س�سة ب��س طريقة بديلة لتعرّف ه�ية المر�سحين الذين يمكنهم اإحراز النجاح في الكليات، 
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تُدعى "عملية القيا�س الديناميكية" Dynamic Assessment Process. وتت�لى �سبكة ب��س للمدار�س الثان�ية 
العامة ومنظمات المجتمع المحلي تر�سيح  الطلاب الم�ؤهلين، ثمّ تدع�هم اإلى الم�ساركة في عملية تق�يم 
فريدة مك�نة من ثلاثة اأجزاء، ت�سمل مقابلات جماعية وفردية. كما يُطلب اإلى الطلاب العمل في مجم�عات 
لإظهار قدراتهم القيادية الفعلية، ومهاراتهم في العمل �سمن الفريق، مثل: الخطابة، والإ�سغاء، ومهارات 
التفاو�س والت�ا�سل، والرغبة في النجاح. وغالبًا ما يُ�ستدعى )60٪( من الطلاب المختارين للم�ساركة في 
الج�لة الثانية من البرنامج، والمقابلة الفردية. اأمّا المرحلة الأخيرة للاإلحاق، فتت�سمن الم�ساركة في ور�سة 
عمل الت�سفيات النهائية، حيث يُدعى المر�سح�ن المحتمل�ن للم�ساركة في اأن�سطة ت�سمح بتق�يم اأكبر ل�سل�ك 
المجم�عة والقدرة الفردية. وهكذا، تُقّ�م م�ؤ�س�سة ب��س والجامعة ال�سريكة معًا م�ست�ى م�ساركة المر�سحين، 
وتُحدّدان ع�سرة مبع�ثين من ب��س للان�سمام اإلى ال�سفّ التالي. كما تمنح الجامعة المر�سحين المختارين 

بعثة درا�سية قيادية مدّتها اأربعة اأع�ام.

وفي الفترة الممتدة من فبراير اإلى اأغ�سط�س، من ال�سنة الدرا�سية الأخيرة للطلاب المختارين، يلتقي 
الفريق، والت�ا�سل عبر  اأربعة مجالت، هي: بناء  تتناول  اأ�سب�عيًّا في ور�س عمل مدّة �ساعيتن  مبع�ث� ب��س 
تهيئة  الجامعة هي  اأو  الكلية  قبل  ما  برنامج  من  الغاية  فاإنّ  وعليه،  الأكاديمي.  والتميّز  والقيادة،  الثقافي، 
المبع�ثين لت�لي اأدوار قيادية في الحرم الجامعي، واإحراز م�ست�يات عالية من التميّز الأكاديمي. وبذا، تك�ن 

عملية تعرّف الم�اهب البديلة قد حقّقت نجاحًا في تعرّف ه�ية القادة من ذوي الإمكانات العالية.

اأمّا غاية البرنامج الثانية، فهي �سمان م�ا�سلة ه�ؤلء الطلاب الدرا�سة، ثمّ تخرّجهم.

 لقد طُّ�ر برنامج ب��س في الحرم الجامعي لتحقيق هاتين الغايتين المتلازمتين، حيث يزور م�ظف�ن 
في ب��س الجامعات ال�سريكة مرّتين كلّ ف�سل، كما يجتمع فريق ب��س مرّة كلّ اأ�سب�عين، ف�سلًا عن عقد هذه 
هذه  وتهدف  الطلابي.  المجتمع  من  الآخرون  الأع�ساء  فيهم  بمَنْ  كافة،  لمبع�ثيها  �سن�ية  خل�ة  الم�ؤ�س�سة 

الخل�ات اإلى مناق�سة ق�سايا الحرم الجامعي المهمة التي عمل مبع�ث� م�ؤ�س�سة ب��س على تعرّفها.

دة في الحرم الجامعي  اأمّا اآخر اأهداف هذه الم�ؤ�س�سة، فيتمثّل في الم�ساعدة على بناء مجتمعات م�حَّ
ا  ا واقت�ساديًّ وفي الكلية. ولأنّ عمليات القب�ل التقليدية لم تكن فاعلة في زيادة عدد الطلاب المتنّ�عين ثقافيًّ
داخل الحرم الجامعي؛ فما تزال التركيبة الديمغرافية للبرامج الجامعية في الكليات والجامعات تميل اإلى 
ب��س  اإلى  كلّ طالب منت�سب  يعك�س  اأن  الم�ؤ�س�سة  وتاأمل هذه  الأقليات.  اإلى  ينتم�ن  ل  الذين  الطلاب  �سالح 

ال�س�رة المثلى عن نم�ذج التنّ�ع الثقافي، واأن يعمل كاأداة للتغيير الجتماعي داخل الحرم الجامعي.

الكليات  اأ�سهر  في  للدرا�سة  رُ�سّح  فقد   .1989 عام  بدئه  منذ  ملح�ظًا  نجاحًا  ب��س  برنامج  �سهد  لقد 
والجامعات ما يزيد على )1200( طالب ح�سل�ا على بعثات درا�سية في الجامعات ال�سريكة لب��س بتكلفة بلغت 
)112( ملي�ن دولر. ويثابر مبع�ث� ب��س على درا�ساتهم، ويتخرّج�ن بمعدل يقرب من 90٪، في ال�قت الذي 
يلتحق فيه 50٪ فقط من مجم�ع الطلاب الأمريكيين بالجامعات، ويتخرّج ن�سفهم فقط. وي�جد لب��س- الآن 
- مراكز في خم�س مدن رئي�سة في ال�ليات المتحدة الأمريكية، هي: ني�ي�رك، وب��سطن، و�سيكاغ�، ول��س 

اأنجل��س، ووا�سنطن.

."http://www.possefoundation.org" :للمزيد من المعل�مات ح�ل هذا البرنامج، زوروا م�قع
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ن�سيحة للممار�س المنفرد 
ي�اجه الممار�س المنفرد مهمة �ساقة في تعرّف جميع المعالم الرئي�سة لبرامج تربية الم�ه�بين وخدماتهم؛ 

ة المنهاج. هناك اأمر  اإذ يتطلب كلّ مكّ�ن من مكّ�نات البرامج ت�افر معرفة بخلفية هذه البرامج، خا�سّ
لفت للانتباه في هذا المجال يتمثّل في وج�د كثير من الممار�سين في المدار�س وميدان التربية، الذين 

يمتلك�ن خبرة وا�سعة بالأنظمة والم�ستعدين للتعاون. لذلك، حدّد اأولً، ه�ية ال�سخ�س اأو ال�سخ�سين اللذين 
لديهما خبرة في مجال المحت�ى، ويرغبان في التعاون على نح� م�ستمر.

بعد ذلك، اطلب اإ�سراكك في اإحدى لجان مراجعة المنهاج على م�ست�ى المقاطعة. هناك ثلاثة اأ�سباب 
ا العديد من الجتماعات، هي:  اأولً، ب�سفتك ع�سً�ا في اللجنة،  مهمة ت�ستدعي ت�سمين البرنامج المكثّف حاليًّ
د علاقات الزمالة مع المعلّمين الذين يمتلك�ن الخبرة وال�ستعداد للم�ساركة في ح�ارات نقدية  فاإنّك �ستُ�طِّ
بنّاءة ح�ل ق�سايا المنهاج.  ثانيًا، �ستتعلّم عن ج�انب الق�ة في منهاج المقاطعة في كلّ مجال محت�ى، اإ�سافة 
�لأخير.  �ل�سرط  �للجنة بخ�سو�س  لأع�ساء  تقديم خبرتك  ويمكنك  معالجة.  �إلى  تحتاج  �لتي  �لجو�نب  �إلى 
ثالثًا، �سوف تكت�سب فهمًا �ساملًا للمنهاج �لنظامي، كما �سيتطوّر فهمك لنقاط �لتقاطع �لطبيعية، حيث يمكن 

اأن يت�ساوق منهاج تربية الم�ه�بين وبرنامج التربية النظامي بما فيه فائدة ومنفعة للطالب.
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