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منهاج خا�صّ بتربية الموهوبين     
				  هيرتبيرغ ل.  هولي  بير�سل،  هـ.  جين  بيرنز،  �إي.  • ديبورا 

                                         Deborah E. Burns, Jeane H. Purcell & Holly Hertberg    

�وش. بينارد  جورج   - له".  المعرفة  �سعي  لا  للمعرفة،  الطفل  �سعي  ر�ؤية  هو  نريده  "ما 

"�إنّه  (James Carvell )؟  كارفيل  جيم�س  الأمريكي  ال�سيا�سي  الم�ست�شار  �صاغها  التي  الجملة  تذكرون  هل 
الاقت�صاد، �أيّها الغبي".

 ،1992 عام  الرئا�سية  حملته  ر�سالة  حول  متكاتفين  الجميع  لإبقاء  كارفيل  ابتكرها  التي  الجملة  هي  هذه   
ف�أ�صبحت كثيرة الا�ستعمال ورائجة بين الجمهور الأمريكي. كما �ساعدت على �إي�صال وليام جفر�سون كلنتون 
(William Schmidt)، من�سّق البحث للدرا�سة  �إلى �سِدّة الرئا�سة في ال�سنة ذاتها. وقد ا�ستفاد وليم �شميت 
العالمية الثالثة في العلوم والريا�ضيات (TIMSS)، من �شعبية �شعار كارفيل ال�سيا�سي، وتحدّث عن العلاقة 
 Viadaro, "أيّها الغبي� "�إنّه المنهاج،  بين ما يدر�سه الطلاب ومدى عمق تعلُّمهم، وختم بر�سالة للتربويين: 

 .1997
الم�ؤثّرة  المدار�س  طبيعة  عن  عديدة  �أبحاث  �أُجريت  ال�سيا�سي،  كارفيل  ل�شعار  الذكي  �شميت  ا�ستعمال  منذ 
وخ�صائ�صها. وقد بد�أ البحث بالت�أكيد على ما يربط المنهاج بتح�صيل الطالب ;Lavinex Lezotte, 1990‏ 

. Marzano, 2000, 2003; Scheerens & Bosker, 1997
وهولي  بير�سل،  وجين  بيرنز،  ديبورا  من  كلّ  تُلفت  الطلاب،  تح�صيل  حول  الفاعل  ال�ضخم  البحث  هذا  في 
ة بتربية الموهوبين، هي المنهاج الذي يدخل في �صميم جميع  هيرتبيرغ انتباهنا ل�سمة �أ�سا�سية �أخرى خا�صّ
البرامج والخدمات المقدّمة له�ؤلاء الطلاب، وهو �أحد �سبعة معايير مهمة من معايير برنامج لتربية الموهوبين 
من مرحلة ما قبل ريا�ض الأطفال حتى ال�صف الثاني ع�شر، الخا�صّ بالجمعية الوطنية للأطفال الموهوبين 

Shaklee & Callahan, Landrum; 1998, Shaklee & Landrum, 2001‏ )انظر الملحق ب(. 
وعلى الرغم من وجود روابط بين المنهاج وجميع الف�وصل الأخرى من هذا الدليل، �إلّا �أنّه يتفق على نحو �سَلِ�سٍ 

مع الف�وصل الآتية:
- �صياغة �أهداف برنامج تربية الموهوبين، )الف�صل ال�ساد�س(. 
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- ت�صميم برنامج �شامل، )الف�صل ال�سابع(.
- اختيار م�صادر التعلّم في برامج تربية الموهوبين، )الف�صل الحادي ع�شر(.

- تن�سيق خدمات تربية الموهوبين مع التعليم العام، )الف�صل ال�سابع ع�شر(.
التعريف     

توجد عدّة تعريفات للمنهاج تتفاوت فيما بينها من حيث الخ�وص�صية والعمومية، حيث يرى بع�ضها �أنّ المنهاج 
ي�شمل جميع الخبرات التي يح�صل عليها الطالب في المدر�سة؛ ويمكن لهذه الر�ؤية �أن تكون ذات �صلة بتعريف 

ديوي (Dewey,1938) للخبرة والتربية.
ت�صميم  خطّة  هو  فالمنهاج  ومُحدّد.  دقيق  نحو  على  المنهاج  تعريف  علينا  الف�صل،  هذا  ولأغرا�ض 
تُن�شئ تفاعلات هادفة ومنظّمة ذات وجهات نظر عملية ومت�سل�سلة، ف�ضلًا عن �إدارة التفاعلات بين المعلّم 
والمتعلّمين، ومحتوى المعرفة، والمفاهيم والمهارات التي نريد للطلاب امتلاكها. �إنّ هذا التعريف المُحدّد 

. (Bruner,1966) وبرونر ،(Taba,1962) يت�سق مع �أعمال تابا

تعلُّمه،  الطلاب  على  يجب  الذي  المحتوى  ت�صف  �أن  الأ�سا�سي  المنهاج  لوثيقة  يمكن  للتعلّم،  وكخطّة 
والأن�شطة التعليمية/التعلّمية التي تدعم تح�صيل الطالب، و�أ�ساليب قيا�س مدى براعة الطالب. كما تت�صف 
والواجبات  التعلّم،  لدعم  والمعلّمون  الطلاب  ي�ستعملها  التي  للم�صادر  �شملًاو  �أكثر  ب�أنّها  المنهاج  وثيقة 
الأن�شطة لم�ساعدة الطلاب على  �أو لإثبات تعلّمهم، والتو�سّع في  للتدريب  التي يبتدعها الطلاب  والنتاجات 
نقل المحتوى وتطبيقه في مواقف وثيقة ال�صلة بالمو�وضع و/�أو مواقف �أكثر تعقيدًا، ف�ضلًا عن توزيع الوقت 

�ص للدرو�س والأن�شطة التعلّمية. المخ�صّ

ثمّة مكوّن �آخر ورد ذكره في العديد من وثائق المنهاج، يقترح ا�ستراتيجيات لت�شكيل المجموعات التي 
يُن�صح بها للتعليم والتعلّم؛ �إذ يُمكن للطلاب �أن يعملوا فُرادى، �أو في مجموعات ثنائية، �أو مجموعات �صغيرة، 

�أو مجموعات كبيرة لتنفيذ �أن�شطة مختلفة.

ه بها كا�ستراتيجيات لفرز مجموعات الطلاب  �إنّ �أحد �أكثر الأهداف المذكورة على نحو متكرر والمُنوَّ
الموهوبين، هو تركيز الاهتمام على الخ�صائ�ص الا�ستثنائية للمتعلّمين ذوي الم�ستوى المتقدّم.

ن الآخر للعديد من خطط المناهج، وهي عملية ي�ستعملها المعلّمون لتعزيز تعلُّم الطالب،  يُعدُّ التمايز المكوِّ
بحيث يتناغم العديد من مكوّنات المناهج المختلفة مع الخ�صائ�ص التي يُ�شارك فيها المجموعات الفرعية 
والاهتمامات،  التعلّم،  �أ�ساليب  في  والتف�ضيلات  ال�سابقة،  والمعرفة  العقلية،  القدرة  مثل:  المتعلّمين،  من 
وعادات التفكير، ومعدل التعلّم. �أمّا �أكثر ممار�سات التمايز ت�أثيرًا وفاعلية؛ فتت�ضمن تغييرات داعمة للن�شاط 

الفعلي العملي ذات العمق �أو الات�ساع اللازم لتعلّم الطالب.

مجموعات،  في  والفرز  التمهيدية،  والدرا�سة  والقيا�س،  المحتوى،   – هذه  المنهاج  مكوّنات  �إنّ 
وتعديلاتها  التعليمية  الخدمات  في  والتو�سّع  والنواتج،  والم�صادر،  التعلّم،  و�أن�شطة  التعليم،  وا�ستراتيجيات 
�أو �ضمن  �إلى تعديل هذه المكوّنات وحدهم،  – هي قوالب البناء لأيّ مادة منهجية. ويلج�أ مطوّرو المناهج 
الممار�سون هذه  ي�ستعمل  ثمّ  و�أهدافها، ومن  ال�وضء على مخطّطاتهم  ت�سليط  �أجل  توافقية؛ من  مجموعات 
الحاجات  �إلى  الاهتمام  لتوجيه  توافقية  مجموعات  �ضمن  �أو  ا،  فرديًّ لونها  ويُعدِّ مماثلة،  بطريقة  المكوّنات 

التعلّمية لطلابهم، بمَنْ فيهم ذوو القدرات الفائقة.
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الأ�سا�س المنطقي     
بها  يُ�ستدل  ب�أقوال  زاخر  التربوي  فالأدب  الطالب.  تح�صيل  في  الركائز  �أقوى  الجودة  عالي  المنهاج  يُعدّ 
 Lipsey & Wilson, الطالب.  للتطبيق في زيادة تح�صيل  قابل  يُ�سهم فيه منهاج  لما  المركزي  الدور  على 
 1993; Marazano, 2000, 2003; National Education Commission on Time and Learning, 1994;
 Marzano, (2003) أمّا البحث الأكثر حداثة، فقد �أجراه مارزانو� Schmidt, Mcknight, & Raizen, 1996
ل �إلى وجود خم�سة عوامل  الذي حلّل ت�أثير العوامل المرتبطة بم�ستوى المدر�سة في تح�صيل الطالب، وتو�صّ
فيها  يتوافر  التي  الراجعة  والتغذية  والأهداف  للتطبيق،  القابل  المنهاج  هي:  الطالب،  بتح�صيل  مرتبطة 
التحدي، وم�شاركة الوالدين والمجتمع المحلي في الحياة التربوية، والبيئة  الآمنة، وروح الزمالة والمهنية. 

بعد ذلك، رتّب هذا الباحث العوامل بناءً على قوّتها الإح�صائية؛ وذلك لتعزيز تح�صيل الطالب.
وفي الوقت الذي ي�ستفيد فيه الطلاب كافة من المنهاج ذي الجودة العالية، ف�إنّ هناك مجموعات فرعية 
من الطلاب �ست�ستفيد على نحو خا�صّ من منهاج غني قابل للتطبيق ي�شمل م�ستويات ت�صاعدية من التحدي. 
ت�شمل المجموعة الفرعية الأولى الأطفال الموهوبين والمتفوّقين. ولأكثر من ن�صف قرن، تُ�سهم القيادات في 
ميدان تربية الموهوبين في فهمنا الطرائق العديدة المختلفة التي تتيح للمنهاج ونماذجه تلبية حاجات ه�ؤلاء 
 Betts, 1985; Kolloff & Feldhusen, 1986; Gallagher, 1975; Gallagher et al., 1982; .المتعلّمين
 Guilford, 1967; Kaplan, 1974, 1986; Maker, 1982; Marland, 1972; Meeker & Meeker, 1986;
 Renzulli, 1977, 1988; Renzulli, Leppien & Hays, 2000; Stepien, Gallagher, & Workman,
 1993; Taba, 1962; Tomlinson, 1998; Tomlinson et al., 2002; Treffinger, 1986; Van Tassel –

.Baska & Little, 2003; Ward, 1961

�أمّا المجموعة الفرعية الثانية من الطلاب الذين ي�ستفيدون من المنهاج الغني عالي الجودة، فت�شمل 
 National Research الموهوبين  برنامج  في  التمثيل  �ضعيفي  – تقليديًّا-  كانوا  الذين  الواعدين  الطلاب 
مة، �صارمة،  يومًا بعد يوم، معلومات كثيرة عن برامج تح�ضيرية قليلة، منظَّ تتوافر  كما   Council (2002)
مُ�صمّمة لزيادة فر�ص النجاح الأكاديمي له�ؤلاء الطلاب في المرحلة الثانوية وما بعدها. انظر الق�سم المتعلق 

ة بالفئات �ضعيفة التمثيل في خدمات الموهوبين �آخر هذا الف�صل. بالبرامج الخا�صّ

المبادئ الإر�شادية 
تُعزّز التفاعلات المت�سل�سلة الهادفة بين المعلّمين والطلاب والمحتوى المعرفي،  المنهاج هو خطّة منظّمة 
وهو مبني على عدد من المبادئ المهمة التي تنطبق على منهاج مرحلة ما قبل الرو�ضة حتى ال�صفّ الثاني 

ع�شر، ومنها:

والقيا�سات،  المحتوى،  فيها  بما  �ضرورية،  مكوّنات  نموذجه  �أو  ال�شامل  المنهاج  خطّة  •  ت�ضمين 
وا�ستراتيجيات التجميع، والتدري�س، والأن�شطة التعلّمية، والنتاجات، والم�صادر. 

وم�ضاعفة  ت�أثيرًا،  �أكثر  المنهاج  جعل  في  المتنا�سق  ال�شامل  المنهاج  مكوّنات  ا�ستعمال  •  �إ�سهام 
ز تح�صيل الطالب.  المدى الذي قد يُعزِّ

للمتعلّمين  التعلّمية  والقدرات  للحاجات  تلبية  جماعي؛  �أو  فردي  نحو  على  المنهاج  مكوّنات  •  تعديل 
المتنوّعين. 
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وم�ستوى  والوطنية،  المحلية  المعايير  مع  الفائقة  الإمكانات  ذوي  بالطلاب  الخا�ص  المنهاج  •  ات�ساق 
المدى والتتابع في المقاطعة، ف�ضلًا عن �إكماله منهاج ال�صفّ العادي و�إثرائه.

تعزيزه. يُق�صد  الذي  التعلّم  نوع  الموهوبين  برنامج  ر�سالة  بيان  •  و�صف 
التعلّمية  الحاجات  لتلبية  النظريات؛  من  الكثير  والمتفوّقين  الموهوبين  الطلاب  منهاج  •  �شمول 

المتعدّدة له�ؤلاء ال�شباب.
البرنامج. ر�سالة  بيان  مع  بقوة  الموهوبين  تربية  برنامج  منهاج  ونماذج  المقاطعة  منهاج  •  ات�ساق 

فاعلية  لتقويم  معايير  ب�صفتها  المتنوّعة  المنهاج  ومكوّنات  النموذجية  الخ�صائ�ص  •  ا�ستعمال 
المنهاج.

الطالب. تح�صيل  في  ت�أثيره  مدى  لقيا�س  المطبّق  المنهاج  •  تقويم 

�سمات المنهاج عالي الجودة الخا�صّ بالطلاب كافة، بمَنْ فيهم ذوو القدرات 
الفائقة

تُمثِّل ال�سمات الع�شر الآتية مكوّنات منهاج �شامل عالي الجودة، وقد �أُلحقت بكلّ �سمة �أ�سئلة لتو�ضيح معناها:

1. المحتوى: عبارات تُمثِّل ما نريد لطلابنا �أن يتعلّموه، ويفهموه، ويمار�سوه.
والمهارات،  والتعميمات،  والمبادئ،  المفاهيم،  المنهاج  من  وحدة  كلّ  محتوى  �أهداف  تخاطب  •  هل 

والميول التي تُمثِّل لبّ النظام؟ 
معايير  �أو  الوطنية،  �أو  و/  المحلية،  المعايير  مع  والتعميمات  والمبادئ  المفاهيم  تت�سق  •  هل 

اللاوية؟
بو�وضح؟  المحتوى  �أهداف  تظهر  •  هل 

ريا�ض  من  �صفّ  م�ستوى  كلّ  توقّعات  مع  تت�سق  هل  تنمويًّا؟  منا�سبة  المحتوى  �أهداف  تُعدّ  •  هل 
الأطفال حتى ال�صف الثاني ع�شر؟ 

الأخرى؟  المنهاج  مكوّنات  مع  المحتوى  �أهداف  تت�سق  •  هل 

2. القيا�س: الأدوات والتقنيات المتنوّعة التي ي�ستعملها المعلّمون لقيا�س مدى اكت�ساب الطلاب المعرفة 
التي يت�ضمنها المحتوى.

المحتوى؟ غايات  مع  القيا�سات  تت�سق  •  هل 
بعدي؟  و�آخر  لحظي،  قيا�س  و  قبلي،  قيا�س  على  الوحدة  تحتوي  •  هل 

وحافزًا؟  و�صالحًا،  وموثوقًا،  والمعلّمين(،  الطلاب  وقت  يَحترم  )�أي،  فاعلًا  القيا�س  يُعدّ  •  هل 
حدّ  �إلى  منخف�ض  �أ�سا�س  وخطّ  مقبول،  حدّ  �إلى  عالٍ  �سقف  ذات  م�صفوفات  القيا�س  يحوي  •  هل 
ع تقدّمه طوال م�سار الوحدة؟ مقبول، لتو�ضيح الم�ستويات الحالية لمجتمع المتعلّمين ب�أكمله، وتتبُّ

3. المقدّمة:  تمهيد لوحدة المنهاج.
بو�وضح؟ المقدّمة  كتبت  •  هل 

الأخرى؟  المكوّنات  مع  المقدّمة  تن�سجم  •  هل 
واهتمامه؟  الطالب  انتباه  تجتذب  •  هل 
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وتعلُّم  تعليم  لت�ضمينان  الطلاب  لترتيب  المتنوّعة  المناحي  بها  يُق�صد  التجميع:  ا�ستراتيجيات   .4
فاعل في الغرفة ال�صفية.

الطلاب؟ لتعلّم  المختلفة  والحاجات  القوة  جوانب  التجميع  ا�ستراتيجيات  تعك�س  •  هل 
التعلّمية؟  والأن�شطة  التدري�س،  و�أ�ساليب  المحتوى،  �أهداف  مع  التجميع  ا�ستراتيجيات  تت�سق  •  هل 

5. �أن�شطة التدري�س: �أن�شطة �صمّمها/ �أو قادها المعلّم لتزويد الطلاب بالمعلومات، والتحدي، والدعم، 
الدر�س  ب�أهداف  المرتبط  الأداء  وتح�سين  المعرفة،  لمعالجة  �إليها  يحتاجون  التي  الم�ستمرة  والخبرات 

التعلّمية.
الطلاب؟ تعلّم  بيانات  �صفحات  ومع  المحتوى،  مع  التدري�س  ا�ستراتيجيات  تت�سق  •  هل 

متنوّعة؟  التدري�س  ا�ستراتيجيات  •  هل 
معرفيًّا؟  الطلاب  م�شاركة  من  تُعزّز  •  هل 

مع  الن�شط  وتفاعلهم  الطلاب  لتفكير  المطلوب  الدعم  المُختارة  التدري�س  �أ�ساليب  تُوفّر  •  هل 
المحتوى والمهارات المنوي تعلّمها؟ 

�أهداف  في  المحدّدة  والمهارات  والفهم،  المعرفة،  لتطوير  معرفية م�صمّمة  مهام  التعلّم:  �أن�شطة   .6
المحتوى والتعلّم.

تعلّم  بيانات  و�صفحات  التدري�س،  و�أ�ساليب  المحتوى،  �أهداف  مع  التعليمية  الأن�شطة  تت�سق  •  هل 
الطلاب؟

محفّزة؟  الأن�شطة  هذه  •  هل 
الطلاب؟  تفكير  تقوّي  •  هل 

المتنوّعة؟  الطلاب  لمجموعات  الملائمة  التحدي  م�ستويات  التعليمية  الأن�شطة  تحوي  •  هل 

7. النتاجات: يُق�صد بها الإنجازات، والم�سرحيات، والمهمات والواجبات المحدّدة، وعينات العمل التي 
ابتكرها الطلاب وتُوفّر دليلًا على تعلّمهم.

الطلاب؟ لتعلّم  البيانية  وال�صفحات  التدري�س،  و�أ�ساليب  المحتوى،  �أهداف  مع  النتاجات  تت�سق  •  هل 
النظام؟  جوهر  من  تُعدّ  •  هل 

للاهتمام؟  ومثيرة  متنوّعة  تُعدّ  •  هل 
فاعلة؟  تُعدّ  •  هل 

الطالب؟  تقييم  في  منها  الا�ستفادة  يمكن  •  هل 
8. الم�صادر: المواد التي تدعم عملية التعلّم والتعليم.

الطلاب؟ لتعلّم  البيانية  وال�صفحات  التدري�س،  و�أ�ساليب  المحتوى،  �أهداف  مع  الم�صادر  تت�سق  •  هل 
هي موثوقة وموزّعة على ات�ساع وحدة المنهاج؟  •  هل 

ممتعة؟  هي  •  هل 
المعرفية؟  وكفاءاتهم  وقراءاتهم،  الطلاب،  لغة  لتنوّع  منا�سبة  تُعدّ  •  هل 

9. التو�سّعات: الخبرات المُخطّط لها م�سبقًا، �أو التي تحدث مُ�صادفة وتظهر من خلال �أهداف التعلّم، 
والأن�شطة، وت�أمّل المعلّم �أو الطالب، واهتمامات الطلاب �أو حاجاتهم.

المحتوى؟ ب�أهداف  التو�سّع  خبرات  ترتبط  •  هل 
النهايات؟  ومفتوحة  حقيقية  هي  •  هل 
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قوّتهم؟  وجوانب  الطلاب  اهتمامات  مع  تت�سق  •  هل 
وفاعلة؟  عملية  تُعدّ  •  هل 

الطالب؟  تعلّم  تُعزّز  �أو  التعلّمية  الخبرات  تُثري  •  هل 
10. التمايز: تعديلات المنهاج التي يجريها المعلّم لتلائم م�ستويات المعرفة المتنوّعة ال�سابقة للطلاب، 

والمهارات الفكرية، وعادات العقل، و�أ�ساليب التعلّم �أو الاهتمامات.
ال�سابق؟ بالن�شاط  معزّزة  التمايز  ا�ستراتيجية  تتطوّر  •  هل 

للطلاب؟  الفردية  والفروق  المحتوى  �أهداف  مع  التمايز  خبرات  تت�سق  •  هل 
كلّها؟  التعلّم  مت�صل  نقاط  على  كافة  للمتعلّمين  وحافزة  ومنتمية  مراعية  تُعدّ  •  هل 

المتزايد؟  التح�صيل  تعزيز  في  فاعلة  الا�ستراتيجيات  تُعدّ  •  هل 

�أمثلة تحتاج �إلى تعديل 

نكهة من اليونان    

لوحدة  التالي  التمهيدي  المُخطّط  الإعداية)المتو�سّطة(  والمرحلة  ال�ساد�س  ال�صفّ  معلمو  طوّر 
�أم�سية ح�ضرها  �أوجها في  مّمت هذه الخطّة لأربعة �صفوف، وبلغت  الح�ضارات القديمة المتداخلة. وقد �صُ
جمهور كبير من �أولياء الأمور، حيث عَرَ�ض فيها الطلاب ما تعلّموه عن اليونان. �أمّا مكوّنات المنهاج، فقد 

و�ضعت في الجانب الأيمن من جدول المرفق، مع و�صف لكلّ مكوّن مُدرج في العمود الأي�سر.

الجزء  في  حة  المو�ضَّ الجودة  عالي  المنهاج  لمكوّنات  المميّزة  بال�صفات  جدول  في  مكوّن  كلّ  قارن   
ال�سابق. و�إدراكًا لا�ستحالة �إعادة ت�شكيل الوحدة بكاملها، رتّب مكوّنين �أو ثلاثة -ح�سب الأولوية- تعتقد �أنّها 

بحاجة ما�سة للمراجعة. بعد ذلك، قارن ما قمت به بالمراجعات المدرجة في ق�سم "مراجعة المثال". 

�شكل  ي�ستعملان  ال�ساد�س. وهما  ف  لل�صّ المتداخل  التمهيدي  المخطّط  يتبعان  �إ�ضافيان  هناك مثالان 
ا لل�صفّ  ذاته، لكنّهما ي�ستهدفان م�ستويات و�أنظمة �صفوف مختلفة. تُمثِّل المراجعة الأولى مخطّطًا تمهيديًّ
لل�صفّ  الأمريكي  الأدب  في  لدر�س  تمهيدي  مخطّط  فهي  الأخرى،  المراجعة  �أمّا  الفلك.  علم  يعالج  الأول 

الحادي ع�شر.
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المخطّط التمهيدي الأ�صلي للوحدةالمكوّن

بالثقافة المحتوى معرفتهم  من  الطلاب  يزيد  �سوف  اجتماعية:  •  درا�سات 
اليونانية.

من  يعادلها  ما  �إلى  الأمريكية  النقود  الطلاب  ل  يُحوِّ �سوف  •  الريا�ضيات: 
العملة اليونانية.

الك�سور  م�ستعملين  يونانية  �أطعمة  الطلاب  ي�صنع  �سوف  •  الريا�ضيات: 
المنا�سبة عند قيا�س المقادير.

اليونانية،  اللغة  من  مفردات  الطلاب  يتعلّم  �سوف  الإنجليزية:  •  اللغة 
ويَنْظُمون ق�صيدة ذات عبارات مت�ساوية في الطول، بحيث تكون 
ا، ويتعلّمون كيف يقر�ؤون  قراءتها عموديًّا مطابقة لقراءتها �أفقيًّ

وين�شدون الن�شيد الوطني اليوناني.
اليونان. وعلماء  الطبّ  عن  مو�وضعات  الطلاب  يتعلّم  �سوف  •  العلوم: 

يونانية. �أقنعة  الطلاب  ي�صنع  �سوف  •  الفنّ: 
الأم�سية.القيا�س ح�ضروا  الذين  الأمور  �أولياء  �آراء  •  م�سح 

الدرا�سية.المقدّمة كتبهم  في  القديمة  اليونان  عن  الطلاب  يقر�أ  •  �سوف 
ا�ستراتيجيات 

التجميع
الغالب.  في  كبيرة  مجموعة  �ضمن  التدري�س  يجري  •  �سوف 

لتنظيم  اختيارهم  من  �صغيرة  مجموعات  في  الطلاب  يعمل  •  �سوف 
المهرجان اليوناني لأولياء الأمور، بحيث ت�شمل خيارات هذه 

المجموعات: عمل الأقنعة، و�إعداد طعام يوناني وتح�ضيره، وتمثيل 
الن�شيد الوطني اليوناني و�إن�شاده باللغة اليونانية.

دفاترهم.الأن�شطة التدري�سية في  كلمات  ن�سخ  الطلاب  �إلى  •  اطلب 
اليوناني. الطعام  لطهي  وو�صفات  �وصرًا  الطلاب  على  •  اعر�ض 

العملة  من  يعادلها  وما  يونانية  ومعدنية  ورقية  بنقود  الطلاب  د  •  زوِّ
الأمريكية. بعد ذلك، اطلب �إليهم حلّ بع�ض الم�سائل لتر�سيخ الفكرة.

باليونان.الأن�شطة التعليمية الخا�صّ  الف�صل  يقر�ؤون  الطلاب  •  اجعل 
الف�صل. نهاية  في  الأ�سئلة  عن  الإجابة  �إليهم  •  اطلب 

الجماعي. عملهم  لتنفيذ  وقتًا  الطلاب  •  امنح 
للوالدين.النتاجات يوناني  •  مهرجان 

�أو  كلمة  كلماتها  حروف  �أواخر  �أو  �أوائل  من  يُ�ستخرج  �شعرية  •  ق�صائد 
جملة لها معنى.

واليونانية. الأمريكية  النقود  تحويلات  ت�شمل  للتمرين  •  م�سائل 
المقرّر.الم�صادر التاريخ  •  كتاب 

الإغريق. •  �أ�ساطير 
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الاحتفال بيوم القند�س)حيوان قار�ض من الف�صيلة القند�سية( لمرحلة الرو�ضة 
وال�صفّ الأول    

يعك�س المخطّط التمهيدي المرفق در�سًا �أو در�سين طوّرهما معلّمو ريا�ض الأطفال �أ�سا�سًا . وقد عبّروا 
فيهما عن اعتقادهم ب�أنّ خرافة يوم القند�س تُعدّ فر�صة لتعليم الأطفال حقائق ومعارف من العلوم والدرا�سات 

الاجتماعية.

المخطّط التمهيدي الأ�صلي للوحدةالمكوّن

ب��شأنه.المحتوى �شيء  �أيّ  يُكتب  لم  لأنّه  عنه  الحديث  •  ي�صعب 
الاجتماعية  والدرا�سات  العلوم  بين  روابط  لإيجاد  محاولة  �أنّه  •  يبدو 

من خلال الحَدَث ال�سنوي ليوم القند�س.

غير موجود.القيا�س

قر�أت المعلّمة ق�صة للأطفال بعنوان "قند�س ا�سمه Punxsutawney المقدّمة
 Phil وحكمته في �أيام ال�شتاء" بقلم الكاتبة جوليا �سبن�سر مورتران . ‏ 

Julia Spencer Mourtran

ا�ستراتيجيات 
ن�شاط للمجموعة كاملة انتهى في الح�صة ال�صباحية.التجميع

�شرحت المعلّمة معنى يوم القند�س Punxsutawney Phil، وهو قند�س الأن�شطة التدري�سية
�شهير يُقال �إنّه �إذا ر�أى ظلّه يوم الثاني من فبراير يرجع �إلى بيته ال�شتوي 

لينام هناك طوال �ستة �أ�سابيع �أخرى في ف�صل ال�شتاء البارد. ف�إن لم 
يرَ ظلّه، فذلك – باعتقاده- علامة على بدء مو�سم الربيع، فيخرج �إلى 

�سطح الأر�ض.

و�ضعت المعلّمة جدولًا على �شكل حرف )T( بخانتين )نعم ،لا( كُتبتا الأن�شطة التعليمية
على جانبي جدول. ثمّ �أَعطت كلّ طفل �وصرة �صغيرة لقند�س، وطلبت 
�إلى كلٍّ منهم تخمين �إن كان القند�س قد ا�ستطاع ر�ؤية ظلّه �أم لا. فمَنْ 
كانت �إجابته بالإيجاب، و�ضع �وصرة القند�س ال�صغير في عمود )نعم( 
على جدول. �أمّا مَن كانت �إجابته بالنفي، ف�إنّه ي�ضع �وصرة القند�س في 

العمود الآخر من جدول.

جدول على �شكل حرف )T(.النتاجات

Punxsutawney ‪‬Phil.الم�صادر القند�س  حياة  بع�ض  عن  تتحدّث  •  ق�صة 
ت�سجيل. •  �شريط 

•  (28) �وصرة كرتونية �صغيرة للقند�س.
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 روبرت فرو�ست    
ال�وضاحي  �إحدى  الحجم في  ثانوية متو�سّطة  الإنجليزية، في مدر�سة  اللغة  دائرة  ا�ستعمل معلّمان من 

ال�سكنية، المخطّط التمهيدي للدر�س التالي لتوجيه تدري�سهم لل�صفّ الحادي ع�شر في �أربعة �أيام.

ا هو ال�شعر الغنائي. �أمّا الم�ؤلّف الذي يُمثّل هذا النوع فهو روبرت  ا مهمًّ  يُعالج هذا المخطّط نوعًا �أدبيًّ
فرو�ست، الكاتب الأمريكي البارز الذي �أثّرت �أعماله ت�أثيرًا كبيرًا في ال�شعر خلال القرنين الع�شرين والحادي 

والع�شرين.

المخطّط التمهيدي الأ�صلي للوحدةالمكوّن

الأمريكي المحتوى الغنائي  ال�شاعر  عن  الطلاب  يتعلّم  �سوف  اللغوية:  •  الفنون 
روبرت فرو�ست، عن طريق �إغرائهم بالم�شاركة في حوارات 
حول الأفكار الرئي�سة لق�صائد مختارة تُعالج خيارات الحياة 

والتزاماتها.

الآتيتين:القيا�س الق�صيدتين  نهاية  في  الأ�سئلة  عن  •  الإجابة 
�أحد"                                      يطرقه  لم       The Road Not Taken "طريق 
الغابة  في       Stopping by Woods on a Snowy Evening"التوقف 

ذا م�ساء مثلج"  لل�شاعر روبرت فرو�ست.

فرو�ست المقدّمة لروبرت  الذاتية  ال�سيرة  كلّهم  ال�صفّ  طلاب  •  قراءة 
-المتوافرة في المقتطفات الأدبية المختارة- قراءة �صامتة.

فرو�ست. روبرت  حياة  عن  •  محا�ضرة 
ا�ستراتيجيات 

التجميع
"ال�صحيحة" للأ�سئلة  بالإجابات  كافة  ال�صفّ  طلاب  •  مناق�شة 

الواردة نهاية الق�صيدتين المختارتين.

محتوى الأن�شطة التدري�سية المعلّم-  – ب�إ�شراف  كافة  ال�صفّ  طلاب  •  يناق�ش 
الق�صيدتين الغنائيتين؛ ويتولى ثلاثة �أو �أربعة طلاب فقط معظم 

الحديث.

�أثناء الأن�شطة التعليمية في  �أحيانًا  العابث  والر�سم  الملاحظات،  وكتابة  •  الا�ستماع، 
الإ�صغاء �أو التفكير.

مختارة.النتاجات ق�صيدة  كلّ  بعد  الأ�سئلة  عن  الطلاب  •  �إجابة 
مختارة.الم�صادر �أدبية  •  مقتطفات 

�إجراءات التعديل     
للمدار�س  المقرّرة  الدرا�سية  الكتب  �إلى  عُدْ  �أن�شطة،  قائمة  مجرّد  �أو  ا،  �سطحيًّ المحتوى  كان  •  �إذا 
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الثانوية والكليات، ومعايير المجل�س الوطني، و/ �أو معايير المقاطعة للاطلاع على المفاهيم 
ه هذا المجال، ثمّ راجع المحتوى وفقًا لذلك. والمبادئ التي توجِّ

ر  طوِّ ثمّ  المحتوى،  في  النظر  �أعِدْ  المحتوى،  مع  مت�سق  غير  �أو  موجود  غير  القيا�س  كان  •  �إذا 
مجموعة من الم�صفوفات المت�سقة، والتقويمات القبلية والبعدية والم�ستمرة. 

�أ�سا�سية  ملامح  �أيّة  حدّد  الجودة،  �إلى  تفتقر  �أو  الأ�سا�سية  الملامح  من  خالية  المقدّمة  كانت  •  �إذا 
غير موجودة و/ �أو تنق�صها الجودة، ثمّ راجعها لتح�سين المحتوى �أو الجودة كلّها. فمثلًا، 

�إذا لم يوجد �أيّ م�سوغ، �ضع خطّة لتُظهر للطلاب ما الذي يمكن لخبراء النظام عمله، وتطويره، 
وا�ستق�صا�ؤه. 

ت�ساعد  متعدّدة  ت�صاميم  وجود  من  ت�أكّد  ناق�صة،  �أو  موجودة  غير  التجميع  ا�ستراتيجية  كانت  •  �إذا 
الطلاب على تحقيق �أهداف المحتوى. 

من  تحقّق  موجودة،  غير  كانت  �أو  للتدري�س  واحدًا  نمطًا  ت�ؤكّد  التدري�س  ا�ستراتيجيات  كانت  •  �إذا 
وجود �أنماط تدري�س متنوّعة تت�صف بالآتي:

1- الات�ساق مع المحتوى.
2- معالجة ال�صفحة البيانية لتعلّم الطالب.

3- الطلب �إلى المتعلّمين ا�شتقاق فهمهم الذاتي للمحتوى. 
التعلّمية  بالفر�ص  الطلاب  د  زوِّ ب�سيطة،  فكرية  معالجات  �إجراء  التعليمية  الأن�شطة  تطلبت  •  �إذا 

البنّاءة المتنوّعة التي تُلزمهم بالا�ستنتاج، وت�ستثير فهمهم الخا�صّ بخ�وص�ص المفاهيم الجوهرية 
والمبادئ الأ�سا�سية.

في  ع  ونوِّ الات�ساق،  من  ت�أكّد  المحتوى،  مع  تت�سق  لا  �أو  و/  بطبيعتها،  فردية  النتاجات  كانت  •  �إذا 
الأنماط لتلائم �أ�ساليب تعبير الطلاب، و/ �أو قدّم خيارًا فيما يتعلق بالنمط. 

الأ�سا�سية  الم�صادر  �أدخله  ثمّ  تنوّع،  عن  ابحث  نمطين،  �أو  واحد  نمط  من  الم�صادر  كانت  •  �إذا 
والثانوية لإيجاد تحديات تنا�سب الطلاب من مختلف الم�ستويات القرائية والمعرفية. ويُعدّ 

ر بثمن في هذا المجال.  الإنترنت و�سيلة لا تُقدَّ
ثمّ  ات�ساق،  وجود  من  ت�أكّد  التعلّمية،  بالأهداف  ارتباطها  عدم  �أو  تو�سّعات،  وجود  عدم  حالة  •  في 
ابحث عن م�شكلات �أو ق�ضايا ذات ارتباط بالعالم الواقعي، وعن مو�ضوعات لها علاقة بالمو�ضوع 

التمثيلي، �أو ا�س�أل مخت�صين في مجال المحتوى للم�ساعدة في الع�صف الذهني للتو�سّعات الحقيقية. 
فيمكن  التعلّمية،  الطلاب  حاجات  مع  �أو  المحتوى  مع  مت�سق  غير  �أو  مفقودًا،  التمايز  كان  •  �إذا 

�إجراء تعديلات وا�سعة بناءً على طبيعة المحتوى وحاجات المتعلّم، بحيث ت�شمل:
1- دعوة المتعلّمين لنقل مهاراتهم وتفكيرهم �إلى م�شكلة منتمية �أكثر)�أو �أقلّ( تعقيدًا.

2- تزويد الطلاب ببيانات �أولية �إ�ضافية للفح�ص والاعترا�ض.
 3- ا�ستعمال م�ستويات تفكير �أكثر �أو �أقل لدعم تحقيق المفهوم.

 4- ا�ستعمال �أ�سلوب طرح الأ�سئلة على طريقة �سقراط، التي تتطلب ا�ستنتاجًا قليلًا �أو كثيرًا 
للارتقاء بفهم الطلاب المبادئ المركزية. 
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لة      الأمثلة المُعدَّ

الح�ضارات القديمة: درا�سة لأوجه الت�شابه والاختلاف

المكوّن
تعليق على المكوّن 

لةالأ�صلي �أمثلة على بدائل مُعدَّ

الأهداف الأ�صلية هي المحتوى
�أن�شطة.

لت  �شكَّ التي  هي  والمناخ   والم�صادر  الجغرافيا  �أنّ  •  معرفة 
رة. ثقافتي الإغريق والأنكا المبكِّ

ل حياة  •  فهم �أنّ الثقافات جميعها ت�شترك في عنا�صر عامّة تُ�شكِّ
ال�شعب) المنظّمات الاجتماعية، اللغة، العادات والتقاليد، 
ظُم الاقت�صادية، �أ�شكال الحُكْم(. الفن والأدب، الدين، النُّ

الأ�صلي القيا�س •  التقويم 
لا يت�سق مع 

المحتوى.

البياني  الر�سم  تكملة  الطلاب  �إلى  اطلب  القبلي:  •  القيا�س 
التخطيطي، بحيث ي�سجلون جوانب الت�شابه والاختلاف بين 

ح�ضارتين قديمتين)الإغريق، والأنكا(.
�إلى  الطلاب  يُدعى  حيث  الأفكار،  تلاقي  البعدي:  •  القيا�س 

�إجراء حوار بين عالِمَيْن م�شهوريْن في علم الآثار، در�سا 
بلاد الإغريق القديمة، وح�ضارة الأنكا على التوالي؛ على 
�أن يتناول الحوار جوانب الت�شابه والاختلاف بين هاتين 

الح�ضارتين القديمتين عبر مختارات ثقافية عالمية. كما 
يُمكن للحوار �أن يكون مكتوبًا، �أو مُ�سجّلًا على �شريط �وصتي، �أو 

ب�وصرة تمثيلية )دراما(.

المقدّمة لي�ست المقدّمة
ممتعة.

والفنّ،  المعمارية  للهند�سة  �وصر  مجموعة  على  الطلاب  •  �أطلِع 
وق�ص�ص تتناول ح�ضارة الإغريق والأنكا، م�ستعملًا مادة 

مرجعية �أ�سا�سية من يوميات العالِم هيرام بينجهام.
•  زوّد الطلاب بر�سم بياني تخطيطي لم�ساعدتهم على ر�ؤية �أوجه 

الت�شابه والاختلاف بين الح�ضارات.

ا�ستراتيجيات 
التجميع

تفتقر الا�ستراتيجيات 
�إلى التنوّع.

للوحدة  مقدّمات  �إجراء  بغية  كبيرة؛  لمجموعات  تدري�سًا  ر  •  وَفِّ
الدرا�سية، وملخّ�صات للمعلومات.

بين  المقارنة  �أجل  من  �صغيرة  لمجموعات  جل�سة  •  حدّد 
الثقافات، بحيث تتناول عنا�صر الثقافة، ثمّ وزّع الواجبات 

الجماعية بناءً على اهتمام الطالب.

الأن�شطة 
التدري�سية

الأن�شطة لي�ست 
متنوّعة، ولا تتطلّب 

معالجة فكرية.

والم�صادر،  بالمعلومات  الطلاب  د  وزوِّ ا،  ا�ستقرائيًّ �س  •  دَرِّ
ة بكلّ ثقافة،  ثمّ اطلب �إليهم ا�ستنتاج المعلومات الخا�صّ

�إ�ضافة �إلى المبادئ التي ت�ستعر�ض العلاقات بين الجغرافيا 
والم�صادر، والمناخ، والثقافة.

تفكير  لتوجيه  الأ�سئلة  طرح  في  �سقراط  �أ�سلوب  •  ا�ستعمل 
الطلاب.

)يتبع(
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المكوّن
تعليق على المكوّن 

لةالأ�صلي �أمثلة على بدائل مُعدَّ

الأن�شطة 
التعليمية

الأن�شطة التعليمية 
لي�ست بنائية 

بطبيعتها.

لتعرّف  الثانوية  المدر�سة  ن�وص�ص  فح�ص  الطلاب  �إلى  •  اطلب 
رون �سبب عدم  العنا�صر الكبرى للثقافة، ثمّ دعهم يُف�سِّ

تطابق العنا�صر الثقافية في كلّ كتاب.
مجلة  من  القديمة  المقالات  فح�ص  المتعلّمين  �إلى  •  اطلب 

خ لاكت�شاف بينجهام مدينة  National Geographic، التي تُ�ؤرِّ
Machu picchu المفقودة، ونظرياته ب��شأن �صعود ح�ضارة 

الأنكا، وتحوّلاتها، ثمّ اختفائها.
�إجراء  �إليهم  اطلب  ثمّ  �صغيرة،  مجموعات  في   الطلاب  •  وزّع 

مقارنة بين الجغرافيا، والم�صادر، والمناخ في كلّ من 
البيرو واليونان، ثمّ اقتراح نظريات عن �سبب تطوّر الدين، 
والاحتفالات، والفنّ، والعمارة، والتجارة، والحياة العائلية 

بالطريقة التي تمّت بها.

النتاج الأ�صلي لا يت�سق النتاجات
مع المحتوى، كما 

يعوزه التنوّع.

.Venn ت�صميم  ح�سب  تخطيطية  بيانية  •  ر�سوم 
في  ت�ؤثّر  التي  العوامل  عن  الطلاب  �إليها  تو�صل  التي  •  المبادئ 

الثقافة.
م�سرحية. وعرو�ض  �وصتية،  و�أ�شرطة  •  مقالات، 

الم�صادر يعوزها الم�صادر
التنوّع.

تاريخ. •  كتاب 
العمارة  وهند�سة  فني  لعمل  و�وصر  مختارة،  �أدبية  •  ن�وص�ص 

م�أخوذة من هاتين الثقافتين.
تعليمية(. )و�سائل  �أر�ضية  وكرات  •  خرائط 

الإن�سان(  )علم  الأنثروبولوجيا  في  مختارة  مدر�سية  •  كتب 
للمدار�س الثانوية.

National Geographic، �أو �أقرا�ص مدمجة. •  مجلة 
�أخذها لا يوجد �أيّ تو�سّع.التو�سّع التي  )اللُقى(  ملكية  حول  الآخر  الخلاف  في  •  ابحث 

.Machu picchu  بينجهام من مدينة
الآثار. حفريات  اكتملت  كيف  ر  يُف�سِّ فيديو  �شريط  •  اعر�ض 

•  م�ستخدمًا  ح�ضارة الأنكا، و/ �أو الإغريق ك�أ�سا�س، ادعُ الطلاب لم يُدرج �أيّ تمايز.التمايز
�إلى �إيجاد �أوجه الت�شابه والاختلاف بينهما وبين �إحدى 

الح�ضارات المعا�صرة.
ر  •  �أجرِ مقابلة مع مكت�شف محلي في �أيّ مجال لمعرفة كيف يُفكِّ

النا�س ويعملون في نظامهم.
�إلى التفكير في التوافق بينهم وبين  •  ادعُ المهتمين من الطلاب 

علماء الآثار والم�ؤرخين �أو ال�صحفيين.
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علم الفلك- �إنعام النظر في ال�سماء لمرحلة الرو�ضة وال�صف الأول

�أعاد المعلّمون النظر في المخطّط التمهيدي الأولي لوحدة علوم الأر�ض التي كانوا قد �أعدّوها �سابقًا، 
وهم المعلّمون ذاتهم الذين درّ�سوا وحدة "يوم القند�س" (Groundhog Day). لقد �أجروا مراجعة للمخّطط  
�إظهار معايير مقاطعتهم،  �ساعدهم على  ممّا  كاملًا،  يومًا  دامت  ور�شة عمل  بعد م�شاركتهم في  التمهيدي 
ف�أدركوا �أنّ وحدة "يوم القند�س" الأ�صلية قد �أخط�أت الهدف، فلم تتناول �أيّة معايير في العلوم  �أو الدرا�سات 

الاجتماعية التي اعتقدوا �أنّها تعالجها �أ�صلًا.

ا بالن�سبة �إلى  بداية، اعتقد المعلّمون �أنّ المحتوى الذي روجع في العمود الثاني من جدول كان متقدّمًا جدًّ
م�ستوى طلاب ال�صف الأول. �إنّ �أهم ما �أدركه المعلّمون عن الوحدة الدرا�سية، عند �إعادة النظر في معطيات 

التقويمين؛ القبلي، والبعدي، هو �أنّهم �أ�ساءوا تقييم قدرات طلابهم، بمَنْ فيهم ذوو القدرات الفائقة.

المكوّن
تعليق على المكوّن 

لةالأ�صلي �أمثلة على بدائل مُعدَّ

الأر�ض.ي�صعب و�صفه.المحتوى على  نعي�ش  �أنّنا  الطالب  •  يفهم 
�أثناء  في  ال�سماء  في  تتحرك  ك�أنّها  تبدو  ال�شم�س  �أنّ  •  يفهم 

النهار. ولكن في الحقيقة، �إنّ الأر�ض هي التي تدور.
للحياة. ال�شم�س  �إلى  بحاجة  �أنّنا  •  يفهم 

كما  يبدو  لكنّه  يوم،  كلّ  قليلًا  يتغير  القمر  �شكل  �أنّ  •  يفهم 
في اليوم ال�سابق في مثل هذا اليوم بعد �شهر تقريبًا.

مّم كلّ من القيا�س القبلي والبعدي، ثمّ طُبّق على الطلاب لم تُدرج �أيّة تقييمات.القيا�س �صُ
لت ن�وص�ص �إجابات الطلاب  ال�صغار ب�وصرة مقابلة. كما �سُجِّ

�وصتيًّا. )مردّ ذلك �أنّ الطلاب في هذه ال�سنّ لا يتقنون الكتابة(.
الفلك؟ بعلم  المق�وصد  •  ما 

بر�أيك؟ الفلكيون  يدر�سه  الذي  •  ما 
النهار؟ �أثناء  في  ال�سماء  في  ترون  •  ماذا 
الليل؟ �أثناء  في  ال�سماء  في  ترون  •  ماذا 

المقدّمة الأ�صلية المقدّمة
لا تت�سق مع محتوى 
العلوم والدرا�سات 

الاجتماعية الأ�صلية.

الف�ضاء. لروّاد  �وصرًا  الطلاب  على  •  اعر�ض 
يراه  عمّا  فيها  يت�ساءلون  مناق�شات  في  الطلاب  •  �أ�شرِك 

علماء الف�ضاء.

ا�ستراتيجيات 
التجميع

ا�ستراتيجيات التجميع 
الأ�صلية تفتقر �إلى 

التنوّع.

طبيعة  ح�سب  يختلف  مجموعات  في  الطلاب  •  تق�سيم 
الأن�شطة التعليمية: مجموعات �صغيرة لكتابة ملاحظات 

حول الظاهرة، و�إجراء تجارب ذات علاقة.
والتوجيهات،  مات،  المقدِّ لقراءة  كلّه  ال�صف  •  تجميع 

وا�ستخلا�ص المعلومات المفيدة.

)يتبع(
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المكوّن
تعليق على المكوّن 

لةالأ�صلي �أمثلة على بدائل مُعدَّ

الأن�شطة 
التعليمية

الأن�شطة التعليمية لا 
تتطلّب معالجة فكرية 

من الطلاب.

الفهم  م�ستوى  بين  للتج�سير  الراجعة  والتغذية  الأ�سئلة  •  طرح 
الحالي للطلاب، والمعرفة الجديدة التي يحتاجون �إليها.

نمذجة. •  �إجراء 
�أمثلة. •  �إعطاء 

حركي.  - ح�سّ  •  تدري�س 
لا تنوّع في النتاج النتاجات

الأ�صلي. فمثلًا، جدول  
الذي على �شكل حرف 

هو. كما  ظلّ   T

الطالب:
وبعدي. قبلي  •  تقييم 
الملاحظات. •  �سجل 

للقمر. •  ر�سوم 
للقمر. •  نماذج 

الفلكية. للمجموعة  •  ت�صاميم 
�إجراء لا يوجد �أيّ تو�سّع.التو�سّع على  الم�ساعدة  �إليهما  يطلب  الوالدين  �إلى  •  ر�سالة 

�أن�شطة في البيت، ذات علاقة بمنظر ال�سماء في الليل.
المجاورة. ال�سماوية  القبة  �إلى  •  زيارة 

العامة. المكتبة  �أو  المدر�سة،  مكتبة  من  •  كتب 
الم�ستوى لم يُدرج �أيّ تمايز.التمايز ذوي  للمتعلّمين  التعديلات  من  مجموعة  مت  •  قُدِّ

المتقدّم، الذين �أظهروا قدرًا كبيرًا من المعلومات في 
التقويم القبلي.

وتجريدية  نظرية  لأنّها  ؛  الظلال  كافة  الطلاب  تدري�س  •  عدم 
ا بالن�سبة �إلى الطلاب ال�صغار. ومع ذلك، فقد �أُدخلت  جدًّ

كن�شاط تو�سّعي للطلاب ذوي الم�ستويات المتقدّمة.
ميزان  وا�ستعمال  ال�شم�سية،  بالطاقة  يعمل  فرن  •  ت�صميم 

الحرارة لتعرّف درجة الحرارة داخل الفرن.
الدر�س. �أثناء  في  تت�ضاعف  �إبداعية  كتابية  •  واجبات 

المجموعات  مثل:  علاقة،  ذات  لمو�وضعات  �أبحاث  •  �إجراء 
 ،(Stonehenge) ال�شم�سية، والموقع الأثري البريطاني

وعمليات المدّ والجزر في المحيطات.

ا فقط، لل�صفّ الحادي ع�شر روبرت فرو�ست -�أيقونة �أمريكية ب�سيطة ظاهريًّ

المنهاج  مكوّنات  جميع  في  التغييرات  مراجعته  �أُعيدت  الذي  للدر�س  التمهيدي  المخطّط  هذا  ح  يُو�ضّ
وا�ستراتيجيات  والم�صادر،  والتقويم،  المحتوى،  على  طر�أت  التي  تلك  التغيرات  هذه  �أهم  ومن  تقريبًا. 
التدري�س. وربّما يكون التغيير الأكثر �أهمية هو التغيير في المقدمة لجذب انتباه المراهقين وت�وشيقهم، وهم 

الذين يجدون ال�شعر ع�صيًّا على الفهم، وبعيدًا عن حياتهم ذاتها. يحتاج هذا المخطّط التمهيدي �إلى 	
)6-8( ح�ص�ص كحدّ �أدنى.
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المكوّن
تعليق على المكوّن 

لةالأ�صلي �أمثلة على بدائل مُعدَّ

الأ�صلي المحتوى •  الهدف 
مُحدّد بمو�وضع     

) و�صف �آلية 
تعلّم  الطلاب(، 

�إلّا �أنّه لا يُف�سّر ما 
�سيفهمه الطلاب 

نتيجة تعريفهم 
بمحتوى ق�صيدتي 

فرو�ست.

الأمريكي. الغنائي  لل�شعر  الوا�ضحة  الخ�صائ�ص  الطالب  •  يفهم 
)الرمزية  دة  المعقَّ الأدبية  والأ�ساليب  الأدوات  ت�أثير  •  يفهم 

مثلًا( في جودة العمل عمومًا.
بة. مركَّ ا�ستجابات  ا�ستثارة  ي�ستطيع  الأدب  �أنّ  •  يفهم 

تف�سيرًا. ويقترح  للأدب،  ا�ستجابة  •  يكتب 
ال�شخ�صية  الخبرة  م�ستعملًا  ت�أمّلي،  �إن�شاء  مو�وضع  •  يكتب 
ك�أ�سا�س للت�أمّل في مظهر ما للحياة، ثمّ ينتقل من الأمثلة 

ة بالحياة. المحدّدة �إلى التعميمات الخا�صّ

لا تت�سق القيا�سات القيا�س
الأ�صلية مع المحتوى، 
ولا تُفرَ�ض بالقوّة على 

المراهقين.

ت�أويلات  على  ال�وضء  تُ�سلِّط  �صغيرة  لمجموعات  �شفوي  •  عر�ض 
الأ�سطر �أو المقاطع ال�شعرية لق�صائد مختارة.

جدول(. هذا  في  التمايز  فقرة  )انظر  ت�أمّلية  •  مقالة 
المعلّم. عمل  من  �سمات  •  م�صفوفة 

المقدّمة الأ�صلية المقدّمة
لي�ست جذّابة.

�أفراد  مع  بمفرده،  حياته:  من  عدّة  مواقف  في  لفرو�ست  •  �وصر 
العائلة، مع الأ�صدقاء.

ق�صيدته  يقر�أ  ف�إنّه  لفرو�ست،  فيلم  من  مقاطع  توافرت  •  �إذا 
حفل  في  المن�صة  الكاملة ‏The Gift Outright" على  "الهِبَة 
تقلُّد جون ف. كينيدي من�صبه كرئي�س لللاويات المتحدة عام 

ه الق�صيدة خطابها �إلى ولاءاتنا ك�أُمة. 1961. تُوجِّ
�أمريكا، وقد قدّمنا  •  قبل الحرب الثورية، كانت بريطانيا تمتلك 

ولاءنا لها. وجدنا فيما بعد، �أنّنا �أُمة، واخترنا ولاءنا للأر�ض 
ولتاريخنا الخا�صّ.

المناق�شة،  في  للم�شاركة  �صغيرة  مجموعة  ي�ستثير  �س�ؤال  •  طرح 
من مثل: ما الخيارات التي نواجهها في الحياة؟ ما 

الخيارات التي علينا تعرّفها وحدنا ، �أو كمجموعة �صغيرة، 
�أو ك�أمة؟ ما الخيارات المرتبطة باللاوء، التي �أخذت بها �إدارة 

كينيدي؟
فرو�ست  �أقوال  من  للغ�ضب  مثيرة  مخت�صرة  •  اقتبا�سات 

عن ال�شعر، بالتزامن مع �إعطاء واجب للطلاب؛ من �أجل 
التفكير- في مجموعات ثنائية- في معنى هذه الاقتبا�سات 

ومغزاها )ال�شعر هو و�سيلة للتغلّب على الحياة ق�سرًا مثلًا(. 
)مجلة Vogue، 15 مار�س 1963(

)يتبع(
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المكوّن
تعليق على المكوّن 

لةالأ�صلي �أمثلة على بدائل مُعدَّ

ا�ستراتيجيات 
التدري�س

تفتقر الا�ستراتيجيات 
الأ�صلية �إلى التنوّع، 

ولا تراعي الفروق 
الفردية التعلّمية 

الحا�سمة بين 
الطلاب، وتخلو 

من الإثارة  والمتعة 
للمراهقين، ولا تُعزّز 

م�ستويات التفكير 
العليا والت�أمّل.

الغنائي،  ال�شعر  خ�صائ�ص  عن  مقت�ضبة  محا�ضرة  •  �ألقِ 
وا�ستعمال الرمزية.

الغنائي  ال�شعر  خ�صائ�ص  عن  �صغيرة  لمجموعات  در�سًا  •  �أعطِ 
والرمزية، مُ�ست�شهِدًا ب�أ�شعار فرو�ست.

الحاجات  على  اعتمادًا  �أمكن،  ما  الراجعة  التغذية  •  ا�ستعمل 
التعلّمية للطلاب.

•  ا�ستخدم منهج الجدل) الت�سا�ؤل ال�سقراطي( لدى الانتقال من 
مجموعة �إلى �أخرى.

لتلائم  �أقل  �أو  �أكثر  ا�ستنتاجًا  تتطلب  هادفة  �أ�سئلة  •  اطرح 
حاجات الطلاب التعلّمية.

الأن�شطة 
التعليمية

تفتقر الأن�شطة 
التعليمية الأ�صلية �إلى 

التنوّع، ولا ت�ستجيب 
لمعرفة الطالب 

ال�سابقة.

�أ�سا�سية  مرجعية  وثائق  عن  البحث  �إلى  الطلاب  •  ادعُ 
)مخطوطات �أ�صلية، ملاحظات فرو�ست مثلًا(، وعن مقاطع 

من ت�سجيلات �وصتية يقر�أ فيها الطلاب �أ�شعاره، متوافرة على 
ال�شبكة العنكبوتية )الإنترنت(.

"التوقّف  ق�صيدتي  عن  �أدبية  نقدية  بمقالات  الطلاب  د  •  زوِّ
في الغابة" Stopping by Woods و"الطريق التي لم تُ�سلك"  

The Road Not Taken، اللتين اختيرتا بهدف تقديم ت�أويلات 
دهم بت�أمّلات فرو�ست  حول الق�صيدتين. وفي الوقت ذاته، زوِّ

الذاتية التي ت�ضمنتها الق�صيدتين، ثمّ اطلب �إليهم تف�سير 
�سبب احتمال وجود ت�أويلات مختلفة لها.

ا�ستراتيجيات 
التجميع

تفتقر الا�ستراتيجيات 
�إلى التنوّع.

ا،  جدًّ الق�صيرة  والدرو�س  المقدمة،  كاملة  المجموعة  •  تدري�س 
و�أن�شطة لا�ستخلا�ص المعلومات.

بهدف: �صغيرة  مجموعات  �إلى  الطلاب  •  تق�سيم 
     1- درا�سة خ�صائ�ص ال�شعر الغنائي.

     2- البحث عن مواطن ا�ستعمال فرو�ست للرموز.
     3- �شرح الأ�سطر والمقاطع ال�شعرية.

     4- درا�سة وجهات النظر المختلفة المت�ضمنة في المقالات 
          النقدية.

•  درو�س م�صغّرة في مجموعات �صغيرة مت�صلة بالجوانب التقنية 
للكتابة، ح�سب ال�ضرورة.

الأقران. كتابات  لتحرير  ثنائية  •  مجموعات 
ح�سب  كتاباته،  لمناق�شة  حدة  على  طالب  كلّ  مع  •  لقاءات 

ال�ضرورة.

)يتبع(
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المكوّن
تعليق على المكوّن 

لةالأ�صلي �أمثلة على بدائل مُعدَّ

النتاج الأ�صلي لا يت�سق النتاجات
مع المحتوى، كما 

يعوزه التنوّع.

مناق�شة  تجري  حيث  �صغيرة،  مجموعات  في  �شفوية  •  عرو�ض 
الق�صائد، والمقاطع ال�شعرية، �أو المقالات النقدية.

المراهقين. ثقافة  في  الم�ستخدمة  الرموز  لعر�ض  •  مل�صقات 

�أدناه(. )انظر  وتتمايز  تتنوّع  المو�وضعات  الطلاب؛  •  مقالات 
الطلاب. •  م�سودات 

النهائية. الطلاب  •  مقالات 
الم�صادر تفتقر �إلى الم�صادر

التنوّع، ولي�ست جاذبة.
فرو�ست  م�سودات  بع�ض  ن�سخ  مثل  �أ�سا�سية،  مرجعية  •  مادة 

ور�سائله، و�أ�شرطة �وصتية وهو يقر�أ من �أعماله.
لفرو�ست. الذاتية  ال�سيرة  عن  •  معلومات 

فرو�ست. لق�صائد  �أدبية  •  مراجعات 
عند  "التوقّف  ق�صيدتي  على  ال�شخ�صية  فرو�ست  •  ملاحظات 

الغابة"، و"الطريق التي لم تُ�سلك".
فني. ك�شكل  ال�شعر  في  فرو�ست  •  ت�أمّلات 

الجدار" لا يوجد �أيّ تو�سّع.التو�سّع "�إ�صلاح  مثل:  من  لفرو�ست،  �إ�ضافية  ق�صائد  •  اقر�أ 
ا �أو  Mending Wall، و"الربيع " Spring، ثمّ ا�شرح �شفويًّ

ا الق�صيدة المف�ضلة لديك، وتلك التي هي �أقل تف�ضيلًا،  كتابيًّ
نًا ال�سبب. مُبيِّ

ا"،  غنائيًّ �شعرًا  كتبوا  �آخرين  �أمريكيين  ل�شعراء  مختارات  •  اقر�أ 
 Carl Sandberg, Marianne Moore, Lucille Clifts, :مثل

Richard Wilbur، و�آخرين. �شارك الآخرين في ت�أملاتك 
با�ستخدام �أيّ و�سيلة تعبير من اختيارك.

هل  حياتهم.  خلال  ال�شعراء  يقدّمها  التي  الت�ضحيات  في  •  فكّر 
�ستكون م�ستعدًا للقيام بمثل هذه الت�ضحيات؟ لماذا؟

)يتبع(
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المكوّن
تعليق على المكوّن 

لةالأ�صلي �أمثلة على بدائل مُعدَّ

في لم يُدرج �أيّ تمايز.التمايز الكبيرة  الفروق  لمراعاة  الكتابة  واجب  في  المعلّم  •  مايز 
ا وت�أمليًّا- في ال�شعر. قدرات الطلاب على التفكير- نظريًّ

•  واجه بع�ض الطلاب �صعوبة في فهم دلالات الرمزية، وما ق�صد 
�إليه �أحد الكتّاب من ا�ستعمال هذا الأ�سلوب الأدبي، بخلاف 

بع�ضهم الآخر الذي �أظهر فهمًا �سريعًا لمغزى ا�ستعمال الكاتب 
د. د لهذا الأ�سلوب المعقَّ المتعمَّ

د المتعلّمين كافة في  •  طوّر المعلّم ثلاثة مو�وضعات لمقالات تُزوِّ
ال�صفّ بتحديات متوا�صلة، بمَنْ فيهم ذوو القدرات العالية، 
م الطلاب �إلى مجموعات ثلاث ح�سب معرفته بهم: كما ق�سَّ

بقائمة  المجموعة  هذه  �أفراد  المعلّم  زوّد  الأولى:  •  المجموعة 
من الرموز )في "التوقف عند الغابة"، كانت الرموز: مالك 

الأر�ض، الح�صان، الوعود، النوم، وفي "الطريق التي لم 
تُ�سلك"، كانت الرموز: دربان، غابة �صفراء، الم�سافر، 

الاختلاف(، وبع�ض الت�أويلات المحتملة لكلٍّ من هذه الرموز، 
ثمّ طلب �إليهم ت�أويل �إحدى الق�صائد من وجهة نظرهم في 

مقال من �صفحتين )للمتعلّمين الذين يتقدمون ببطء(.
الطلاب  من  المجموعة  هذه  المعلّم  زوّد  الثانية:  •  المجموعة 

بالق�صائد فقط، ثمّ طلب �إليهم تعرّف الرموز في �إحدى 
هذه الق�صائد، والتفكير بكيفية تفاعلهم مع الق�صيدة، 

وكتابة مقالة ت�أمّلية من �صفحتين عن معناها، وغياب المعنى 
بالن�سبة �إلى حياتهم )للمتعلّمين ذوي القدرات العادية(.

من  بن�سخة  الطلاب  ه�ؤلاء  المعلّم  زوّد  الثالثة:  •  المجموعة 
الق�صيدتين مع اقتبا�س لفرو�ست: "الا�ستعارة )�أو المجاز( 

هي قول �شيء يعني �شيئًا �آخر؛ �أي قول �شيء واحد بلغة 
ن ال�شعر بب�ساطة من المجاز �أو  تُعبِّر عن �شيء �آخر؛ يتكوَّ

الا�ستعارة." بعد ذلك، طَلبَ المعلّم �إلى ه�ؤلاء الطلاب التفكير 
في كيفية تداخل الرموز لتكوين رمز للحياة، ثمّ طلب �إليهم 

اختيار �إحدى الق�صائد، وعر�ض ت�أمّلاتهم في مقالة من 
�صفحتين )للمتعلّمين ذوي القدرات الفائقة(.

خطّة ا�ستراتيجية ل�صياغة وحدة منهاج �أو تعديلها     
�أع�ضاء كلّ فريق من ذوي  �إعادة بناء وحدة غير فاعلة. )�سيعمل  �أو  ت�أليف وحدة منهاج فاعلة،  الهدف:	

القدرات العادية بالتناوب على وحدة المنهاج التي اختاروها(.
مع  ومت�سقًا  المعايير،  على  معتمدًا  ا،  قويًّ منهاج  محتوى  تت�ضمن  معدلة  �أو  جديدة  منهاج  وحدة  الدليل:	
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�إلى الأن�شطة  �إ�ضافة  القبلي والبعدي لقيا�س تح�صيل الطالب، وا�ستراتيجيات التجميع،  التقويم 
عية. التعليمية التعلّمية المت�سقة، والم�صادر، والنتاجات المتعدّدة المتنوّعة، والأن�شطة التو�سُّ

و�ضع وحدة منهاج جديدة، �أو مراجعة وحدة حالية ينق�صها القوة والتناغم. المهام:	

في �أيّ وقت على مدار العام الدرا�سي. )مراجعة المنهاج هي عملية م�ستمرة يمكن �أن  الجدول الزمني:	
تكتمل ح�سب النظام. وفي الحقيقة، يمكن مراجعة �أكثر من مجال لمنهاج في وقت 

واحد. �أمّا جدول الزمني المبين هنا، فقد يحتاج �إلى تعديل من الممار�سين حتى يت�سق 
مع مبادرات المقاطعة(.

•  حدّد في فريق من م�ستوى ال�صف �أو الق�سم، وحدات المنهاج التي تحتاج �إلى �إعادة 
نظر.

•  ادمج عملية مراجعة وحدة المنهاج في خطّة المقاطعة لمراجعة وحدة المنهاج ، بدءًا 
بريا�ض الأطفال وانتهاءً بال�صف الثاني ع�شر، وكذلك في التعليم؛ العامّ، والخا�صّ.

•  توا�صل مع موظفي المكتب المركزي ب��شأن العمل المطلوب �إجرا�ؤه على الوحدة 
الم�ستهدفة والمو�وضعات الممثَّلة لت�ضمينان اتباع منحى متنا�سق بخ�وص�ص عملية 

مراجعة المنهاج.
طوال بقية ال�سنة الدرا�سية

مثل:  الممثَّلة،  )المو�وضعات(  المو�وضع  عن  بها  مرتبطة  مواد  و�أيّة  المعايير  •  اجمع 
المعايير، والكتب المدر�سية التي تُمثّل المرحلة الثانوية �أو الكلية، ومواد منهجية 

حالية.
بالطلاب  ة  الخا�صّ المنهجية  للمقاربات  المختارة  القراءات  في  النظر  •  �أعد 

		 الموهوبين والمتفوّقين، بما في ذلك التعلّم القائم على الم�شكلات 
Problem – Based Learning :Stephen et al., 1993، والنموذج الإثرائي على 

 ، Schoolwide Enrichment Model, 1993 :Renzulli & Reis م�ستوى المدر�سة
						     ونموذج المنهاج المتكامل 

 ، Little & Van Tassel – Baska, 2003: The Integrated Curriculum Model 
.Parallel Curriculum Model :Tomlinson et al., 2002 ونموذج المنهاج الموازي

الحاجات  مع  وتت�ساوق  المنهاج  مراجعة  تنا�سب  التي  المناحي  �أو  المنحى  •  حدّد  
التعلّمية  للطلاب كافة، بمَنْ فيهم الموهوبون والمتفوّقون.

الفترة ال�صيفية     
�ضع  ثمّ  المحتوى،  لمراجعة  العادية   القدرات  ذوي  من  فريق  �أع�ضاء  مع  متتالية  اجتماعات  •  نظّم 

لها. جميع مكوّنات المنهاج ذات العلاقة �أو عدِّ
ريا�ض  مرحلة  من  التدري�س،  ت�سل�سل  �ضمن  الوحدة  ملاءمة  من  ت�أكّد  العمودية،  الفِرَق  •  با�ستخدام 

الأطفال حتى ال�صف الثاني ع�شر.

Problem – Based Learning :Stephen et al., 1993
Schoolwide Enrichment Model, 1993 :Renzulli & Reis
Little & Van Tassel – Baska, 2003: The Integrated Curriculum Model
Parallel Curriculum Model :Tomlinson et al., 2002
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ال�سنة الدرا�سية القادمة     
ميدانيًّا. المعدّلة  المنهاج  وحدة  •  اختبر 

حلِّلها. ثمّ  والبعدي،  القبلي،  التقويمين:  بيانات  •  اجمع 
�إلى  �إ�ضافة  كافة،  المتعلّمين  تُراعي   بحيث  الوحدات،  �أو  الوحدة  في  وال�ضعف  القوة  جوانب  •  قيِّم 

الحاجات التعلّمية للطلاب الموهوبين والمتفوّقين )في حال التدري�س في �صفّ غير متجان�س(.
ال�ضرورية. التعديلات  الوحدة  •  �ضمّن 

الاختبار  ولإجراء  �إ�ضافية،  راجعة  تغذية  على  للح�وصل  الجديدة  الوحدة  في  المعلّمين  •  �شارك 
الميداني، والمراجعات.

نموذج للتفكير في عملية مراجعة المنهاج

مجال المحتوى:...........................  الوحدة:.......................  م�ستوى ال�صف:................ 
ال�صف النظامي العادي:...............................       برنامج تربية الموهوبين:.......................

المراجعة / المراجعات التعليقالمكوّن
المطلوبة

المحتوى

القيا�س

المقدّمة

تلخي�ص المعلومات

ا�ستراتيجيات التجميع

ا�ستراتيجيات التدري�س

�أن�شطة التعلّم

النتاجات

الم�صادر

التو�سّع

التمايز
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برامج خا�صة للفئات المحرومة     

الثانوية  المرحلة  في  الموهوبين  للمتعلمين  الفاعلة  والبرمجة  بالمنهاج  الخا�صة  البحوث  ات�سمت 
ة بالطلاب الموهوبين المهمّ�شين  )Systma, 2000( بالندرة وعدم الترابط على مدار التاريخ. �أمّا تلك الخا�صّ
ا، فتكاد تكون معدومة.  �إلّا �أنّ الآونة الأخيرة �شهدت حما�سًا و�إجماعًا وطنيًّا بخ�وص�ص تو�سيع م�شاركة  تقليديًّ
مثل  الثانوية،  للمرحلة  متقدمة  م�ساقات  في  واقت�صاديًّا  ا  اجتماعيًّ المعوزة  الفئات  الأقليات وطلاب  طلاب 
الت�سكين المتقدّم )Thomas, 2004(. وتم�شيًا مع هذا الحما�س، �أخذ التربويون يبحثون في طرائق الإعداد 

المنا�سب للموهوبين من طلاب المرحلة الثانوية كافة لمواجهة تحديات هذه الم�ساقات.

 )Ap( ت�شير الدرا�سات الحديثة �إلى �أنّ الم�شاركة في م�ساقات متقدّمة مثل م�ساقات الت�سكين المتقدّم
 Hertberg et al. ا  واقت�صاديًّ ا  اجتماعيًّ المعوزة  الفئات  وطلاب  الأقليات  لطلاب  كبيرة  تحديات  تت�ضمن 
�أن  الغالب  في  ت�شمل  لكنّها  ال�سياق،  ح�سب  التحديات  هذه  تختلف   .  in press. Picucci &Sobel, 2003
للبقاء في �صفوف علاجية،                          الأقران  الأول في عائلته، 2- يعاني �ضغط  الم�ساقات: 1-  المتقدّم لهذه  يكون 
 Picucci & فيه  المدر�سة  موظفي  بع�ض  ويراها  ذاته  في  هو  يراها  التي  المنخف�ضة  التوقعات  ي�صارع   -3
Sobel, 2003، 4- يواجه البيئة الاجتماعية التي تنبذه وت�ستثنيه من الم�ساقات المتقدّمة، 5- يدخل م�ساقات 
للنجاح  الخفية  الأ�سرار  ي�ألف  المتقدّمين، 6- لا  الطلاب  المتوقعة من  المكافئة  المهارة  رُزم  متقدّمة دون 
الآخرين  الطلاب  على  والاعتماد  المعلّمين،  �إلى  التحدث  كيفية  ومعرفة  الم�ساعدة،  مثل: طلب  الأكاديمي، 

.(Hertberg, et al., in press) .سين والم�ساقات التي تنا�سبه� في تقديم الم�وشرة والن�صح بخ�وص�ص المدرِّ

الخدمة  من  المحرومة  الفئات  من  الطلاب  �أعداد  زيادة  �إلى  التربويون  فيه  ي�سعى  الذي  الوقت  وفي 
مجرد  �أنّ  متزايد  نحو  على  وا�ضحًا  �أ�صبح  الثانوية،  المرحلة  في  متقدّمة  بم�ساقات  الملتحقين  ا،  تقليديًّ
ا في م�ساقات  ا واقت�صاديًّ ا واجتماعيًّ محاولة �إلحاق عدد �أكبر من الطلاب من ذوي الأ�وصل المتنوعة ثقافيًّ
الت�سكين المتقدّمة يُعدّ �أمرًا غير كافٍ لتحقيق الأهداف المن�وشدة. فلكي ينجح ه�ؤلاء الطلاب في الم�ساقات 
المتقدّمة، لا بُدّ من �إعدادهم �إعدادًا جيدًا، وتوجيههم قبل الخو�ض في هذه التحديات. ت�شير البحوث �إلى �أنّ 
الخ�صائ�ص التالية هي مكوّنات �ضرورية للبرامج الم�صمّمة لزيادة م�شاركة الطلاب من الفئات المحرومة 

ا، في م�ساقات متقدّمة في المرحلة الثانوية: من الخدمة تقليديًّ
الم�صادرالمتوافرة.  على  بناء  قيا�سها  جرى  التي  الم�ستهدفة  الفئة  حاجات  البرامج  هذه  •  تلبي 
و�إداريي  التدري�سية،  والهيئة  �أنف�سهم،  الطلاب  من  وم�شاركة  والتزامًا،  م�شتركة،  ر�ؤية  •  ت�ستلزم 

المدار�س، والمقاطعة، والأهل، و�أع�ضاء المجتمع المحلي. 
كافة.  الطلاب  من  متوقعة  متميزة  وقدرات  ثقافة  •  ت�شمل 

لتعرّف  ع�شر(؛  الثاني  ال�صف  حتى  الرو�ضة  من  كلّها)  المراحل  لمعلّمي  العمودي  التدريب  •  ت�شمل 
ة بفئة عري�ضة من المتعلّمين الموهوبين، وتزويدهم بالمناهج  مظاهر الموهبة المتنوعة الخا�صّ

المنا�سبة. 
الطلاب.  من  عري�ضة  فئة  حاجات  تُلبّي  التي  وخارجها،  المتقدّمة  الم�ساقات  داخل  المنهاج  •  ت�شمل 
متقدّم،  م�ساق  في  للنجاح  ال�ضرورية  الطلاب  مهارات  لتطوير  له  ومخطّطًا  منظّمًا  دعمًا  •  ت�ستلزم 

مثل: مهارات الكتابة، والدرا�سة، والتفكير التحليلي، و�إدارة الوقت، والتوجه الم�ستقبلي. 
مواجهة  م  خ�ضّ في  وحدهم  �أنّهم  الطلاب  ي�شعر  لا  حتى  منظّمة  �أقران  دعم  �شبكة  •  ت�شمل 

الم�ساقات المتقدمة.
والعاطفي.  والاجتماعي  الأكاديمي  الدعم  يوفرون  ملتزمين  بالغين  •  ت�شرك 
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الاختبار  علامات  على  التركيز  من  بدلًا  التحديات  مع  والتعامل  المهارات،  اكت�ساب  على  ز  •  تركِّ
 .Pucucci & Sobel,  2003, Hertberg, et al., in press

يت�ضمنها  التي  التحديات  مع  للتعامل  رًا  مبكِّ الطلاب  تهيئة  على  البلاد  في  البرامج  العديد من  تعكف 
في  �إليه  يحتاجون  الذي  بالدعم  تزويدهم  �إلى  �إ�ضافة  الأخرى،  المتقدّمة  والمقررات  المتقدّم،  الت�سكين 
�إلى  �إ�ضافة  البرامج،  هذه  من  لثلاثة  موجزًا  و�صفًا  الآتية  الأجزاء  وتت�ضمن  التحديات.  هذه  مواجهتهم 
معلومات من مواقع على �شبكة الإنترنت، ومقالات يمكن الو�وصل �إليها للح�وصل على معلومات �أكثر تف�صيلًا. 
كما اعتُمد برنامج وطني كبير و�آخر �أ�صغر حجمًا على م�ستوى المقاطعة لإعطاء �وصرة عن هذا الطيف من 
ا، الذين �شاركوا في م�ساقات  البرامج التي ثبتت فاعليتها في زيادة �أعداد الطلاب من الفئات المعوزة تقليديًّ

متقدّمة في المرحلة الثانوية، ونجحوا فيها.

التقدّم عبر ال�صياغة الفردي 

 Advancement"ت�أ�سّ�س هذا البرنامج عام 1980م ، وحمل عنوان  "التقدّم عن طريق ال�صياغة الفردي
Via Individual Determination - AVID، وهو برنامج �أكاديمي داعم للطلاب من ال�صفّ الخام�س حتى 
ا في  الثاني ع�شر، ويهدف �إلى �إعداد الطلاب لدخول الكليات بكفاءة والنجاح فيها، وهو برنامج موجود حاليًّ

�أكثر من (1900) مدر�سة عبر العالم.

ي�ستهدف هذا البرنامج الطلاب الطموحين ذوي الم�ستوى الأكاديمي العادي وي�ؤهلهم لتلقي م�ساقات 
في  ويكونون،  الأقليات،  من  �أو  الدخل  متدنية  العائلات  من  الم�ستهدفين  الطلاب  ي�أتي  ما  وكثيرًا  متقدّمة. 
الغالب، �أول الأبناء في عائلاتهم الذين يلتحقون بالكلية. يتبنى هذا البرنامج فل�سفة مفادها �أنّ ه�ؤلاء الطلاب 

قادرون على �إحراز تح�صيل علمي عالي الم�ستوى �إذا زُوّدوا بمنهاج �صارم، وقُدّم لهم الدعم المنا�سب.

هي:  التعلّمية،  الطلاب  قدرات  ترعى  مكوّنات  عدّة  من  البرنامج  يت�ألف  الفل�سفة،  هذه  مع  وان�سجامًا 
المنهاج المتقدّم، والبرنامج الاختياري، والتطوير المهني لمعلّمي مدار�س البرنامج. يتمحور منهاج البرنامج 
الطلاب  فيه  يركّز  الن�شط، حيث  التعلّم  يعتمد  منحى  وهو  والقراءة،  والتعاون،  والا�ستق�صاء،  الكتابة  حول 
على تطوير مهاراتهم في القراءة والكتابة. وعلاوة على ذلك، يُ�شجّع الطلاب على التعلّم عن طريق �أ�سئلتهم 
الذاتية بدلًا من الاعتماد على محا�ضرة المعلّم، وم�شاركتهم معلّميهم وزملائهم في العملية التعلّمية، وجعلهم 
اليوم  في  واحدة  مرّة  الاختياري  البرنامج  م�ساق  الطلاب  و"م�ستهلكي" معلومات. يح�ضر  ناقدين،  قارئين 
الدرا�سي، ويكت�سبون المهارات التي يحتاجون �إليها وتمكّنهم النجاح في الم�ساقات المتقدّمة،  مثل: مهارات 
ا، وتزداد قناعاتهم باحتمال دخول  التنظيم، والدرا�سة، والتفكير الناقد، والت�سا�ؤل. كما يتلقون تدري�سًا خا�صًّ
بون وم�ؤهلون  �سون م�ساق البرنامج الاختياري مدرَّ الكلية. وتجدر الإ�شارة �إلى �أنّ جميع المعلّمين الذين يُدرِّ

�سين والإداريين في المدرا�س التي تُطبّق هذا البرنامج. لتدري�س هذا البرنامج، وكذلك جميع المُدرِّ

 (Huerta, Alkan, Cassio &أمّا نتائج البحث، فتدعم فاعلية نهج برنامج التقدّم عبر ال�صياغة الفردي ‏�
 Watt, 2003, Cunningham, Redmond, Merisotis, 2003; Guthrie & Guthrie, 2000, 2002; Mehan,
(Villanueva, Hubbard & Ointz, 1996; Watt, Yanez & Cossio, 2002 وزارة التربية الأمريكية؛ (1998) . 
يتلقى طلاب هذا البرنامج تعليمًا مدّة �أربع �سنوات في الكلية بن�سبة عالية (3:2) تفوق ن�سبة طلاب المدار�س 
الثانوية الأمريكية (Watt et al. 2002, 2000, Guthrie & Guthrie, 2002). علاوة على ذلك، ت�ضاعفت ن�سبة 

o b e i k a n d l . c o m



منهاج خا�ص بتربية الموهوبين 122

الطلاب المنحدرين من �أمريكا اللاتينية، الذين يتقدّمون لامتحانات الت�سكين المتقدّم �سبع مرّات مقارنة 
بن�سبة الطلاب الأمريكيين كافة )63% مقابل 9%(، كما زادت ن�سبة  م�شاركة الطلاب ال�سود بمقدار ال�ضعف 

)9% مقابل %5(.
طلاب  على  تطبيقه  لدى  البرنامج  هذا  فاعلية  الحالية  البحوث  �إثبات  الاطمئنان،  على  يبعث  وممّا 

المرحلة المتو�سطة. ففي عينة من )26( مدر�سة متو�سطة وثانوية تُطبّق هذا البرنامج، �أعلن الباحثون �أن:
متقدّمة.  بم�ساقات  الطلاب  �إلحاق  في  ا  مركزيًّ دورًا  يمار�سون  والم�ست�شارين  •  المعلّمين 

�إحرازهم  حيث:  من  الآخرين،  الطلاب  على  تفوقوا  المراحل  مختلف  من  البرنامج  •  طلاب 
 .Cossio,  Huerta & Watt, 2002  علامات �أعلى نهاية الف�صل، وتقييم اللاوية، ون�سبة الح�وضر

للمزيد من المعلومات حول برنامج )AVID(، انظر الموقع الإلكتروني على �شبكة الإنترنت:

. http://www.avidonline.org"www.avidonline.org" 

�شبكة الت�سكين المتقدّم 

حظيت مدر�سة ويكفيلد الثانوية في �آرلينغتون بفيرجينيا، باهتمام كبير من و�سائل الإعلام لالتزامها 
المتقدّم                      الت�سكين  بمقررات  الالتحاق  على  المتنوعة  والثقافية  العرقية  الأ�وصل  ذوي  من  الطلاب  بت�شجيع 
مثلًا، Mathews,2004, Clark & Natale, 2004. لقد �ضاعفت مدر�سة ويكفيلد عدد طلابها الذين اجتازوا 
ا. ففي  امتحانات الت�سكين المتقدّم في ال�سنوات الخم�س الما�ضية، ف�ضلًا عن �إحرازهم علامات عالية �أي�ضً
عام 2003، ح�صل )18% ( من ه�ؤلاء الطلاب على �أعلى العلامات بما يعادل ثلاثة �أ�ضعاف هذا العدد مقارنة 

.(Clark & Natale, 2004)  1999 بعام

المدر�سة  �شملت  مبادرة  وهي  المتقدّم،  الت�سكين  �شبكة  �سمته  برنامجًا  ويكفيلد  مدر�سة  �أن��شأت  لقد 
ب�أكملها لتهيئة عدد �أكبر من طلابها لمواجهة تحديات الدرا�سة في الكليات؛ وذلك ب�أخذ م�ساقات الت�سكين 
المحدّدة  الم�ساقات  �أخذ  قبل  مهمة  مهارات  لبناء  مّمت  �صُ عدّة  مكوّنات  البرنامج  هذا  ي�شمل  المتقدّم. 
للت�سكين المتقدّم، ولدعم الطلاب في �أثناء تعلّمهم هذه الم�ساقات. وت�شمل هذه المكوّنات: الت�أ�سي�س لما قبل 
برنامج الت�سكين المتقدّم، وبرنامج التج�سير ال�صيفي لما قبل برنامج الت�سكين، وبرنامج التج�سير ال�صيفي 
اللغة  وبرنامج  الكبيرة،  المجموعات  وبرنامج  المزدوجة،  الريا�ضيات  ومبادرة  المتقدّم،  الت�سكين  لبرنامج 
م�ستويات  ذات  م�ساقات  بتقديمه  الطلاب  يهيّئ  فهو  الت�سكين،  قبل  لما  الأ�سا�سيات  برنامج  �أمّا  الإ�سبانية. 
عدد  ن�سبة  �صفوف  في  العالم،  وتاريخ  والبيولوجيا،  والريا�ضيات،  الإنجليزية،  اللغة  في  ومكثّفة  متقدّمة 
الطلاب �إلى المعلّمين فيها قليلة. ويمكن للطلاب في هذه المقرّرات تطوير المهارات والمعرفة ال�ضرورية 
مدّة  �أحدهما  يُعطى  ال�صيفي، حيث  للتج�سير  برنامجان  م  يُقدَّ كما  المتقدّم.  التن�سيب  للنجاح في مقرّرات 
�أو  يدر�سون مقرّرات متقدّمة، ومكثّفة،  الذين  التا�سع  ال�صفّ  ال�صيفية لطلاب  العطلة  �أثناء  �أيام في  ثلاثة 
يلتقي الطلاب بمعلّميهم، وي�س�ألون عن محتوى  البرنامج،  �أثناء �سير هذا  المتقدّم. وفي  الت�سكين  م�ساقات 
الوقت،  و�إدارة  والتنظيم،  والم�شكلات  ال�صعوبات  التغلّب على  كيفية  ويتعلّمون  �سي�أخذونها؛  التي  المقرّرات 
ومهارات الدرا�سة، كما يبد�ؤون خطّة درا�سية في الكلية مدّتها �أربع �سنوات. �أمّا البرنامج ال�صيفي الآخر الذي 
يُعطى للطلاب الجُدد الملتحقين ببرنامج الت�سكين المتقدّم، فيوفّر دعمًا مماثلًا للدعم المقدّم في برنامج 

التج�سير ال�صيفي لما قبل التن�سيب، ويُعقد مدّة �أ�سبوع في �أثناء ال�صيف.
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مّمت لم�ساعدة الطلاب الذين لا يتقدّمون  وبالمثل، فهناك المبادرة المزدوجة في الريا�ضيات، التي �صُ
في  بزملائهم  اللحاق  على  والتكامل،  التفا�ضل  ح�ساب  في  المتقدّم  الت�سكين  مقرّر  في  المطلوبة  بالدرجة 
ة بعد  ع الطلاب على درا�سة الهند�سة والجبر ) الجزء الثاني(، مع �إعطائهم درو�سًا خا�صّ الم�ساق. كما �شُجِّ

اليوم المدر�سي لم�ساعدتهم على تجاوز العقبات. 

�أو  لاتينية،  �أمريكية  �أ�وصل  من  الذكور  للطلاب  متاح  فهو   ،Cohort Program المجاميع  برنامج  �أمّا 
ال�سود الحا�صلين على علامة )2،0( �أو �أعلى في امتحان الا�ستعداد، وهو مُ�صمّمم لتوفير الدعم الاجتماعي 
والاقت�صادي اللازم لتهيئة ه�ؤلاء الطلاب للت�سجيل في مقرّرات الت�سكين المتقدّم والنجاح فيها. وبخ�وص�ص 
طلاب ال�صفّ التا�سع المُدرجين في برنامج العناقيد، ف�إنّهم يح�ضرون اجتماعات غداء �أ�سبوعيًّا مع رفاقهم 
لمناق�شة ق�ضايا �أكاديمية واجتماعية وعاطفية. �إنّ �إحدى الفوائد الرئي�سة لهذا لبرنامج هي تطوير مجموعة 

الأقران الداعمين للفئة الم�ستهدفة في �سعيها �إلى مواجهة التحديات الأكاديمية.

اللغة  في  المتقدّم  الت�سكين  م�ساق  لأخذ  التا�سع  ال�صفّ  طلاب  الإ�سبانية  اللغة  برنامج  يهيّئ  و�أخيرًا، 
الإ�سبانية، والتقدّم لامتحان في الأدب الإ�سباني. كما تُ�ستكمل خبرات الم�ساق عن طريق ال�سفر، والدرا�سة 

في الخارج.

كما توفّر عدّة مقالات (Beitler, 2004 ‏;Mathews,2004, Clark; & Natale, 2004) معلومات �أكثر عن 
�شبكة الت�سكين المتقدّم وفاعليتها في ت�شجيع طلاب الأقليات على درا�سة م�ساقات الت�سكين المتقدّم.

)Posse( بو�س

تُعدّ م�ؤ�س�سة بو�س منظمة لتعرّف طلاب المدار�س الثانوية العامة من ذوي القدرات الأكاديمية والقيادية 
عالية الم�ستوى، الذين ا�ستثنوا من عملية الاختيار التقليدية للكليات. فمنذ عام 1989، بد�أت هذه الم�ؤ�س�سة 
لون فرقًا متعدّدة الثقافات  في تعرّف الطلاب من ذوي الخلفيات الاقت�صادية والثقافية المتنوّعة، الذين ي�شكِّ
تُدعى بو�س (Posse). وبو�س هم مجموعات �صغيرة من الأ�صدقاء الذين يهتم كلّ واحد منهم بالآخر، وي�سانده 

جه فيها.  لت�ضمينان نجاحه في الكليات وتخرُّ

تتكوَّن هذه الفِرَق ال�صغيرة من ع�شرة طلاب، يخ�ضعون في �أثناء الدرا�سة الثانوية �إلى برنامج تدريبي 
مدّته ثمانية �أ�شهر للالتحاق ب�أ�شهر الجامعات في �أنحاء البلاد كلّها. وقد تطوّر هذا البرنامج لم�ساعدة عدد 
كبير من الطلاب في مدينة نيويورك، الذين �سجلوا في الكليات �إلّا �أنّهم ان�سحبوا منها بعد ذلك ب�ستة �أ�شهر.

ا للمدار�س الثانوية العامة وم�ؤ�س�سات التعليم العالي، هي:  وقد حدّدت بو�س ثلاث غايات مهمّة جدًّ

1- تعزيز عملية التر�شيح والاختيار للجامعات والكليات.

ا وثقافيًّا.   2- رفع ن�سبة الطلاب من ذوي الخلفيات المتعدّدة اجتماعيًّ

3- الم�ساعدة على بناء مجتمعات طلابية متما�سكة داخل الحرم الجامعي والكليات في �أرجاء البلاد. 

وقد طوّرت م�ؤ�س�سة بو�س طريقة بديلة لتعرّف هوية المر�شحين الذين يمكنهم �إحراز النجاح في الكليات، 
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تُدعى "عملية القيا�س الديناميكية" Dynamic Assessment Process. وتتولى �شبكة بو�س للمدار�س الثانوية 
العامة ومنظمات المجتمع المحلي تر�شيح  الطلاب الم�ؤهلين، ثمّ تدعوهم �إلى الم�شاركة في عملية تقويم 
فريدة مكونة من ثلاثة �أجزاء، ت�شمل مقابلات جماعية وفردية. كما يُطلب �إلى الطلاب العمل في مجموعات 
لإظهار قدراتهم القيادية الفعلية، ومهاراتهم في العمل �ضمن الفريق، مثل: الخطابة، والإ�صغاء، ومهارات 
التفاو�ض والتوا�صل، والرغبة في النجاح. وغالبًا ما يُ�ستدعى )60%( من الطلاب المختارين للم�شاركة في 
الجولة الثانية من البرنامج، والمقابلة الفردية. �أمّا المرحلة الأخيرة للإلحاق، فتت�ضمن الم�شاركة في ور�شة 
عمل الت�صفيات النهائية، حيث يُدعى المر�شحون المحتملون للم�شاركة في �أن�شطة ت�سمح بتقويم �أكبر ل�سلوك 
المجموعة والقدرة الفردية. وهكذا، تُقوّم م�ؤ�س�سة بو�س والجامعة ال�شريكة معًا م�ستوى م�شاركة المر�شحين، 
وتُحدّدان ع�شرة مبعوثين من بو�س للان�ضمام �إلى ال�صفّ التالي. كما تمنح الجامعة المر�شحين المختارين 

بعثة درا�سية قيادية مدّتها �أربعة �أعوام.

وفي الفترة الممتدة من فبراير �إلى �أغ�سط�س، من ال�سنة الدرا�سية الأخيرة للطلاب المختارين، يلتقي 
الفريق، والتوا�صل عبر  �أربعة مجالات، هي: بناء  تتناول  �أ�سبوعيًّا في ور�ش عمل مدّة �ساعيتن  مبعوثو بو�س 
تهيئة  الجامعة هي  �أو  الكلية  قبل  ما  برنامج  من  الغاية  ف�إنّ  وعليه،  الأكاديمي.  والتميّز  والقيادة،  الثقافي، 
المبعوثين لتولي �أدوار قيادية في الحرم الجامعي، و�إحراز م�ستويات عالية من التميّز الأكاديمي. وبذا، تكون 

عملية تعرّف المواهب البديلة قد حقّقت نجاحًا في تعرّف هوية القادة من ذوي الإمكانات العالية.

�أمّا غاية البرنامج الثانية، فهي �ضمان موا�صلة ه�ؤلاء الطلاب الدرا�سة، ثمّ تخرّجهم.

 لقد طُوّر برنامج بو�س في الحرم الجامعي لتحقيق هاتين الغايتين المتلازمتين، حيث يزور موظفون 
في بو�س الجامعات ال�شريكة مرّتين كلّ ف�صل، كما يجتمع فريق بو�س مرّة كلّ �أ�سبوعين، ف�ضلًا عن عقد هذه 
هذه  وتهدف  الطلابي.  المجتمع  من  الآخرون  الأع�ضاء  فيهم  بمَنْ  كافة،  لمبعوثيها  �سنوية  خلوة  الم�ؤ�س�سة 

الخلوات �إلى مناق�شة ق�ضايا الحرم الجامعي المهمة التي عمل مبعوثو م�ؤ�س�سة بو�س على تعرّفها.

دة في الحرم الجامعي  �أمّا �آخر �أهداف هذه الم�ؤ�س�سة، فيتمثّل في الم�ساعدة على بناء مجتمعات موحَّ
ا  ا واقت�صاديًّ وفي الكلية. ولأنّ عمليات القبول التقليدية لم تكن فاعلة في زيادة عدد الطلاب المتنوّعين ثقافيًّ
داخل الحرم الجامعي؛ فما تزال التركيبة الديمغرافية للبرامج الجامعية في الكليات والجامعات تميل �إلى 
بو�س  �إلى  كلّ طالب منت�سب  يعك�س  �أن  الم�ؤ�س�سة  وت�أمل هذه  الأقليات.  �إلى  ينتمون  لا  الذين  الطلاب  �صالح 

ال�وصرة المثلى عن نموذج التنوّع الثقافي، و�أن يعمل ك�أداة للتغيير الاجتماعي داخل الحرم الجامعي.

الكليات  �أ�شهر  في  للدرا�سة  رُ�شّح  فقد   .1989 عام  بدئه  منذ  ملحوظًا  نجاحًا  بو�س  برنامج  �شهد  لقد 
والجامعات ما يزيد على )1200( طالب ح�صلوا على بعثات درا�سية في الجامعات ال�شريكة لبو�س بتكلفة بلغت 
)112( مليون دولار. ويثابر مبعوثو بو�س على درا�ساتهم، ويتخرّجون بمعدل يقرب من 90%، في الوقت الذي 
يلتحق فيه 50% فقط من مجموع الطلاب الأمريكيين بالجامعات، ويتخرّج ن�صفهم فقط. ويوجد لبو�س- الآن 
- مراكز في خم�س مدن رئي�سة في اللاويات المتحدة الأمريكية، هي: نيويورك، وبو�سطن، و�شيكاغو، ولو�س 

�أنجلو�س، ووا�شنطن.

."http://www.possefoundation.org" :للمزيد من المعلومات حول هذا البرنامج، زوروا موقع
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ن�صيحة للممار�س المنفرد 
يواجه الممار�س المنفرد مهمة �شاقة في تعرّف جميع المعالم الرئي�سة لبرامج تربية الموهوبين وخدماتهم؛ 

ة المنهاج. هناك �أمر  �إذ يتطلب كلّ مكوّن من مكوّنات البرامج توافر معرفة بخلفية هذه البرامج، خا�صّ
لافت للانتباه في هذا المجال يتمثّل في وجود كثير من الممار�سين في المدار�س وميدان التربية، الذين 

يمتلكون خبرة وا�سعة بالأنظمة والم�ستعدين للتعاون. لذلك، حدّد �أولًا، هوية ال�شخ�ص �أو ال�شخ�صين اللذين 
لديهما خبرة في مجال المحتوى، ويرغبان في التعاون على نحو م�ستمر.

بعد ذلك، اطلب �إ�شراكك في �إحدى لجان مراجعة المنهاج على م�ستوى المقاطعة. هناك ثلاثة �أ�سباب 
ا العديد من الاجتماعات، هي:  �أولًا، ب�صفتك ع�وًضا في اللجنة،  مهمة ت�ستدعي ت�ضمين البرنامج المكثّف حاليًّ
د علاقات الزمالة مع المعلّمين الذين يمتلكون الخبرة والا�ستعداد للم�شاركة في حوارات نقدية  ف�إنّك �ستُوطِّ
بنّاءة حول ق�ضايا المنهاج.  ثانيًا، �ستتعلّم عن جوانب القوة في منهاج المقاطعة في كلّ مجال محتوى، �إ�ضافة 
الأخير.  ال�شرط  اللجنة بخ�صو�ص  لأع�ضاء  تقديم خبرتك  ويمكنك  معالجة.  �إلى  تحتاج  التي  الجوانب  �إلى 
ثالثًا، �سوف تكت�سب فهمًا �شاملًا للمنهاج النظامي، كما �سيتطوّر فهمك لنقاط التقاطع الطبيعية، حيث يمكن 

�أن يت�ساوق منهاج تربية الموهوبين وبرنامج التربية النظامي بما فيه فائدة ومنفعة للطالب.
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