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�سيا�سات الولية في مجال تعليم الطلاب الموهوبين                                              
Joyce Van Tassel - Baska با�سكا    - تا�سل  فان  • جوي�س 

اأخطار".     على  ينط�ي  تعلّم  دون  والفكر  �سائع،  جهد  فكر  دون  التعلّم  " اإنّ 
- ك�نف��سي��س        

لقد تميّز ميدان تعليم الطلاب الم�ه�بين بتاريخ ط�يل �سائق منذ بدايته في اأوا�سط عام 1800. فبالإ�سافة 
اإلى المنعطفات والتغييرات الطريفة التي ت�سير بم�ازاة البتكارات في ميادين علم النف�س والإدراك الترب�ي، 
ا �لكثير لأولئك �لذين ي�ستمتعون باإقامة �سلات بين نقاط �لتحوّل �لتاريخية )مجلة �سبوتنك  فاإنّه يقدّم �أي�سً
مثلًا( والفل�سفات الأمريكية المتغيرة المرتبطة بمفاهيم العدل والتف�ق. وعلى م�ست�ى اأعمق، فاإن تاريخ تعليم 

الم�ه�بين يعطي درو�سًا مهمة وج�هرية بالن�سبة اإلى اأولئك المهتمين بم�ستقبل هذا المجال. 

لبرامج  المقدّم  والدعم  الهتمام  اأنّ  ه�  الميدان،  تاريخ  يقدّمها  التي  الج�هرية  الدرو�س  اأبرز  اأحد 
تعليم الطلاب الم�ه�بين وخدماتهم يتاأرجح مع الدورة القت�سادية؛ ففي الأوقات التي تك�ن فيها م�ؤ�سرات 
ال�ليات القت�سادية في حالة رك�د، فاإنّ الإمدادات التي ت�سل برامج الطلاب الم�ه�بين تنح�سر هي الأخرى. 
تك�ن  العادة عندما  في  الم�ه�بين  الطلاب  تعليم  في مجال  كبيرة  بدرجة  ال�ستثمارات  تتعاظم  وبالمقابل، 

هناك وفرة اقت�سادية، وتغيّر اأيدي�ل�جي وتكن�ل�جي.

التعليم  الناجعة لحاجات  المعالجة  ال�لية وتن�سيقها بغية  لتق�ية �سيا�سات  التي تطرحها  الت��سيات  اإنّ 
بتعليم  الخا�س  التغيير  الدائم  الميدان  الأفكار في هذا  اأحدث  تُعدّ  العالية،  القدرات  ال�سباب من ذوي  لدى 
الم�ه�بين. اإنّ الفكرة المح�رية التي تكمن وراء هذا العمل الجديد هي اأنّ ال�سيا�سات المح�سّنة التي تُقرّها 
برنامج  لإن�ساء  �سلبًا  اأ�سا�سًا  تُر�سي  بدورها  التي  المحلية  المقاطعة  ل�سيا�سات  الأ�سا�س  تُ�سكّل  �س�ف  ال�لية 
�رًا ثابتًا لمجم�عة كبيرة من المعنيين بم�ساألة  لتنمية الطلاب الم�ه�بين واإدامته. وقد تُقدّم هذه الأفكار ت�سّ
الدفاع عن �سيا�سات اأق�ى لل�لية، مثل اأع�ساء وزارات التربية في ال�ليات، والتنظيمات المهنية، وجماعات 

الدفاع، والآباء، واأفراد المجتمع.

يُعدّ هذا الف�سل الخا�س بمراجعة ال�سيا�سة الحدّ الفا�سل لهتمامنا، وه� مرتبط بدرجة وثيقة بالف�س�ل 
الأخرى في هذا الكتاب المت�سلة ب��سع ال�سيا�سة، مثل: تط�ير تعريف للم�هبة. )الف�سل الثالث(، الإجراءات 
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الخا�سة بفرز الطلاب )الف�سل الخام�س(، منهاج خا�س بتربية الطلاب الم�ه�بين )الف�سل الثامن(، ربط 
ت�سميم البرنامج ب�سيا�سات المقاطعة )الف�سل ال�ساد�س ع�سر(، ت�ظيف البحث العلمي في اتخاذ قرارات 
ب�ساأن الم�سادر والخدمات والبرامج الخا�سة بتربية الم�ه�بين )الف�سل الع�سرون(، والتخطيط للدفاع عن 
تعليم الم�ه�بين )الف�سل الثامن ع�سر(. يُعدّ هذا الف�سل الذي كتبته فان تا�سل - با�سكا مقدّمة لخطّة عمل 

جديدة لم�ؤازرة تعليم الم�ه�بين، وهي حركة �س�ف تت��سّع وتتطّ�ر بمرور الزمن بالتاأكيد. 

التعريف     
ذ م�سيطر، والدافع وراء ذلك وج�د ق�سية اأو م�سكلة  اإنّ ال�سيا�سة التعليمية هي م�سار عمل، يتبنّاه مجل�س متنفِّ
ر بها ال�كالت التعليمية الم�سادر  تعليمية. ويكمن ج�هر ال�سيا�سة في مجم�عة من الق�اعد والمعايير التي تُ�سخِّ
�سيا�سة  فاإنّ  ال�لية،  Gallagher, 2002, 2004. وعلى م�ست�ى  تعرّفها  التي جرى  الحاجة  اأجل معالجة  من 
تعليم الم�ه�بين مرتبطة بالق�اعد والأحكام التي تتبنّاها الت�سريعات في ال�لية التي تُنظّم اإدارة البرامج، 
وت�سيطر على كيفية تخ�سي�س التم�يل Zirkel, 2003. كما تت�سح ج�انب اإدارة البرامج في من�س�رات ال�لية 
الخا�سة بالمبادئ العامة لأف�سل الممار�سات في مجال تعليم الطلاب الم�ه�بين، لكنّها ل تحمل �سلطة ق�ة 
القان�ن. ومن الناحية المثالية، فاإنّ ال�سيا�سة في مجال تعليم الم�ه�بين المُلزمة على م�ست�ى المقاطعات 
المحلية، تُعالج مجالت اإجراءات التعرّف/التحديد، وخدمات البرامج، والمنهاج الدرا�سي، والتعليم، وتقييم 
 Gallagher, 2002; Landrum & البرامج  وتق�يم  المعلمين،  واإعداد  واإدارتها،  البرامج  وت�سميم  التعلّم، 

.Shaklee, 1998, Russo, Harris&Ford, 1996; Van Tassel-Baska, 2003

ا لم تحظَ بالهتمام الذي ت�ستحقه من قبل المدافعين عن خدمات  تُعدّ �سيا�سة ال�لية م�ساألة مهمة جدًّ
المنا�سبة  التعليمية  الفر�س  لتهيئة  الأمد  التزام ط�يل  ي�ستدعي وج�د  ال�سيا�سة  تغيير  اإنّ  الم�ه�بين.  تعليم 
طبيعة  اإيجابية-  ب�س�رة   – �ستغيّر  لأنّها  بالهتمام  جديرة  محاولة  تبقى  ذلك،  ومع  الم�ه�بين.  للطلاب 

ون�عية الخدمات المقدّمة اإلى الطلاب الم�ه�بين.

الأ�سا�س المنطقي     
ل يمكن المبالغة في اأهمية وج�د �سيا�سة ولية �ساملة ومتما�سكة في مجال تعليم الم�ه�بين؛ اإذ ي�سير 
تاريخ هذا المجال اإلى وج�د الدافع اإلى تط�ير برنامج محلي يرتبط ارتباطًا وثيقًا بهياكل ال�لية، ومت�سل 
باآليات تم�يل البرنامج والخدمات. ومنذ اأوائل ت�سعينيات القرن الما�سي، اأوجدت المقاطعات المحلية برامج 
قائمة على �س�ابط ال�لية، و�سيغ التم�يل Baker & McIntire, 2003; Gallagher, 2002. ومع اأنّ الغر�س 
كان ين�سبّ دائمًا على اإ�سهام المقاطعات المحلية في دعم التم�يل الذي تُقرّره ال�ليات، فاإنّ لدينا ما يدع� 
اإلى العتقاد باأنّ هذا ال��سع لم يتحقّق في معظم مقاطعات المدار�س في اأرجاء البلاد. ولهذا ال�سبب، فاإنّ 
البنية التي تجمع برامج الم�ه�بين معًا تتمح�ر في ال�سيا�سات التي نفّذتها ال�ليات منفردة. ولهذا، يمكن 
الق�ل اإن اتجاه البرامج وا�ستمراريتها يتاأثران بدرجة كبيرة بال�لية التي يعي�س فيها المرء، وق�ة مبادرات 

ال�سيا�سية في تلك ال�لية. 

اأ�سف اإلى ذلك، فلا ت�جد ق�انين اتحادية، اأو اإجراءات تم�يل تحكم برامج تعليم الم�ه�بين وخدماتهم، 
با�ستثناء كتب اإر�ساد تُن�سر من حين اإلى اآخر. وفي القرن الع�سرين، نُ�سِرَ تقريران اتحاديان فقط عن حاجات 
اأمّا الثاني، فه� التفّ�ق الق�مي   .Marland, 1972 الطلاب الم�ه�بين والنابغين. وكان الأول تقرير مارلند 
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U.S. Department of Education, 1993، وقد نُ�سِرَ بعد ع�سرين �سنة تمامًا من التقرير الأول. وكان الهتمام 
تُعدّ حجر  اأح�سن الأح�ال. وعليه، فاإنّ �سيا�سة ال�لية  التحادي بخدمات تعليم الم�ه�بين غير منتظم في 
الزاوية في برمجة هذا التعليم في ال�ليات المتحدة الأمريكية. اإذن، ل بُدّ من وج�د جهد لتق�يم ال�سيا�سات 
الحالية، وتقرير الكيفية التي يمكن تعزيزها لدعم حاجات التعليم لدى الطلاب الم�ه�بين؛ لأنّ تلك م�ساألة 

مح�رية في تط�ير الميدان.

المبادئ الإر�سادية 
المبادئ العامة الآتية تنطبق على ال�سيا�سات التعليمية جميعها:

به بخ�س��س  القيام  اأو عدم  به  القيام  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  التعليمية ما يجب على  ال�سيا�سة  د  •  تُحدِّ
حاجة معينة.

•  تتحكّم ال�سيا�سة التعليمية في كيفية تخ�سي�س الم�سادر، وا�ستخدامها في مجال معين من البرنامج.
•  تُحدّد ال�سيا�سة التعليمية الآليات والنظام الذي تُهيّئ بم�جبه الفر�س لتعليم الطلاب الم�ستهدفين؛ 

اأي الطلاب الم�ه�بين.
البرامج،  لتط�ير  ق�ي  دافع  وج�د  لت�سمن  كافية  بدرجة  �ساملة  تك�ن  اأن  التعليمية  لل�سيا�سات  بُدّ  •  ل 

واإي�سال الخدمات اإلى المقاطعة.

اأمّا الأ�س�س المحدّدة الآتية، فتنطبق على م��س�عات ال�سيا�سة في تعليم الم�ه�بين:

تخ�سّ  ول�ائح  وق�اعد  �سيا�سات  عبر  الم�ه�بين  تعليم  ح�ل  ت�سريعات  جميعها  ال�ليات  �سَنّت  •  لقد 
 National Association for Gifted Children& Council of .تعليم الطلاب الم�ه�بين والنابغين

.State Directors, 2003

اإلى اأخرى، من حيث ال��س�ح، ودرجة التفا�سيل  •  تتباين ال�سيا�سات والق�انين والمنطلقات من ولية 
اأو التعرّف، و�سم�لية عنا�سر البرامج المطروحة في النظم، واأن�اع الق�اعد والمتطلبات  

.Gallagher, 2002, 2004; Passow&Rudnitski, 1993; Zikrel, 2003

•  تتفاوت ال�ليات في الدرجة التي قد تُطّ�ر بها وكالت التعليم المحلي معاييرها و�سيا�ساتها وطرائقها.
•  اإنّ المدافعين عن ال�سيا�سات المح�سّنة في تعليم الم�ه�بين ل بُدّ اأن ي�ستفيدوا من ال�سيا�سات المُطبّقة 

في وليات اأخرى في مجال تعليم الم�ه�بين، عبر ا�ستعارة الأفكار وفهمها، واللغة، واأن�اع التدابير.

�سمات �سيا�سة الوليات عالية الجودة
ينبغي لل�ليات جميعها تبني �سيا�سات �ساملة تخ�سّ الطلاب الم�ه�بين والنابغين في الحالت الآتية: فرز 
الطلاب الم�ه�بين. تدابير الخدمات والبرامج. اإعداد ط�اقم المعلمين. اإدارة البرامج. اأ�سف اإلى ذلك، فاإنّ 
�سيا�سات ال�لية التكميلية الحالية )مثل: مراقبة بيانات الإتقان على م�ست�ى ال�لية، ودعم اختبار الت�سكين 
المتقدّم اأو البكال�ريا الدولية( تُ�ؤثّر في تحليل حاجة الطلاب الم�ه�بين وربطها بتعليم الم�ه�بين ب�س�رة اأو 

o b e i k a n d l . c o m



287ت�سميم برامج وخدمات للمتعلمين ذوي القدرة الفائقة

باأخرى. كما ينبغي اأن تخ�سع ال�سيا�سة القائمة اإلى التقييم ب�س�رة منظّمة لمعرفة فاعليتها. وبالإ�سافة اإلى 
الت�جهات التي تَُقدّمها الجمعية ال�طنية للاأطفال الم�ه�بين، ومعايير برنامج الم�ه�بين التي ت�سبق برامج 
ال�سف الثاني ع�سر Landrum & Shaklee, 1998، ل بُدّ من وج�د �سيا�سات �ساملة وفاعلة تُعالج المجالت 

الآتية:

اإجراءات التعرّف/التحديد  

والخا�سة. العامة  الم�اهب  تتعرّف  بطريقة  للم�هبة  العملي  التعريف  يُعالج  اأن  •  يجب 
كلّها. الم�هبة  لأ�سناف  التعرّف  ح�ل  معينة  م�ا�سفات  اإيراد  من  بُدّ  •  ل 

القدرة  مثل:  الم�هبة،  فئات  من  فئة  كلّ  في  الطلاب  لتعرّف  متعدّدة  معايير  ا�ستعمال  من  بُدّ  •  ل 
الأكاديمية العامة، والكفاءة الأكاديمية الخا�سة، والإبداع، والقيادة، والفن�ن الأدائية والب�سرية،...، 

اإلخ.
اأ�سحاب  ذلك  في  بما  الممثّلة،  غير  المجم�عات  لت�سمينّ  الح�سّا�سة  الأدوات  ا�ستعمال  من  بُدّ  •  ل 

الدخل المتدني، والأقليات، وذوو الحاجات الخا�سة المزدوجة، ومتعلّم� اللغة الإنكليزية.
والبرنامج. الخدمة  بتقديم  الفرز  اإجراءات  لربط  منهجية  عملية  طرح  •  يجب 

في  بما  الت�سكين،  ومراحل  والختيار  والتعرّف  الفرز  قرارات  باتخاذ  تتعلق  عملية  بل�رة  من  بُدّ  •  ل 
ذلك عملية ال�ستئناف.

تقديم الخدمة والبرنامج 
التقييم  وطرائق  الأدوات  تكافئ  اأن  الم�ه�بين  بالطلاب  الخا�سة  التعليم  وبرامج  الخدمات  على  يجب 
الم�ستخدمة في فرز الطلاب؛ لذا، ل بُدّ اأن تت�سمن ل�ائح ال�لية تعرّفًا دقيقًا لمكّ�نات البرنامج والخدمة 

)انظر لندروم 1998 و�ساكلي للاطلاع على الت��سيات(.

ينبغي مراعاة المكّ�نات الآتية في ال�س�ابط:

التجميع،  من  كلًاّ  وخدماتهم  الم�ه�بين  برامج  اإدارة  اإلى  الم�ؤدية  التجميع  ترتيبات  تت�سمن    •
بُدّ  ول  بذاتها.  المحت�اة  ال�سف�ف  اأو  الخا�سة  الدرا�سية  وال�سف�ف  والترحيل،  الم�سادر،  وغرفة 
من ا�ستعمال واحد - على الأقل- من هذه الخيارات؛ من اأجل �سمان اإي�سال الخدمة المنا�سبة اإلى 

الطلاب الم�ه�بين.
تعرّف  مع  الأ�سب�ع،  في  دقيقة   )150( عن  والخدمات  للبرامج  �س  المخ�سّ الزمن  يقلّ  األّ  يجب    •
 Van Tassel-Baska, Brown, Worley, ا - على الأقل- للتخطيط للمعلمين.  اأ�سب�عيًّ �ساعة واحدة 

& Stambaugh, 2004

تعرّفهم  جرى  الذين  بالطلاب  �سلة  ذي  م��س�ع  كلّ  في  الدرا�سي  المنهاج  تعديل  من  بُدّ  ل    •
ح�سب الحاجة، بحيث ي�سمل الت�سريع، والتعقيد، والعمق، والتحدي، والإبداع. يبني مثل هذا التمايز 
المنهاج الدرا�سي النظامي القائم على المعايير، وه� يتطلّب تط�ير اأو ا�ستعمال منهاج درا�سي مُ�سمّم 

لحاجات الطلاب الم�ه�بين التعلّمية.
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الدرا�سي  المنهاج  اأهداف  ومتطلبات  الم�ه�بين  برامج  في  الم�ستخدمة  القيا�س  اإجراءات  •  تنا�سب 
المحدّدة، كما يجب ت�سجيع الختبارات غير المقنّنة، وكذلك المهام القائمة على الأداء، و�سحائف 

البيانات ال�سخ�سية )الب�رتغ�لي�(.
للخطر. المعرّ�سين  والطلاب  الم�ه�بين  الطلاب  ا�ستيعاب  اأجل  من  ومعدّل  م��سّع  برنامج  •  و�سع 

•  يجب اأن يك�ن الت�سريع في معدل التعليم بالن�سبة اإلى الطلاب الم�ه�بين خيارًا دائمًا في برنامج تعليم 
ا بالن�سبة اإلى هذه الجه�د: الم�ه�بين. وتُعدّ ال�سيا�سات الآتية اأمرًا مح�ريًّ

ا، ا�ستنادًا اإلى تلبية م�ؤ�سّرات التعرّف الخا�سة بالقدرة  - قد يدخل الطلاب الرو�سة في �سنّ مبكّرة جدًّ
الفكرية العامة.

- قد يتخطى )يقفز( الطلاب اأكثر من �سف واحد، ا�ستنادًا اإلى مراجعة معايير القدرة والأداء.
- يمكن تقديم الطلاب في م��س�ع معين، وا�ستيعابهم على نح� مرن في منهاج الت�سكين المتقدّم.

- قد يدخل الطلاب المدار�س الإعدادية اأو الثان�ية اأو الكليات في �سنّ مبكّرة ح�سب ما يُقرّره الأداء 
العام، وال�ستعداد الظاهر، والختبار ذي ال�سلة.

- قد يجري اختبار الطلاب في �سنّ مبكّرة خارج متطلبات المعايير التي تُحدّدها ال�لية.
الخدمة. تقديم  خطّة  من  جزءًا  ب�سفته  الطلاب  لتط�ير  والجتماعي  العاطفي  الدعم  •  ت�سمين 

•  ت�افر الت�جيه الأكاديمي والإر�ساد ال�ظيفي بين �سنّ ال�ساد�سة والثانية ع�سرة، مع تاأكيد الحاجة على 
ال�ستراك بمقرّرات درا�سية متقدّمة، وا�ستعمال بيانات تقييم الطلاب لإر�سادهم فيما يخ�سّ خيارات 

الكلية، وما بعد التخرّج.
•  اإن�ساء مجل�س ا�ست�ساري محلي، اأو على م�ست�ى ال�لية يُقدّم ت�جيهات بخ�س��س خطّة تقديم الخدمات 
المحلية، اأو تلك التي على م�ست�ى ال�لية، ويحظى بم�افقة مجل�س التعليم المحلي )انظر المحلق اأ(.

ال�سيا�سات التكميلية المرتبطة بتقديم الخدمات والبرامج

اإلى  ا، مُطبَّقة على الطلاب كافة، فهناك حاجة  اأنّ ال�ليات كلّها تملك معايير تعليم جديدة ن�سبيًّ بما 
�سمان ربط التمايز في مجال المنهاج الدرا�سي والتعليم والتقييم بالن�سبة اإلى الطلاب الم�ه�بين ب�س�رة 

تتنا�سب مع معايير ج�دة التعليم. 

تتلخ�س التنظيمات المحدّدة المطل�بة في هذا المجال في جعل منهاج تعليم الم�ه�بين من�سجمًا مع 
يتجاوزها  بل  المعايير،  يُلبي  الم�ه�بين  تعليم  اأنّ  المقاطعات  تتاأكد  بحيث  التعلّم.  لحاجات  ال�لية  معايير 
ا بيانات الكفاءة على م�ست�ى ال�لية للتحقّق من اأنّ  اإلى اأبعد من ذلك. ينبغي على ال�ليات اأن تراقب �سن�يًّ
الطلاب الم�ه�بين يُحقّق�ن م�ست�ى الكفاءة المطل�بة في كلّ مجال اأكاديمي مرتبط بفرزهم الذي ح�سل�ا 

عليه.

الخا�سة  الثان�ية  المدار�س  برامج  اأبرز  في  الم�ه�بين  الطلاب  م�ساركة  تراقب  اأن  لل�ليات  ينبغي 
ال�لية  في  الم�ه�بين  الطلاب  اأنّ  للتاأكد  المزدوج  والت�سجيل  العالمية،  والبكال�ريا  المتقدّم،  بالت�سكين 

ي�سارك�ن في واحد من هذه الخيارات على الأقل. 

o b e i k a n d l . c o m



289ت�سميم برامج وخدمات للمتعلمين ذوي القدرة الفائقة

وحيثما ت�جد �سيا�سة لل�لية من اأجل النه��س بهذه البرامج، فيجب ربط �س�ابط تعليم الم�ه�بين بها، 
وحين ل تُعالج �سيا�سة ال�لية هذه البرامج، فاإن �س�ابط تعليم الم�ه�بين يجب اأن تُ�سجّع خيارات الخدمات 

هذه على م�ست�ى الثان�ية.

اإعداد الطاقم التعليمي

يُعدّ ت�سجيل �لمعلمين �أو �عتمادهم في بر�مج تعليم �لموهوبين �أحد �ل�سروط �ل�سرورية للتعليمات �لخا�سة 
اإلى  التالية، الم�ستندة  المكّ�نات  التعليمي  اإعداد الطاقم  اأن ت�سمل مبادرة  التعليمي. وينبغي  باأعداد الكادر 
 The National Council for المعلمين  تعليم  لعتماد  الق�مي  المجل�س  طرحها  التي  الأولية  الت��سيات 
الم�ه�بين  الطلاب  برنامج  باإعداد معلمي  الخا�سة   ،Accreditation of Teacher Education- NCAtE-
)الجمعية ال�طنية للاأطفال الم�ه�بين، ومجل�س الطلاب غير العاديين، ومعايير المجل�س الق�مي لبرنامج 

.Landrum & Shaklee, 1998 الم�ه�بين لمرحلة ما قبل الرو�سة حتى ال�سف الثاني ع�سر

اإنّ الحدّ الأدنى المطل�ب لهذا العتماد ه� اثنتا ع�سرة �ساعة من مقرّر في تعليم الم�ه�بين، مرتبط ببرامج 
 .Van Tassel-Baska et. al.,2004 م�ستندة اإلى مقررات جامعية مع �سبكة جامعية تعاونية على نطاق ال�لية
فيجب  ذلك،  �إلى  �أ�سف  كلّها.  �لبر�مج  لمعلمي  ومنتظمة  مبرمجة  مهني  تطوير  فر�س  توفير  يُ�سترط  كما 
الطلاب  طبيعة  ح�ل  مهني  تط�ير  على  كافة  والإداريين  المدار�س  ومر�سدي  ال�سف�ف  معلمي  يح�سل  اأن 

الم�ه�بين، والحتياجات التعلّمية الخا�سة بهم.

يُ�سترط �أن يُكمل �لأفر�د �لذين يخدمون ب�سفتهم مُن�سّقي برنامج تعليم �لموهوبين )15( �ساعة اإ�سافية من 
مقرّر الإدارة الترب�ية، اإ�سافة اإلى متطلبات الت�سجيل والعتماد للعمل مع المتعلّمين الم�ه�بين  

 .) Van Bassel-Taska et al., 2004(

اإدارة البرامج
ينبغي اأن تُطبّق قيادة ال�لية معايير �سمان الج�دة على البرامج على الم�ست�ى المحلي. ويمكن تحقيق 

هذا من خلال منحى ذي خم�س �سعب:

1. يجب اأن تطلب كلّ ولية خطّة �سن�ية من مقاطعات المدار�س، تُحدّد الكيفية التي تن�ي بها هذه 
المقاطعات تعرّف المتعلمين الم�ه�بين وخدمتهم.

2. يجب اأن تعتمد وزارة خارجية ال�لية مراجعة �سن�ية لخطط المقاطعة. ويمكن تعيين مُن�سّقين 
ا، في اأثناء جل�سة ت�ستغرق ي�مين اأو ثلاثة  محليين للعمل مع م�ظفي وزارة ال�لية لتنفيذ المهام �سن�يًّ

اأيام.

3. يجب اأن يتحدّد مخطّط مكّ�نات خطّة ال�لية الرئي�سة عن طريق ال�س�ابط، بما في ذلك: )اأ( 
عمليات الفرز والتعرّف والتح�يل.  )ب( خدمات البرامج المقدّمة في كلّ م�ست�ى �سفي. )ج( 

الأهداف، ونتاجات الطلاب، وعملية تقييم الطلاب لكلّ نم�ذج برنامج محدّد. )د( ال�قت 
�س لم�ساركة الطالب في كلّ نم�ذج. )ه( ن�سبة الطالب – المعلم لكلّ نم�ذج. )و( خطّة  المخ�سّ
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تط�ير مهنية. )ز( خطّة الإر�ساد والت�جيه. )ح( ت�سميم تقييم البرنامج. 
ل�سمان   State Education Agency- SEA- ال�لية  التعليم في  تنفيذ خطة مراقبة هيئة  بُدّ من  ل   .4
اإلى مقاطعات المدار�س المحلية، وزيارة  اللتزام بالم�ست�ى. ويجب القيام بزيارات ميدانية �سن�ية 

المقاطعات جميعها كلّ خم�سة اأع�ام. 

 5. يجب تطوير نظام خا�س بالولية ي�سترط قيام هيئة �لتعليم في �لولية بتقويم �سنوي للبر�مج، كجزء 
من الخطّة الم�ثّقة التي تُ�سلّم كلّ عام، وترتبط بالتم�يل.

تقويم ال�سيا�سات

با�سكا،    - تا�سل  وفان  واأفري،  براون،   ( المتعدّدة  ال�لية  ل�سيا�سات  الدقيقة  المراجعة  اإلى  ا�ستنادًا 
اإجراءات و�سيا�سات جديدة. يجب عمل هذا  اأيّة  اإجراء تق�يم بخ�س��س  2003م(، فاإنّ على ال�ليات كلّها 
التق�يم بعد ثلاثة اأع�ام من تاريخ التنفيذ، ول بُدّ اأن تك�سف بيانات هذا التق�يم مدى نجاح الآليات الخا�سة 
بفرز الطلاب والبرامج، واإعداد الطاقم التعليمي، واإدارة البرامج، وال�سيا�سات التكميلية، وهيكلة التم�يل، 
وكيف ت�سبّ معًا في م�سلحة الطلاب الم�ه�بين. وعليه، يجب على ال�ليات اأن تدر�س تاأثيرات ال�سيا�سة على 
الم�ستفيدين المعنيين )المقاطعات، والمدار�س، والمعلمين، والطلاب، وذويهم(. كما ينبغي ا�ستعمال كلا 

المنحيين؛ الكمي، والن�عي لمعرفة الف�ائد والعي�ب من اأجل و�سع ال�سيا�سة قيد التنفيذ. 

الموا�سفات التي تُعرّف �سيا�سة الولية عالية الجودة الخا�سة بتعليم 
الموهوبين 

ال�سيا�سة.  تعمل  ال�سليمة مكّ�نًا حا�سمًا في نجاح هذه  ال�لية  الذاتي في تط�ير �سيا�سة  التقييم  اأهمية  تُعدّ 
المعايير الآتية ب�سفتها م�ؤ�سّرات لعملية تق�يم ال�سيا�سة: 

الو�سوح

•  هل ال�سيا�سات مكت�بة بلغة وا�سحة ل لب�س فيها؟
•  هل تُ�سجّع ال�سيا�سات فهمًا وتف�سيرًا م�ستركين؟

•  هل بمقدور الأ�سخا�س الم�ستفيدين كافة تف�سير كلّ �سيا�سة لتقدير مدى التزام مقاطعتهم بها،  و/ اأو 
كيفية تعزيز التطبيقات من اأجل تحقيق اللتزام؟

ال�سمولية

•  هل تغطي ال�سيا�سات المكّ�نات الرئي�سة المطروحة كلّها؟
ح ب�س�رة كافية من اأجل و�سعه حيّز التنفيذ؟ •  هل كلّ مكّ�ن مُ��سّ
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الترابط

•  هل ت�سير ال�سيا�سات بطريقة منطقية من مكّ�ن اإلى اآخر؟ هل هي مترابطة داخليًّا؟
اأيّ، هل ين�سجم تعريف الم�ه�بين  ا؛  هل ال�سيا�سات مترابطة ومن�سجمة ومتناغمة مع بع�سها بع�سً   •

والنابغين مع الخدمات؟
•  هل ترتبط ال�سيا�سات الخا�سة بتعليم الم�ه�بين ب�سيا�سات التعليم العام بطرائق متنا�سقة ومنا�سبة؟

جدوى التنفيذ

•  هل تُ�سكّل ال�سيا�سات مجم�عة من التنظيمات التي ت�ستطيع المقاطعات المحلية تنفيذها؟
ذت ال�سيا�سات في وليات اأخرى؟ •  هل نُفِّ

ال�ستناد اإلى البحث

•  هل ت�ستند ال�سيا�سات اإلى الممار�سات الجيدة القائمة على البح�ث؟
•  هل تن�سجم ال�سيا�سات مع البح�ث الحديثة في الميدان؟

مثال يحتاج اإلى تعديل
با�ستعمال الم�ا�سفات التي تُعّرف الج�دة العالية، اقراأ وتاأمّل المقطع الآتي من �سيا�سة ال�لية، المنق�ل من 

ا: ال�سيا�سة المتعلقة بالم�ه�بين المُطبّقة حاليًّ

الخدمات المقدّمة للطلاب الموهوبين

التعليم
�س�ف يجري مراعاة التمايز في العمق والت�ساع و�سرعة التعليم، اعتمادًا على المنهاج الدرا�سي المعتمد 

في مجالت المحت�ى المنا�سبة، وي�سمل ذلك: 

ا متمايزًا يتعلق بالآتي: )1( منهاجًا درا�سيًّ

  اأ. ا�ستبدال المنهاج الدرا�سي العادي اأو ت��سيعه.

ب. م��س�عات ذات قاعدة عري�سة.

جـ. م��س�عات اأو م�سكلات.

  د. درا�سة متعدّدة الأنظمة. 
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 هـ. �سغط المنهاج الدرا�سي. 

)2( طرائق تحفيز م�ست�يات التفكير العليا، بما في ذلك التفكير الناقد، والتفكير المتباعد، 
والتفكير التجريدي، والتعليل المنطقي، وحلّ الم�سكلات. 

)3( التعبير اللفظي، والكتابي، والفني. 

)4( طرائق الدرا�سة والبحث الم�ستقلة. 

)5( درا�سة معمّقة لم��س�ع معيّن عن طريق: 

  اأ. مهام مفت�حة النهايات. 

ب. نتاجات تعك�س مهارات م�ست�يات التفكير العليا، و/ اأو التفكير التجريدي. 

)6( ا�ستك�ساف خيارات المهنة. 

)7( ت�سريع مقرّرات درا�سية، اأو ت�سريعًا في المحت�ى. 

)8( التدري�س النفرادي. 

)9( الإر�ساد. 

تق�يم المثال: ا�ستنادًا اإلى ت��سيات الخدمة والبرنامج المطروح، يجب مراعاة المقترحات ال�سبعة الآتية 
عند اإجراء تغييرات في هذه ال�سيا�سة: 

1. اإنّ هذه ال�سيا�سة ت�ستدعي التمايز، لكنّها ت�ستمل على كلمة " يمكن" في قائمة الخدمات المحتملة. 
ويمكن تف�سير كلمة "يمكن" في ال�سيا�سة باعتبارها "اإخبارية". لهذا ال�سبب، ل ت�جد خدمات 
محدّدة وم�سم�نة مطل�بة اأو من�سجمة مع حاجات المتعلمين الم�ه�بين في ظلّ هذه ال�سيا�سة. 

2. يفتقر �لجزء �لأول �إلى �لرتباط و�لتو�زي بخ�سو�س ما يُ�سكّل �لمنهاج �لدر��سي �لمتمايز؛ لأنّه 
يطرح قائمة بال�ستراتيجيات والمقترحات الإجرائية بدلً من خيارات المنهاج الدرا�سي الفعلي 

بالن�سبة اإلى الطلاب الم�ه�بين، ول ي�سير اإلى معايير التناغم مع الم�سم�ن. 

3. يُعدّ �سغط المنهاج الدرا�سي، الفقرة الأولى )هـ(، و�سمّ الإر�ساد، الفقرة التا�سعة، تدابير خدمات 
اأ�سا�سية، والمفرو�س اأن تك�ن اإجبارية ل اختيارية. 

4. الجزء الأول لي�س وا�سحًا، وقد يُ�سبِّب تف�سيره اإرباكًا. فعلى �سبيل المثال، هل تعني الفقرة )اأ( التي 
تن�سّ على "ا�ستبدال المنهاج الدرا�سي العادي اأو ت��سيعه"، اأنّ على المقاطعات جعل الم�سم�ن 

الخا�س بالم�ه�بين من�سجمًا مع معايير المنهاج الدرا�سي؟ اأم هل تعني �سيئًا اآخر؟
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5.  يت�سمن الجزء الثاني التفكير التجريدي، وهذا لي�س �سكلًا مميّزًا عن بقية اأن�اع التفكير 
المذك�رة. 

6.  يُعدّ التدري�س النفرادي، كما ورد في الفقرة الثامنة، خبرات اختيارية في البرنامج، ينبغي 
اإدراجها �سمن الفر�س ال�سخ�سية، مثل: التعليم الخا�س، والدرو�س الخ�س��سية. 

7.  العنا�سر المفق�دة في البند الخا�س بال�سيا�سة تت�سمن وقت الت�سال، والتقييم، وا�ستيعاب 
الطلاب الم�ه�بين، والطلاب المعرّ�سين للخطر، ومعل�مات تف�سيلية اأكثر بخ�س��س الت�سريع، 

وال�سيا�سات الت�سريعية، وخيارات التجميع. وعلى نح� م�سابه، فاإن الدعم العاطفي والجتماعي لم 
يكن وا�سحًا، رغم اإمكانية ا�ستنباطه من الفقرة المتعلقة بالت�جيه. يُفتر�س بهذا الجزء اأن يك�ن 

اأكثر و�س�حًا.

ل      المثال المُعدَّ
بعد اإجراء تقييم قبلي دقيق لجميع مجالت تط�ير ال�سيا�سة المحتمل عبر ا�ستعمال الخ�سائ�س التي 
اأُعِدّ نم�ذج  تُحدّد الج�دة العالية، يمكن تط�ير جدول خا�س بال�سيا�سة �سمن كلّ مجال قيد الدرا�سة. وقد 

النم�ذج الآتي في مجال البرامج والخدمات ب�سفته مثالً معدّلً. 

لقد جرى تط�ير نظام مرن �سامل مت�سل�سل من خيارات البرامج والخدمات في كلّ مقاطعة يعالج 
و�لأكاديمية،  �لفكرية  �لمجالت  في  �لموهوبين  �لطلاب  و�هتمامات  �لقوة،  ونقاط  �لحاجات، 
ا،  د �سن�يًّ والقيادة العامة، والن�احي الفنية والتقنية. يجري طرح هذا النظام في خطّة محلية تُجدَّ

وتُراجَع كلّ ثلاثة اأع�ام. 

وكذلك  مبكّرة،  ب�سنّ  فيها  والتخرج  المدر�سة  بدخ�ل  الخا�سة  التدابير  الت�سريع  �سيا�سات  •  تت�سمن 
الختبار المبكّر، والتن�سيب المتقدّم في جميع ج�انب المنهاج الدرا�سي ذات ال�سلة.

الآباء. فيها  وي�سترك  دقيق،  نح�  على  الت�سريع  تعرّف  خيارات  د  •  تُحدَّ
والتعقيد،  ال�سرعة،  بتعديل  الم�ه�بين،  الطلاب  حاجات  والتقييم  والتعليم  الدرا�سي  المنهاج  •  يُلبي 

والإبداعية، وم�ست�ى التحدي للجزء الرئي�س من البرنامج.
ا، بما في ذلك م�ست�يات الإتقان في الختبارات  •  يجري تقييم تقدّم الطالب في برامج الم�ه�بين �سن�يًّ

التي تُعِدّها ال�ليات.
التعليم. ج�دة  وعلى  البرامج،  هذه  تنفيذ  على  الم�ه�بين  برامج  ق  مُن�سِّ •  يُ�سرف 

•  تُ�سرف المجم�عة ال�ست�سارية المحلية، اأو تلك التي على م�ست�ى ال�لية على تنفيذ الخطط، وتقترح 
مجالت التح�سين.

اأو  اأقليات،  اإلى  ينتم�ن  الذين  فيهم  بمَنْ  الخا�سة،  الحاجات  ذوي  من  الم�ه�ب�ن  الطلاب  •  يح�سل 
الذين يعان�ن اإعاقات، اأو الفقراء، والطلاب الذين يتمتع�ن بدرجة عالية من الم�هبة؛ على خدمات 
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ذات قيمة م�سافة، اعتمادًا على بيانات تق�يم حاجات التعلّم.
م برنامج للاإر�ساد والت�جيه يعالج ق�سايا النمّ� الجتماعي والعاطفي، وحاجات الإر�ساد الأكاديمي  •  يُقدَّ

والجامعي والمهني.
دقيقة   )200( اإلى  ي�سل  اأدنى  ا  حدًّ الم�ه�بين  الطلاب  اإلى  تُقدّم  التي  والبرامج  الخدمات  ل  •  تُ�سكِّ

ا. ا، وتُعقد في اأثناء �ساعات الدوام، وفي بيئة جماعية ت�سم طلابًا متماثلين فكريًّ اأ�سب�عيًّ
م�جّه  م�ستقل  عمل  �سة، من خلال  متخ�سّ مناحٍ  في  الم�هبة  تط�ير  معالجة  فر�س  للطلاب  •  يت�افر 

يخ�سع لإ�سراف مبا�سر، مثل: التدري�س الخ�س��سي، والمحا�سرات الفردية، والبحث الم�ستقل.
د الم�ستفيدون بدليل برنامج �سامل ي�سف خدمات المقاطعة الخا�سة بالطلاب الم�ه�بين، من  •  يُزوَّ

مرحلة الرو�سة اإلى ال�سف الثاني ع�سر.

طرائق مراجعة ال�سيا�سة اأو ر�سمها     

من اأجل الت�سدي لماآخذ )مثالب( �سيا�سات ال�ليات الم�سابهة لتلك التي وردت في المثال ال�سابق، يجب 
تطبيق المراحل الأربع الآتية: 

ق �لولية �لخا�س بتعليم �لموهوبين �جتماعًا لفريق �لمهمات �لخا�سة لفح�س نقاط  1. يعقد مُن�سِّ
التفاوت بين ال�سيا�سة النم�ذجية وال�سيا�سة القائمة فعلًا. 

2. يقي�س فريق المهمات الخا�سة متطلبات التنفيذ الإداري، بما في ذلك التكاليف الإ�سافية 
للخدمات المطل�بة. 

3. يقي�س فريق المهمات الخا�سة نتائج تنفيذ مثل هذه ال�سيا�سات الجديدة في المقاطعات المحلية، 
قين المحليين.  بما في ذلك اإجراء مقابلات مختارة مع المُن�سِّ

ق ال�لية ل�س�ؤون الم�ه�بين التبعات ال�سيا�سية لتدعيم خيارات  4. يقي�س فريق المهمات الخا�سة ومُن�سِّ
اإي�سال الخدمات بالطرائق المقترحة.

كلّ مرحلة،  وفي  ال�لية.  �سيا�سة  تط�ير  الأربع من  المراحل  القارئ عبر  لت�جيه  �سكل )19:1(  م  مِّ �سُ
تُطرح اأ�سئلة مركّزة تهدف اإلى ت�سجيع التاأمّل والنقا�س ح�ل خيارات ال�سيا�سة المقترحة في وليتك.
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و�سع خيارات ال�سيا�سة المقترحة
• ما ال�سيا�سات الم�ج�دة حاليًّا على م�ست�ى ال�لية؟

• حدّد الطرائق المختلفة التي يمكن بها معالجة المكّ�نات الآتية: 
- اإجراءات التعرّف/التحديد.

- تزويد البرامج والخدمات.
- ال�سيا�سات التكميلية المرتبطة بتزويد الخدمة والبرنامج. 

- الإعداد ال�سخ�سي.
- اإدارة البرنامج.

- التق�يم.

قيا�س التنفيذ الإداري
• اأين يمكن تطبيق هذه ال�سيا�سة الجديدة �سمن هيكلنا التنظيمي؟
• مَن �سيك�ن الم�س�ؤول عن ت�سميم ال�سيا�سة وا�ستراتيجية تنفيذها؟ 

• ما تكاليف تنفيذ خيار ال�سيا�سة؟ 

قيا�س تبعات التنفيذ
• ما تبعات وع�اقب و�سع ال�سيا�سة الجديدة حيّز التطبيق؟

• ما المخرجات الإيجابية التي نت�قّعها نتيجة لتبني هذه ال�سيا�سة؟ 
• هل ي�ؤدي تنفيذ هذه ال�سيا�سة اإلى ع�اقب وخيمة بالن�سبة اإلى المقاطعة والمعلمين والطلاب والأفراد مّما ي�ستدعي 

اإجراء مراجعات؟ 

قيا�س التبعات ال�سيا�سية لكلّ خيار من خيارات ال�سيا�سة
• كيف ترتبط رغبات واهتمامات مجم�عات الم�ستفيدين المختلفة المتعلقة بال�سيا�سة الجديدة اأو بالم��س�ع الذي 

مت ال�سيا�سة لمعالجته؟ مِّ �سُ
• هل هناك روابط بين هذه الرغبات والهتمامات والع�اقب المحتملة لكلّ خيار من خيارات ال�سيا�سة؟ 

• هل يراعي خيار ال�سيا�سة الحاجات الفريدة لأقلّ الفئات ح�س�لً على الخدمة في الغالب )مثل، اأ�سحاب الدخل 
المنخف�س، والأقليات، واأ�سحاب الحاجات الخا�سة المزدوجة، وغيرهم(؟ 

المراحل الأربع لتط�ير ال�سيا�سة.                                �سكل )19:1(: 
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اإجراءات ترجمة �سيا�سة الولية اإلى خطط عمل تربوية محلية

يجب اأن تُترجم المكّ�نات التي وردت في �سيا�سة ال�لية في خطّة تعليم محلية. فحين تعك�س الخطط الترب�ية 
على  للح�س�ل  مت�ساوية  بفر�س  كافة  الطلاب  يتمتع  اأن  كبيرًا  احتمالً  هناك  فاإنّ  ال�لية،  �سيا�سة  المحلية 

م�ست�يات مت�ا�سلة من التحدي في تجربتهم التعلّمية، من مرحلة الرو�سة اإلى ال�سف الثاني ع�سر.

تتمثّل اإحدى اأنجع طرائق مراقبة تنفيذ �سيا�سة ال�لية في تحليل الخطط المحلية المكت�بة، م�سح�بًا 
بمراجعة اإدارية ميدانية. وتت�سمن الأ�سئلة الرئي�سة التي يجب طرحها في عملية المراقبة ما ياأتي: 

•  مَن الم�س�ؤول عن تنفيذ خطة الم�ه�بين في المقاطعة؟
•  ما الدليل على اإدارتهم الن�سطة للبرنامج؟

•  اإلى اأيّ حدّ يجري تنفيذ مكّ�نات البرنامج ح�سب ما وردت في اللائحة، طبقًا لتنظيمات ال�لية؟
•  ما اإجراءات المقاطعة الخا�سة بمراقبة تنفيذ الخطة �سن�يًّا؟

•  ما الدليل على اأن التنفيذ اأُجري ب�س�رة منتظمة؟
•  ما الت�ثيق الذي جمعته المقاطعة عن التعلّم ذي القيمة الم�سافة، الذي ح�سل عليه الطالب الم�ه�ب 

نتيجة تفعيل برنامج الم�ه�بين؟

الخلا�سة 
اإنّ تط�ير وتنفيذ �سيا�سات ال�لية التي تحكم اإدارة برامج الم�ه�بين وخدماتهم، ه� بمثابة الغراء اأو اللا�سق 
الذي يجمع عنا�سر هذا الحقل، ويربط بع�سها ببع�س. كما يُعدّ �سمان تمثيل هذه ال�سيا�سات اأحدث الدرا�سات 
اأمرًا حا�سمًا في تح�سين الممار�سات. اأ�سف اإلى ذلك، اإ�سهام الأوا�سر الق�ية بين عنا�سر �سيا�سة البرنامج 

في تعزيز ت�سغيل برامج الم�ه�بين، ومن ثم تحقيق الفائدة للطلاب الم�ه�بين. 

ن�سيحة للممار�س المنفرد

ا واحدًا. وفي كثير من الأحيان، يتحمّل هذا  غالبًا ما يك�ن الم�س�ؤول عن تعليم الم�ه�بين في المقاطعة �سخ�سً
ال�سخ�س م�س�ؤوليات تتجاوز تعليم الم�ه�بين. وعليه، فاإنّ المهمة الفردية بالن�سبة اإلى تط�ير �سيا�سة فاعلة 
ا. لذا، يجب عليك اأولً الإقرار باأنّ النقا�سات ح�ل �سيا�سات ال�لية والمراجعة  ومراجعتها قد تبدو كبيرة جدًّ
ا  اللاحقة لها، يجعل تعليم الم�ه�بين يبرز اإلى ال�اجهة، ويُحقّق منافع لطلابك، لكنّ هذه العملية تحتاج اأي�سً
�إلى ��ستثمار�ت كبيرة في مجال �لوقت، �أو �لطاقة �لب�سرية. ويمكنك تنفيذ �لمهام �لآتية من �أجل �لنخر�ط 
في هذه العملية ب�سفتك معلمًا منفردًا: )1( م�ساركة فريق المهمات الخا�سة في تحليل ال�سيا�سات الحالية، 
ال�سيا�سات، والإ�سراف عليها.  الم�س�ؤولين عن تنفيذ  التعاون مع الإداريين  وتعرّف الق�سايا والثغرات. )2( 
الناجح.  وغير  الناجح  الإجراء  لتعميق فهمك  الأخرى  المحلية  البرامج  الميدانية في  الزيارات  )3(  دمج 
�س�ف يتبع ذلك بالتاأكيد �سياغة �سيا�سات جديدة تهدف اإلى تح�سين البرامج والخدمات الخا�سة بالم�ه�بين 

في وليتك ومجتمعك. 
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