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اختيار م�سادر التعلّم في برامج تربية الموهوبين                                              
Ugar Sak & C. June Maker ميكر   وجون  �ساك،  • يوغر 

الكت�ساف".  على  الم�ساعدة  فنّ  ه�  التعليم  "فنّ 
- مارك فان دورين، �ساعر وكاتب اأمريكي       

يُعدّ اختيار م�اد المنهاج لأيّة مجم�عة من الطلاب مهمة �ساقّة. والم�ؤ�سّر الأول على ال�سع�بات التي ترافق 
�سين. وال�سبب في عظم  هذه المهمة ه� العدد الهائل من الدعايات البرّاقة التي تغرق بها �سناديق بريد المدرِّ
حجم الإعلانات ب�سيط؛ فالإنفاق على الم�اد المنهجية يزداد ب�سرعة )7.7٪( كلّ عام. ويُقدّر بع�س المحلّلين 
لل�س�ق اأنّ المربّين في جميع قطاعات هذا المجال قد اأنفق�ا )47.5( بلي�ن دولر في عام 2004. وفي بحث 
حديث على )ج�جل( بخ�س��س �سركات الن�سر الترب�ي، تبيّن اأنّ هناك )1.9( ملي�ن �سركة، وكلّ منها يُعلن 

عن م�اده الترب�ية. 

كيف يبداأ المرء مهمة العث�ر على م�سادر المنهاج لأيّة مجم�عة من الطلاب، بمَنْ فيهم اأولئك الم�ه�ب�ن 
والمبدع�ن؟ ما الم�ؤ�سّرات على المميّزات الفائقة التي يُمكن للفرد ا�ستخدامها في تعرّف الخيارات المتعلقة 
بم�سادر المنهاج ل��سعها في قائمة ق�سيرة؟ كيف ي�ستطيع الفرد معرفة اإذا كانت الم�اد متّ�سقة مع م�ست�يات 
باإجابات  الف�سل  ي�غر�ساك وج�ن ميكر في هذا  يُزوّدنا  اأم ل؟  المحلية  المقاطعة  اأو  و/  ال�لية  المنهج في 

عملية عن هذه الأ�سئلة ذات الأوجه المتعدّدة.

يرتبط هذا الف�سل ارتباطًا وثيقًا بثلاثة ف�س�ل اأخرى. فلاأ�سباب مفه�مة معل�مة، فاإنّه يرتبط بالف�سل 
المتعلّق بالم�ازنة )العا�سر(، وكذلك بالف�سل الخا�س بالمنهاج )الثامن(. ولأ�سباب اأقلّ و�س�حًا، فاإنّه يرتبط 
الذي   الم�ه�بين )ال�سابع ع�سر(. وفي ع�سرنا هذا  وتعليم  العام  التعليم  التّ�ساق مع  يتناول  الذي  بالف�سل 
للنداءات  ال�ستجابة  التربية  في  العاملين  جميع  على  يجب  القرارات،  اتخاذ  يخ�سّ  فيما  بالم�ساءلة  يتميّز 
الداعية اإلى زيادة تح�سيل المتعلّم، بما في ذلك تح�سيل الطلاب الم�ه�بين في برنامج التعليم الخا�س بهم. 
ومن اأجل تعزيز ما يتعلّمه طلابنا الم�ه�ب�ن، يجب اأن يرتبط جزء كبير من منهاجهم، كما الم�سادر التي 

تدعمه، بالمعايير الترب�ية ال�طنية والمحلية التي تُطبّق في غرفة الدرا�سة عبر ال�ليات المتحدة.
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التعريف     
الم�سدر كمفه�م، يعني منبع المعل�مات، والخبرة، والمخزون، والمعين. وبالن�سبة اإلى التربية، فالم�سادر 
هي منابع المعرفة للطالب والمعلّم. ي�ستعمل المعلّم�ن الم�سادر لتعزيز معرفتهم بالمحت�ى، واأ�ساليبهم في 

التدري�س والتق�يم. كما ي�ستعمل الطلاب م�اد المنهاج لدعم تعلّمهم، وتنمية ح�سيلتهم المعرفية.
الم�سادر  ت�سم  الب�سري.  وغير  )الإن�ساني(،  الب�سري  اأ�سا�سيين:  ن�عين  في  الم�سادر  ت�سنيف  يمكن 
التجارية.  الم�ؤ�سّ�سات  في  والعاملين  ا،  �سنًّ الطلاب  واأكبر  المحت�ى،  مجالت  في  المخت�سين  الب�سرية 
من  مقالت  تح�ي  فالمطب�عة  المطب�عة.  وغير  المطب�عة،  الم�سادر  فت�سمل  الب�سرية،  غير  الم�سادر  اأمّا 
الإنترنت، واأدلّة، وخرائط، اأو ما يماثلها. في حين قد تح�ي غير المطب�عة -من بين عنا�سر عديدة اأخرى- 
اأيّ من هذه  ا�ستخدام  ويمكن  ور�س�مًا.  م��سيقية،  واآلت  فيدي�،  واأ�سرطة  واأدوات،  )اأنتيكات(،  اأثرية  قطعًا 

الم�سادر في ت�سهيل محت�ى المنهاج وعملية التدري�س والتق�يم. 
التعلّم،  اأو  التعليم،  في  ا�ستخدمت  �س�اء  وو�س�حه؛  المحت�ى  اأهداف  في  التفكير  الم�سادر  تُعزّز 
وثيق  �ت�سال  ولها  متنوّعة،  تكون  فيها عندما  �لطالب  �نخر�ط  تُ�سجّع  �لمثلى  �لم�سادر  �أنّ  كما  �لتقويم.  �أو 

بم�ست�يات الطلاب القرائية، وقدراتهم العقلية، واهتماماتهم.

الأ�سا�س المنطقي     
لماذا تُعدّ الم�سادر مهمة؟ منذ ت�سعينيات القرن الما�سي والباحث�ن منهمك�ن في اإقامة ال�سلة بين ما يدر�سه 

الطلاب وتح�سيلهم الأكاديمي، تلك ال�سلة التي يُقرّها العديد من المعلّمين بالحد�س. 
Bransford, Brown, & Cocking, 1999; National Research Council, 2004; Marzano, Pickering 
& Polluck, 2001 ; Viadaro, ٠1997.

�سين باأنّ هناك علاقة متبادلة بين ما يدر�سه الطلاب وتطّ�ر تح�سيلهم  يُ�ؤمن العديد من الخبراء والمدرِّ
ا في هذه العلاقة؛ لأنّها تُحدّد ما يجري تدري�سه. ي�اجه  الأكاديمي، حيث تلعب م�سادر المنهاج دورًا حي�يًّ

المعلّم�ن مع�سلات عديدة لدى اختيار م�سادر المنهاج، منها: 

الم�اد في تعزيز تعلّم  لل�ق�ف على فاعلية هذه  قُيّم  المنهاج قد  اإنّ عددًا �سئيلًا فقط من م�اد  اأولً: 
�س�ف  المنهجية  الم�اد  هذه  اأيّ  يُقرّرون  الذين  وهم  المحليين-  �سين  المدرِّ فاإن  لذلك؛  ونتيجة  الطالب. 
تُ�ستعمل – ل يملك�ن، في كثير من الحالت، معل�مات �سحيحة ومفيدة وذات م�سداقيّة عالية لم�ساعدتهم 

على اتخاذ قراراتهم. 

ثانيًا: الكمّ الهائل والمتنّ�ع من الم�سادر المت�افرة للا�ستعمال. وممّا يزيد في �سع�بة اتخاذ القرارات- 
بل يجعلها اأكثر خطرًا من اأيّ وقت م�سى- وج�د انفجار )ث�رة معل�ماتية( في المعرفة في كلّ علم، و�سه�لة 
ر لها، التي تُظْهِر الم�سدر على  الح�س�ل على هذه المعرفة عبر الإنترنت، والإعلانات البرّاقة التي ل حَ�سْ

ب على نطاق وا�سع"، اأو اأنّه "�سبق )اختراق( علمي". اأنّه "اختيار الخبير"، واأنّه "جُرِّ

واإلى اأن يحين وقت الح�س�ل على عدد كبير من الأدلّة على فاعلية الم�اد المنهجية في تعزيز تح�سيل 
اإلى بناء قراراتهم على قاعدة من  �س�ن في حاجة  بمَنْ فيهم الم�ه�ب�ن والمبدع�ن، يبقى المدرِّ الطلاب، 
�سين  ل للمادة، وعلى المنطق بالطبع. ولدى درا�ستهم م�اد الم�سادر، يجب على ه�ؤلء المدرِّ التحليل المف�سّ
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الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:
المحت�ى؟ هذا  من  اأهدافي  •  ما 

•  ما هي ملفات بيانات )البروفيل( تعلّم طلابي )مثل: المعرفة ال�سابقة )الخلفية المعرفية(، و�سرعة 
ل لديهم، واهتماماتهم(؟ التعلّم، وال�ستعداد للتعلّم، واأ�سل�ب التعلّم المف�سّ
الطلاب؟ له�ؤلء  التعلّمية  البيانات  ملفات  لن�ع  ملاءمة  اأكثر  الم�سادر  •  اأيّ 

•  اأيّ الم�سادر �ستك�ن اأكثر فاعلية لطلابي حين يُنظّم�ن ما ا�ست�عب�ه من اأهداف المادة المر�س�مة؟
ا�ستيعاب الطلاب  لل�ق�ف على مدى  التي يمكن بناوؤها  القيا�س  •  اأيّ الم�سادر �ستك�ن ملائمة لعملية 

اأهداف المادة الم��س�عة؟
معلّمًا؟ ب�سفتي  التعلّمية  لحاجاتي  ملاءمة  اأكثر  الم�سادر  •  اأيّ 

المبادئ الإر�سادية 
اإنّ اأكثر م�سادر المنهاج فاعلية هي التي ترتكز على قاعدة بحثية، تُظْهِر القدرة على تعزيز تح�سيل فئات 
الطلاب جميعهم. ويجب على م�سادر التعلّم اأن تتّ�سق مع الم�ست�يات الم��س�عة لطرائق التدري�س والتق�يم. 
ت�سمّ م�ست�يات المنهاج تلك الم�ست�يات الم��س�عة من قبل مجال�س الم�اد العلمية المحلية اأو ال�طنية في 

اأمريكا، مثل: المجل�س ال�طني لمعلّمي الريا�سيات، والمجل�س ال�طني للدرا�سات الجتماعية.

ي�ستخل�س�ا  اأن  للمتعلّمين  وت�سمح  عمق،  على  ت�ستمل  التي  تلك  هي  تاأثيرًا  التعلّم  م�سادر  اأ�سدّ  اإنّ 
ا�ستنتاجاتهم ح�ل اأهداف محت�ى المادة من ذاتها، وعبر الم�اد العلمية، والمرحلتين؛ الزمنية، والثقافية، 
المبادئ  بع�س  وهذه  م�ستقبلًا.  اأو  حا�سرًا  متعلّمين؛  ب�سفتهم  واأنف�سهم  المنهجية،  المهارات  عن  ف�سلًا 

الإر�سادية الإ�سافية:
العلمية. للمادة  اأ�سيلة  فاعلية  المنهج  م�سادر  اأكثر  تك�ن  اأن  •  يجب 

لأهداف  مفه�مهم  لبناء  متعدّدة  ا  فر�سً الطلاب  تمنح  اأن  فاعلية  المنهجية  الم�اد  اأكثر  على  •  يجب 
التي  ال�ستراتيجيات  في  اأقرانهم  واإ�سراك  محدّدة،  غير  ريا�سية  م�سائل  حلّ  مثل:  المحت�ى، 
ي�ستخدم�نها في حلّ الم�سكلات، وو�سع وتحليل مجم�عات من المعل�مات عن المناخ المحلّي لتعرّف 
ح�ل  ا�ستنتاجاتهم  وو�سع  والختلاف،  الت�سابه  اأوجه  لإيجاد  مقارنات  واإجراء  واتجاهاته،  اأنماطه 
روايات �سه�د عيان مت�ساربة لأحداث تاريخية، وتعرّف اأوجه التلاوؤم بين مختارات �سعرية وم�سيرة 

حياة اأحد ال�سعراء وحياتهم هم.
اأكثر م�اد المنهج فاعلية متنّ�عة، واأن تراعي الفروق المهمة بين الطلاب، من مثل:  اأن تك�ن  •  يجب 

الم�ست�ى القرائي، واأ�سل�ب التعلّم، والخلفية العلمية ال�سابقة، و�سرعة التعلّم، وال�ستعداد للتعلّم.
والجماعات  الإثنية،  والخلفيات  الثقافات،  جميع  احترام  والتعلّم  التعليم  م�سادر  على  يجب    •

القت�سادية والجتماعية، واألّ تح�ي اأيّ تحيزّ للجن�س؛ ذكرًا كان اأم اأنثى.
خادعة. اأو  مُ�سلّلة  معل�مات  تح�ي  واألّ  �سحيحة،  تك�ن  اأن  التعلّم  م�سادر  على  •  يتعيّن 

لتطّ�ر  وملائمة  القرائي(،  الم�ست�ى  )مثل  التناول  �سهلة  فاعلية  المنهج  م�اد  اأكثر  تك�ن  اأن  •  ينبغي 
الطلاب.

كذلك. واهتماماته  للا�ستطلاع،  الطالب  حبّ  تُنّمي  اأن  المنهج  م�اد  على  •  يجب 
ال�ستخدام. �سهلة  وا�سحة  ت�جيهات  المعلمين  م�سادر  تح�ي  اأن  •  يجب 
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المادية. المدر�سة  باإمكانيات  المنهج  م�سادر  ت�افر  ربط  •  يجب 
�سن�ات  لها  الطلاب  ا�ستعمال  تحمّل  وت�ستطيع  متينة،  فاعلية  المنهج  م�سادر  اأكثر  تك�ن  اأن  •  يجب 

عديدة.

�سمات الم�سادر عالية الجودة
هناك طريقة اأخرى للتفكير في م�سادر المنهاج، هي ال�ظيفة التي تُ�ستعمل من اأجلها، من حيث المحت�ى، 
والعملية، والمنتج )Maker, 1982; Kaplan, 1974(. و�س�اء اأكانت هذه الم�سادر للمعلّمين اأم للطلاب، فهي 
تُ�ستعمل لتعزيز المعرفة بالمحت�ى، والمعرفة بالعملية، اأو المعرفة بالمنتج. وفيما ياأتي اأبعاد الم�سادر عالية 

الج�دة.

المحتوى
وم�ساعدة  وال�طنية،  المحلية  واأهدافه  المحت�ى  م�ست�يات  ت��سيع  بق�سد  الم�سادر  اختيار  يجب  التّ�ساق: 
تلك  المتعلّمين  الحالت، قد تف�ق حاجات  الأهداف. وفي بع�س  ال�سحيح في هذه  التفكير  المتعلّمين على 

الم�ست�يات، وهنا، يجب اأن تلتزم عملية اختيار الم�سادر بالمعايير الأخرى. 

العمق: ي�سير العمق اإلى الم�ست�ى اأو الم�ست�يات المعرفية الم�ج�دة في الم�اد التعلّمية. كما تركز الم�سادر 
 )Maker, 1982; Taba, 1962; Van Tassel- Baska & والق�اعد  المفاهيم  الج�دة على  المنهجية عالية 

)Little, 2003، في حين تُ�ستعمل الحقائق لدعم تعلّم المفاهيم والمبادئ الإر�سادية.

بمَنْ  الطلاب جميعهم،  فئات  زيادة تح�سيل  قدرتها على  واإثبات  الم�اد،  تمحي�س  البحثية: يجب  القاعدة 
فيهم الم�ه�ب�ن. 

المعلّم�ن  ي�ستعملها  التي  الأ�ساليب  اأو  والمهارات  العلمية،  المادة  محت�ى  تعك�س  اأن  الم�اد  على  الأ�سالة: 
المخت�س�ن، واتجاهات العاملين في هذا المجال ومي�لهم.

الدقّة: يجب اأن يك�ن محت�ى المادة �سحيحًا ودقيقًا.

الي�سر: يجب اأن تك�ن الم�اد ملائمة لم�ست�ى الطلاب القرائي وخلفيتهم التعلّمية، ف�سلًا عن ت�سل�سل المادة 
على نح� يُعزّز التعلّم.

التاأمّل  وت�ستثير  ودافعيتهم،  تفكيرهم  وتُنمّي  للطلاب،  �سائقة  المنهجية  الم�اد  تك�ن  اأن  يجب  الجاذبية: 
.)Burns, 1993 ; Maker, 1982(

العملية
تُنمّي م�ست�ى التفكير: يجب اأن تُعزّز الم�اد قدرات الطلاب على التحليل، والنقد، والتفكير الخلّاق. 
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المُنتج )للمعلّمين، والطلاب(
التّ�ساق: يجب اأن يك�ن المُنتج ملت�سقًا بالأهداف الم��س�عة للمنهاج.

ا؛ لكي  التنّ�ع: يجب اأن تدعم الم�سادر اأ�سكالً متنّ�عة من المُنتج، بما في ذلك ال�ستجابات المُنتقاة ذاتيًّ
تُلائم طرائق تعبير الطلاب عن اهتماماتهم.

معايير القيا�س: تح�ي م�اد المنهاج معايير القيا�س و/اأو الم�سف�فات الم�ستخدمة في عمليات القيا�س 
كلّها، و تت�سمن المعايير و/اأو الم�سف�فات اأعلى درجات التح�سيل واأدناها؛ لكي تغطي المتعلّمين جميعهم 

في غرفة ال�سف.

خ�سائ�س اأخرى
التنّ�ع: يجب اأن تح�ي م�اد المنهاج اأن�اعًا متعدّدة من الم�سادر الب�سرية اأو غير الب�سرية؛ ممّا يلائم مي�ل 

المعلّمين والطلاب، وطرائق تعلّمهم على اختلافها.

�سه�لة ال�ستعمال: يجب اأن تك�ن الم�اد ق�ية �سلبة، تتحمّل �سن�ات عدّة من ا�ستعمال  الطلاب المعق�ل لها.

الكلفة: هي ثمن ال�حدة ال�احدة من م�سادر المنهاج.

)انظر جدول )2: 11(: اإطار لختبار م�سادر منا�سبة عالية الج�دة(.

مثال بحاجة اإلى تعديل: 
بحث الأ�ستاذ ماهوني

�س الأ�ستاذ ماه�ني مادة العل�م لطلاب م�ه�بين من ال�سف ال�ساد�س في برنامج م�ستق من البرنامج  يُدرِّ
العام. وه� يعتقد اأنّ مادة العل�م لل�سف الثامن �ستُلبي حاجاتهم العقلية؛ لأنّ الطلاب �سيجدون فيها مادة 
علمية اأكثر تقدّمًا، فعمد اإلى تفحّ�س عدّة كتب علمية لل�سف الثامن، وراجع ق�ائم المحت�ى، واأنعم النظر 
اأنّ هناك ات�سالً بين ما  في كلّ وحدة، ودقّق ليعرف الم��س�عات المهمة التي يتناولها الكتاب. كما اأدرك 
اأنّ  لحظ  وقد  الثامن.  ال�سف  م�ست�ى  ي�سل�ن  حين  ال�ساد�س  ال�سف  طلاب  �سيتعلّمه  وما  الكتاب  يتناوله 
هناك م��س�عات في الكتاب ل يدر�سها طلاب ال�سف ال�ساد�س في ت�سل�سلهم الدرا�سي. لذا، قرّر اأن يُركّز في 

تدري�سه ه�ؤلء الطلاب على الم��س�عات غير التقليدية؛ لأنّها �ستك�ن جديدة بالن�سبة اإليهم. 
بعد ذلك، دقّق في نماذج من الختبارات، وفح�س بعناية الأ�سئلة الم��س�عة في نهاية ال�حدة، وقراأ ما 
اأورده النا�سر من مقتطفات جاذبة للمحت�ى، مثل التي ت�ستخدم في الدعايات المطب�عة والبّراقة، ودقّق في 

ف راأيها.  �سة عل�م في مقاطعة مجاورة ليتعرَّ تاريخ الن�سر للتاأكّد من حداثة المادة، ثمّ ات�سل بمُدرِّ

اأم�سى الأ�ستاذ ماه�ني �سنة درا�سية كاملة م�ستخدمًا هذا الكتاب فقط في تدري�س طلابه الم�ه�بين. 
وفي تق�يم نهاية ال�سنة الدرا�سية، اأظهر الطلاب معرفتهم بكلّ م��س�ع در�س�ه خلال العام، كما اأجاب�ا عن 
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الأ�سئلة الم��س�عة في نهاية ال�حدة، لكنّهم مع ذلك وجدوا �سع�بة في ربط ما تعلّم�ه عبر مفاهيم عري�سة، 
 ،)Cause & effect( و��ستنباط �لعلاقات بين �ل�سبب و�لنتيجة ،)system & change( مثل: النظام والتغيير

اإلّ اأنّهم اأعدّوا نتائج تكاد تك�ن متنا�سقة مع اأهداف المحت�ى. 

طلابه  تعليم  في  وحيد  م�سدر  على  العتماد  في  ماه�ني  الأ�ستاذ  اتّبعها  التي  الطريقة  تقدير  يمكن 
الم�ه�بين من ال�سف ال�ساد�س با�ستعمال جدول الآتي.

تقدير الم�سدر.            جدول )11:1(: 

ملائميحتاج اإلى اأكثر من ذلكغير ملائمال�سمة

Xالمحت�ى
Xالعملية
Xالمنتج

غير متاحة�سفات اأخرى

اإجراءات التعديل     
فت �سابقًا. ويندرج  يُظهر الإطار التالي الأبعاد اأو ال�سفات المميّزة لم�سادر المنهاج عالية الج�دة التي وُ�سِ
وباإمكان  �سفة.  لكلّ  المتعدّدة  ال�ج�ه  لتناول  مُ�سمّمة  اأ�سئلة  الجزء  هذا  في  الأبعاد  هذه  من  بُعْد  كلّ  تحت 
المعلّمين ا�ستخدام هذه الأ�سئلة في تحليل منظّم لفائدة الم�سدر، واحتمال قُدرته على اإعطاء الأثر المطل�ب 

للطلاب كافة، بمَنْ فيهم الم�ه�ب�ن.

المحتوى 
التّ�ساق

•  ما ن�ع المحت�ى )حقائق، مفاهيم، ق�اعد، مهارات، مي�ل( الذي يُدرّ�س على نح� وا�سح في الم�سدر؟
الم�سدر؟ داخل  المحت�ى  اأهداف  اأو  هدفًا  الم�سدر  محت�ى  يُ��سّع  و/اأو  يتّ�سق  مدى  اأيّ  •  اإلى 

اأو ال�طنية الأمريكية و/اأو  اأيّ مدى يت�افق محت�ى الم�سدر مع الأهداف والمعايير المحلية و/  •  اإلى 
يُعزّزها؟

اأو  و/  الهدف  ح�ل  وتعميقها  اأفكارهم  ت��سيح  على  الطلاب  ت�ساعد  اأن  الم�اد  لهذه  يمكن  كيف    •
الأهداف الم��س�عة؟

العمق
ووا�سح؟ �سريح  نح�  على  تُدرّ�س  التي  والمبادئ  المفاهيم  •  ما 

والمبادئ؟ المفاهيم  تلك  تعليم  تدعم  التي  الحقائق  •  ما 
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اأكثر تعقيدًا في �سلب المحت�ى، وعبر حق�ل من  اأيّ مدى �سيتمكّن الطلاب من ا�ستنتاج ما ه�  •  اإلى 
هذا  في  العاملين  من  باعتبارهم  تعقيدًا  اأ�سدّ  ونتائج  ومهارات  طرائق  واإلى  والثقافات،  المعارف 

المجال م�ستقبلًا؟

القاعدة البحثية
•  ما الدليل على فاعلية الم�اد مع المدى العري�س لتنّ�ع الطلاب، بمَنْ فيهم الذين على م�ست�ى ال�سف، 

اأو دونه، اأو اأبعد منه؟

الأ�سالة
المادة؟ �سميم  في  الم�ج�د  ذلك  الم�سدر  محت�ى  يعك�س  مدى  اأيّ  •  اإلى 

المحترف�ن؟ المعلّم�ن  ي�ستعملها  التي  تلك  والنزعات  المهارات  تعك�س  مدى  اأيّ  •  اإلى 
الميدان؟ في  �سين  المدرِّ قبل  الم��س�عة من  تلك  التق�يم  وعمليات  المنت�جات  تعك�س  اأيّ مدى  •  اإلى 

الدقّة
وثباتها؟ المادة  �سحّة  مدى  •  ما 

العلمية؟ للمادة  اأ�سيلة  لي�ست  اأفكارًا  اأو  و/  دقيقة،  غير  معل�مات  المادة  تح�ي  مدى  اأيّ  •  اإلى 

�سه�لة التناول
وا�ستيعابها؟ المادة  هذه  قراءة  الطلاب  ي�ستطيع  •  هل 

الطلاب؟ لتطّ�ر  منا�سبة  الم��س�ع  مادة  •  هل 
المجتمعية؟ والفئات  الثقافات  جميع  الم�اد  هذه  تحترم  مدى  اأيّ  •  اإلى 

والإدراك؟ التعلّم  مبادئ  المحت�ى  تدرّج  يدعم  مدى  اأيّ  •  اإلى 

الجاذبية
�سائقة؟ اأو  جاذبة  المادة  هذه  طلابي  �سيجد  •  هل 

طلابي؟ وحياة  المحت�ى  بين  وواقعية  متنّ�عة  ارتباطات  هناك  •  هل 
طلابي؟ دافعية  تثير  اأن  المادة  لهذه  يمكن  مدى  اأيّ  •  اإلى 

العملية 
ا�ستعمال مهارات التفكير

•  اإلى اأيّ مدى تتطلب الم�اد من الطلاب اأن يُكّ�ن�ا مفه�مهم بذاتهم، اأو ينجح�ا في ا�ستيعاب المفاهيم 
والمبادئ والمهارات والمي�ل الم�ج�دة فيها باأنف�سهم؟

•  اإلى اأيّ مدى تت�افر فر�س للطلاب ل�ستخدام قدراتهم في التحليل والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي؟

النتائج 
القيا�س

•  اإلى اأيّ مدى تتلاءم اأدوات القيا�س التي تُ�ستعمل قبل بدء الدرا�سة، وفي اأثنائها، وبعدها مع المحت�ى؟
للمعلّم؟ واإر�سادات  اإجابة  مفاتيح  ت�جد  •  هل 
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بالقيا�س والتق�يم،  المتبعة عادة في مثلها، والمعايير الخا�سة  القيا�س الإر�سادات  اأدوات  •  هل تح�ي 
في  كافة  الطلاب  ت�سمل  بحيث  للتح�سيل،  الأدنى  والم�ست�ى  الأعلى  ال�سقف  تبيّن  التي  والمعدلت 

الف�سل؟
للمعلّم؟ واإر�سادات  اإجابة  مفاتيح  ت�جد  •  هل 

المنت�جات
طلابي؟ لدى  لة  المف�سّ التعبير  اأ�ساليب  •  ما 

طلابي؟ لدى  التعبير  طرائق  تُلبي  لكي  والإنجازات  المنت�جات  تتنّ�ع  مدى  اأيّ  •  اإلى 
تُغطي  واأدناه، بحيث  اأعلى �سقف في التح�سيل  واأدوات قيا�س تظهر  اإر�سادات ) وق�اعد(  •  هل ت�جد 

قدرات الطلاب كافة في الف�سل؟

خ�سائ�س اأخرى 
التنّ�ع

طلابي؟ لتعلّم  الم�جزة  الملامح  •  ما 
•  ما الم�اد المنهجية الأخرى التي يمكنني ا�ستخدامها في تدعيم هذا الم�سدر، وتلبية طرائق التعبير 

لة لدى طلابي؟ المف�سّ
اختيارها(؟ )اأو  ا�ستعمالها  يمكنني  التي  الب�سرية  الم�سادر  •  ما 

نتناوله  الذي  الم�سدر  ا�ستخدامها في تدعيم  التي يمكن  المت�افرة  المطب�عة الأخرى  الم�سادر  •  ما 
حاليًّا؟

الحالي؟؟ الم�سدر  تدعم  اأن  يمكن  التي  المطب�عة  غير  الم�سادر  •  ما 

�سه�لة ال�ستعمال
للطلاب؟ وا�سحة  الإر�سادات  •  هل 

التعلّم؟ يدعم  مثلًا(  وال�سط�ر  الكلمات  بين  والفراغات  والطباعة،  الن�س،  )كتابة  ال�سياغة  •  هل 
التعلّم؟ وتدعم  المحت�ى  تنظيم  طريقة  العناوين  تعك�س  •  هل 

فيها؟ العميق  التفكير  ع  وتُ�سجِّ الرئي�سة،  الأفكار  البيانية  والر�س�م  ال�س�ر  ل  ّ تُف�سِ •  هل 
بال�اقعية؟ ال�قت  ت�زيع  يتّ�سف  مدى  اأيّ  •  اإلى 

دقّتها؟ مدى  وما  الم�سدر؟  تحقيق  كيفية  بخ�س��س  للمعلّم  المعطاة  الملاحظات  ن�ع  •  ما 

المتانة
ق�ية؟ م�اد  من  م�سن�ع  الغلاف  اأو  الملف  •  هل 

للا�ستهلاك؟ القابلة  المادة  اأجزاء  ن�سبة  •  ما 

التكلفة
ال�احدة؟ ال�حدة  �سعر  •  ما 

الم�سدر؟ متانة  اإلى  بالنظر  معق�ل  ال�سعر  •  هل 
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ل المثال المُعدَّ

بحث الأ�ستاذ ماهوني
ا�ست�سار الأ�ستاذ ماه�ني اأولً رئي�سة دائرة العل�م في المدر�سة الثان�ية وم�ساعد مدير المنهاج، وطلب 
اأنّ جميع طلاب ال�سف ال�ساد�س  اأهداف مادة العل�م لل�سف ال�ساد�س، واكت�سف  اإثبات �سحّة فهمه  اإليهما 
يتعلّم�ن وحدة واحدة من فروع العل�م الثلاثة: الحياة، والأر�س، والطبيعة، وهي على الترتيب: ج�سم الإن�سان، 

ب.  والمناخ وعنا�سره، والمختلط والمركّّ

والتنظيمات  والمهارات  والمبادئ  المفاهيم  لل�ق�ف على  النظر في محت�ى كلّ وحدة  اأنعم  بعد ذلك، 
التي تُبرزها. وقد اأثار اهتمامه ال�حدة الخا�سة بعلم الأر�س؛ لأنّه م��س�ع �سديد التعقيد، ويمكن البناء عليه 
بطرائق عديدة. اعتقد الأ�ستاذ ماه�ني اأن ب��سعه اإثراء ال�حدة التقليدية لطلاب ال�سف ال�ساد�س ب�سه�لة، 
ا التي ي�ستخدمها الباحث�ن في الجّ� وظ�اهره بطريقة معمّقة.  من حيث: )1( تناول التكن�ل�جيا ال�سائعة حاليًّ
)2( م�ساعدة الطلاب على ا�ستعمال الإنترنت لتتبع المعل�مات الخا�سة بالمناخ الأمريكي والعالمي وتدوينها، 
وا�ستخلا�س تنبّ�ؤاتهم ح�له، وذلك اإزاء ) اأو بخلاف( ما يق�م بتعقبه طلاب ال�سف ال�ساد�س النظامي، في 
ال�حدة الخا�سة بدرا�سة المناخ المحلي والإقليمي. )3( م�ساعدة الطلاب على ا�ستك�ساف وتجميع البح�ث 

والمعل�مات ال�سائعة عن تاأثير التيارات المائية في المحيطات على المناخ العالمي.

كما تحدّث مع رئي�سة الدائرة وم�ساعد المدير عن المفاهيم الرئي�سة الكبرى التي يُ�ستر�سد بها في وحدة 
�لمناخ: �لأنظمة، و�لأنماط، و�لأ�سباب و�لمُ�سبّبات، وقد �تّفقو� معًا على �أنّ هناك �رتباطات عديدة و�سحيحة 
بين هذه العل�م )مثل ج�سم الإن�سان، اأو البي�ل�جيا(، والجي�ل�جيا )علم طبقات الأر�س(، والإيك�ل�جيا )علم 
يدر�س العلاقات بين الكائنات الحيّة وبيئاتها، وال�سلات المتبادلة بينها وبين العل�م المتخ�س�سة  الأخرى 
)مثل: الأنظمة الحك�مية، والنظم العددية( التي يمكن ال�ستفادة منها والبناء عليها في تدري�س الطلاب ذوي 
الم�ست�يات المتقدّمة. لقد كان الأ�ستاذ ماه�ني �سعيدًا، خا�سة ل�ج�د هذه العلاقات التي يمكن اأن يُ�سمّنها 
هذه ال�حدة للطلاب الم�ه�بين �سمن برنامجهم الدرا�سي؛ لأنّ الكثيرين منهم قادرون على التفكير المجرّد، 

كما اأدرك اأنّ باإمكانه بناء العديد من العلاقات ال�سادقة بين هذه العل�م اإذا احتاج طلابه اإلى ذلك. 

اأولً  ماه�ني  الأ�ستاذ  ا�ستعان  ال�سحيح،  الم��سع  في  ال�حدة  هذه  محت�ى  ح�ل  اأفكاره  و�سع  اأن  وبعد 
ا، فاتّ�سل بعدّة  بالإنترنت للبحث عن م�سادر لعلم الأر�ساد الج�ية، وعثر على اأربعة كتب تبدو ملائمة جدًّ
اأنّ لدى اأ�سحابها ثلاثة من عناوين الكتب التي يبحث عنها. وبا�ستخدامه  مكتبات في المقاطعة، واكت�سف 
يُركّزان على  العناوين ملائمان؛ فهما  اثنين من هذه  اأنّ  انتقاء م�سادره، قرّر  اأعلاه في  المذك�رة  القائمة 
في  واأثرها  المحيطات  في  المياه  تيارات  وي�سملان  القراءة،  �سهل  اأ�سل�بهما  اأنّ  كما  كنظام،  المناخ  مفه�م 
المناخ، ويح�يان �س�رًا عديدة ملّ�نة، وجداول، ور�س�مًا بيانية، ت�سرح التيارات المائية وتحرّكاتها ح�ل الكرة 
الأر�سية. ومع اأنه لم يُفلح في العث�ر على اأبحاث ح�ل فاعلية هذه الكتب في تح�سيل الطلاب، فقد لحظ 
كُتِبَتْ من قبل علماء لعاملين مبتدئين في الأر�ساد الج�ية.  وبخلاف الكتب المدر�سية المُقرّرة، فقد  اأنّها 
خلت هذه الم�سادر من اأدوات قيا�س التعلّم. لم يُ�سكّل ذلك قلقًا لدى الأ�ستاذ ماه�ني، لأنّه يعلم ما يريده 
لتتبّع المناخ في م�اقع مختلفة من  اإليهم عمل �سجل  من طلابه دللة على ا�ستيعابهم المحت�ى. فقد طلب 
الكرة الأر�سية، ثمّ و�سع تنبّ�ؤاتهم – ا�ستنادًا اإلى المعل�مات التي جمع�ها - لمقارنتها بالمعل�مات الحقيقية 
ل اإلى العلاقات الم�ج�دة بين الأ�سباب والنتائج،  للمناخ. اإنّ هذا الم�سروع وغيره ي�ستدعي من الطلاب الت��سّ

التي هي جزء مهمّ في نظام المناخ المحلّي. 
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في  �سيت�سارك�ن  واأنّهم  لطلابه،  جيدًا  م�سدرًا  �سيُ�سكّلان  الكتابين  هذين  اأنّ  ماه�ني  الأ�ستاذ  قرّر 
ا بحيث ي�سعب على طلابه الإفادة  ا�ستعمالهما. اأمّا الكتاب الثالث – وه� مقرّر جامعي –، فمادته تقنية جدًّ

منها، غير اأنّه طلب من المدر�سة هذه الكتب جميعها، وقرّر ا�ستعمال الكتاب الجامعي كم�سدر له. 

ت�سفّح الأ�ستاذ ماه�ني بع�س الم�اقع على �سبكة الإنترنت، واكت�سف اأنّ هناك م�سادر عديدة في متناول 
الأمطار،  وكمية  الحرارة،  درجات  ومعل�مات ح�ل  كلّه،  للعالم  مناخ  مثل خرائط  تكلفة:  اأيّة  ودون  الطلاب 
والأنهار المتدفّقة. وكذلك الخرائط التي تُظهر التيارات المائية في المحيطات، ودرجات الحرارة التي تُعدّل 
ا. كما عثر على م�قع اآخر يُظهر �س�رًا حقيقية لدرجات حرارة التيارات المائية. اأ�سف اإلى ذلك، فقد  ي�ميًّ
لة عن الطق�س فيها. وقد  ه وج�د معل�مات مُف�سّ �سَرَّ المدر�سة. كما  ت�سترك فيها  التي  اطلّع على ال�سحيفة 
تبيّن اأنّ لديه م�سادر اأكثر ممّا ه� مطل�ب ومُت�قّع لل�حدة الدرا�سية الخا�سة بالم�ه�بين. واإذا اتّ�سع وقته، 
فاإنّه �سيحاول التعرّف اإلى اثنين من علماء الأر�ساد الج�ية من جامعات حك�مية مجاورة؛ لي�ساألهما اإذا كانا 

م�ستعدين لزيارة الطلاب، اأو ا�ست�سافتهم في رحلة مدر�سية لمحطّتهما الجّ�ية.

خطّة ا�ستراتيجية للح�سول على م�سادر     

اختيار م�سادر تعلّمية ل�حدة مُ�سمّمة لتعليم الطلاب الم�ه�بين. الهدف: 
قائمة م�سادر متنّ�عة، م�ساندة، ملائمة لإحدى ال�حدات الدرا�سية والطلاب الم�ستهدفين. الدليل: 

خط�ات اختيار الم�سادر التعلّمية: المهام: 
1. حدّد الحقائق والمفاهيم والمبادئ والمهارات والمي�ل الخا�سة بال�حدة ال�سفية التي �سي�سملها 

الت��سّع.   
2. تفحّ�س الم�ست�يات المحلية وتلك الم�ج�دة في ال�لية والدولة، المت�سلة بالم��س�ع من اأجل 

اكت�ساف: 
اأ. ما الذي جرى تغطيته؟ 

ب. ما الذي �سيُغطى فيما بعد اأو لحقًا؟
3. مراعيًا هذه المقايي�س، فكّر في الطرائق العديدة المتنّ�عة التي يمكن ا�ستخدامها في تعديل 
اأو ت��سيع ال�حدة الدرا�سية ال�سفية العتيادية لتلائم الحاجات التعلّمية للطلاب الم�ه�بين. 
المهارات  اأعلى  على  وتُركّز  ج�هرها،  في  تعقيدًا  اأكثر  مادة  تح�ي  اأن  ال�حدة  لهذه  يمكن 
المنهجية م�ست�ى، واأن تربط التعلّم بحق�ل معرفية اأخرى، و/اأو تركّز على ال�سلة اأو الرابطة 

ال�سخ�سية بين المحت�ى ومي�ل الطلاب الحالية واأهدافهم.
4. راعِ اللمحات المخت�سرة لتعلّم ه�ؤلء الطلاب. 

5. طّ�ر مجم�عة اأولية من الم�سادر، وكذلك اأهداف المنهاج واللمحات المخت�سرة لتعلّم الطلاب. 
ت�سمل القائمة الأولية من هذه الم�سادر: الكتب الم�ج�دة في ح�زة الفرد، وفي مخزن الكتب، 
العامة،  والمكتبة  المدر�سة،  ومكتبة  الكتب،  معار�س  في  الباعة  اأك�ساك  من  المُ�ستراة  وتلك 

والإنترنت، وغير ذلك.
من  �سغيرة  مجم�عة  في  عْها  �سَ ثمّ  الأولية،  القائمة  حجم  قلّ�س  اأعلاه،  الإطار  با�ستعمال   .6
حاجات  وكذلك  ال�حدة،  في  الم�ج�دة  والق�اعد  المفاهيم  تتناول  التي  المتنّ�عة  الم�سادر 
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التلاميذ التعلّمية.
الراجعة  التغذية  خلال  من  عليه  ح�سل�ا  ما  واجمع  الطلاب،  تعليم  في  الم�سادر  ا�ستخدم   .7

بخ�س��س ن�ع كلّ م�سدر منها وتاأثيره، ثمّ عدّل وفقًا لذلك.

اإطار عمل لختيار م�سادر منا�سبة عالية الج�دة.         جدول )11:2(: 

ا�سم الم�سدر:

النا�سر:

ال�سنة:

�سعر ال�حدة ال�احدة:

مميّزات الطلاب الم�ستهدفين الجديرة 
بالملاحظة، مثل: العمر، والم�ست�ى القرائي، 

والقدرات الأكاديمية، والمعرفة ال�سابقة، 
لة، وطرائق  والهتمامات، واأ�ساليب التعلّم المُف�سّ

لة، وبع�س المجالت التي بحاجة اإلى  التعبير المُف�سّ
معالجة اأو ت�سحيح.

مميّزات م�سادر المنهاج ذات الج�دة 
العالية

المحت�ى

ملاحظات:التّ�ساق

العمق

القاعدة البحثية

الأ�سالة

الدقّة

�سه�لة التناول

الجاذبية

العملية

مهارات  ا�ستعمال 
الــتــفــكــيــر عــالــيــة 

الم�ست�ى

المنت�جات

القيا�س

النتائج

مميّزات اأخرى

التنّ�ع

�سه�لة ال�ستعمال

المتانة

التكلفة
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ن�سيحة للممار�س المنفرد     
والنابغين  الم�ه�بين  للطلاب  التعلّمية  الحاجات  مراعاة  ي�سمن  اأن  المنفرد  المدّر�س  على  الم�ستحيل  من 
فيما يخ�سّ اأهداف مجالت المحت�ى واكت�سابهم الم�اد المنهجية من الرو�سة حتى ال�سف الثاني ع�سر، في 
ا. ولجعل هذه المهمة �سهلة التناول، على المعلّم المنفرد التطّ�ع للجل��س مع اللجان  مدّة زمنية ق�سيرة ن�سبيًّ
ح المنهاج. وفي كثير من المقاطعات، تخ�سع  التي تُقرّر وتُحدّد الكتب الدرا�سية في المقاطعة، وتلك التي تُنقِّ
كلّ مادة علمية للمراجعة كلّ خم�س �سن�ات اأو نح� ذلك. فمثلًا، لقد روجع المنهاج العلمي والم�اد العلمية 
المت�سلة به عام 2004، كما روجعت الدرا�سات الجتماعية وما رافقها من م�اد منهجية عام 2005، وهكذا 

حتى تُراجع مجالت المحت�ى جميعها.
وبجل��سه مع هذه اللجان، يك�ن المعلّم المنفرد قد اأفاد في ن�احٍ ثلاث مهمة، هي: )1( تعرّف المعلّم 
اإلى زملائه في المهنة في النظام كلّه. )2( تقديمه خبرة )اأو معرفة( بالحاجات التعلّمية للطلاب الم�ه�بين 
مراعاة  من  يتاأكّد  وبذلك  المنهاج.  وم�اد  المعرفية  للمجالت  الم��س�عة  الأهداف  المجم�عة  درا�سة  لدى 
حاجات ه�ؤلء الطلاب في ال�سف�ف النظامية. )3( الإ�سهام في ن�سر خبرات معلّم الم�ه�بين وجه�ده مدّة 

من الزمن؛ ممّا يجعل العبء �سهلًا. 

المقاطعة  في  المكتبيين  مع  التعاوني  العمل  في  تتمثّل  المنفرد،  للمعلّم  اأخرى  ا�ستراتيجية  هناك 
الطلاب  مناهج  ت��سيع  في  العامة  والم�سادر  المدر�سية  الم�سادر  كفاية  مدى  لتق�يم  العامة؛  والمكتبات 
الم�ه�بين والنابغين؛ اإذ ت�ساعد الم�ساركة على ت�فير م�سادر متنّ�عة ومثيرة للتحدي في م��س�عات كثيرًا 

ما تُدَرّ�س من قِبل المعلّمين في المدار�س النظامية ومدار�س الم�ه�بين.
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