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اختيار م�صادر التعلّم في برامج تربية الموهوبين                                              
Ugar Sak & C. June Maker ميكر 	 وجون  �ساك،  • يوغر 

الاكت�شاف".  على  الم�ساعدة  فنّ  هو  التعليم  "فنّ 
- مارك فان دورين، �شاعر وكاتب �أمريكي 						    

يُعدّ اختيار مواد المنهاج لأيّة مجموعة من الطلاب مهمة �شاقّة. والم�ؤ�شّر الأول على ال�صعوبات التي ترافق 
�سين. وال�سبب في عظم  هذه المهمة هو العدد الهائل من الدعايات البرّاقة التي تغرق بها �صناديق بريد المدرِّ
حجم الإعلانات ب�سيط؛ فالإنفاق على المواد المنهجية يزداد ب�سرعة )7.7%( كلّ عام. ويُقدّر بع�ض المحلّلين 
لل�سوق �أنّ المربّين في جميع قطاعات هذا المجال قد �أنفقوا )47.5( بليون دولار في عام 2004. وفي بحث 
حديث على )جوجل( بخ�وص�ص �شركات الن�شر التربوي، تبيّن �أنّ هناك )1.9( مليون �شركة، وكلّ منها يُعلن 

عن مواده التربوية. 

كيف يبد�أ المرء مهمة العثور على م�صادر المنهاج لأيّة مجموعة من الطلاب، بمَنْ فيهم �أولئك الموهوبون 
والمبدعون؟ ما الم�ؤ�شّرات على المميّزات الفائقة التي يُمكن للفرد ا�ستخدامها في تعرّف الخيارات المتعلقة 
بم�صادر المنهاج لو�ضعها في قائمة ق�صيرة؟ كيف ي�ستطيع الفرد معرفة �إذا كانت المواد متّ�سقة مع م�ستويات 
ب�إجابات  الف�صل  يوغر�ساك وجون ميكر في هذا  يُزوّدنا  �أم لا؟  المحلية  المقاطعة  �أو  و/  اللاوية  المنهج في 

عملية عن هذه الأ�سئلة ذات الأوجه المتعدّدة.

يرتبط هذا الف�صل ارتباطًا وثيقًا بثلاثة ف�وصل �أخرى. فلأ�سباب مفهومة معلومة، ف�إنّه يرتبط بالف�صل 
المتعلّق بالموازنة )العا�شر(، وكذلك بالف�صل الخا�ص بالمنهاج )الثامن(. ولأ�سباب �أقلّ و�وضحًا، ف�إنّه يرتبط 
الذي   الموهوبين )ال�سابع ع�شر(. وفي ع�صرنا هذا  وتعليم  العام  التعليم  الاتّ�ساق مع  يتناول  الذي  بالف�صل 
للنداءات  الا�ستجابة  التربية  في  العاملين  جميع  على  يجب  القرارات،  اتخاذ  يخ�صّ  فيما  بالم�ساءلة  يتميّز 
الداعية �إلى زيادة تح�صيل المتعلّم، بما في ذلك تح�صيل الطلاب الموهوبين في برنامج التعليم الخا�ص بهم. 
ومن �أجل تعزيز ما يتعلّمه طلابنا الموهوبون، يجب �أن يرتبط جزء كبير من منهاجهم، كما الم�صادر التي 

تدعمه، بالمعايير التربوية الوطنية والمحلية التي تُطبّق في غرفة الدرا�سة عبر اللاويات المتحدة.
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التعريف     
الم�صدر كمفهوم، يعني منبع المعلومات، والخبرة، والمخزون، والمعين. وبالن�سبة �إلى التربية، فالم�صادر 
هي منابع المعرفة للطالب والمعلّم. ي�ستعمل المعلّمون الم�صادر لتعزيز معرفتهم بالمحتوى، و�أ�ساليبهم في 

التدري�س والتقويم. كما ي�ستعمل الطلاب مواد المنهاج لدعم تعلّمهم، وتنمية ح�صيلتهم المعرفية.
الم�صادر  ت�ضم  الب�شري.  وغير  )الإن�ساني(،  الب�شري  �أ�سا�سيين:  نوعين  في  الم�صادر  ت�صنيف  يمكن 
التجارية.  الم�ؤ�سّ�سات  في  والعاملين  ا،  �سنًّ الطلاب  و�أكبر  المحتوى،  مجالات  في  المخت�صين  الب�شرية 
من  مقالات  تحوي  فالمطبوعة  المطبوعة.  وغير  المطبوعة،  الم�صادر  فت�شمل  الب�شرية،  غير  الم�صادر  �أمّا 
الإنترنت، و�أدلّة، وخرائط، �أو ما يماثلها. في حين قد تحوي غير المطبوعة -من بين عنا�صر عديدة �أخرى- 
�أيّ من هذه  ا�ستخدام  ويمكن  ور�سومًا.  مو�سيقية،  و�آلات  فيديو،  و�أ�شرطة  و�أدوات،  )�أنتيكات(،  �أثرية  قطعًا 

الم�صادر في ت�سهيل محتوى المنهاج وعملية التدري�س والتقويم. 
التعلّم،  �أو  التعليم،  في  ا�ستخدمت  �سواء  وو�وضحه؛  المحتوى  �أهداف  في  التفكير  الم�صادر  تُعزّز 
وثيق  ات�صال  ولها  متنوّعة،  تكون  فيها عندما  الطالب  انخراط  تُ�شجّع  المثلى  الم�صادر  �أنّ  كما  التقويم.  �أو 

بم�ستويات الطلاب القرائية، وقدراتهم العقلية، واهتماماتهم.

الأ�سا�س المنطقي     
لماذا تُعدّ الم�صادر مهمة؟ منذ ت�سعينيات القرن الما�ضي والباحثون منهمكون في �إقامة ال�صلة بين ما يدر�سه 

الطلاب وتح�صيلهم الأكاديمي، تلك ال�صلة التي يُقرّها العديد من المعلّمين بالحد�س. 
Bransford, Brown, & Cocking, 1999; National Research Council, 2004; Marzano, Pickering 
& Polluck, 2001 ; Viadaro, ٠1997.

�سين ب�أنّ هناك علاقة متبادلة بين ما يدر�سه الطلاب وتطوّر تح�صيلهم  يُ�ؤمن العديد من الخبراء والمدرِّ
ا في هذه العلاقة؛ لأنّها تُحدّد ما يجري تدري�سه. يواجه  الأكاديمي، حيث تلعب م�صادر المنهاج دورًا حيويًّ

المعلّمون مع�ضلات عديدة لدى اختيار م�صادر المنهاج، منها: 

المواد في تعزيز تعلّم  للوقوف على فاعلية هذه  قُيّم  المنهاج قد  �إنّ عددًا �ضئيلًا فقط من مواد  �أولًا: 
�سوف  المنهجية  المواد  هذه  �أيّ  يُقرّرون  الذين  وهم  المحليين-  �سين  المدرِّ ف�إن  لذلك؛  ونتيجة  الطالب. 
تُ�ستعمل – لا يملكون، في كثير من الحالات، معلومات �صحيحة ومفيدة وذات م�صداقيّة عالية لم�ساعدتهم 

على اتخاذ قراراتهم. 

ثانيًا: الكمّ الهائل والمتنوّع من الم�صادر المتوافرة للا�ستعمال. وممّا يزيد في �صعوبة اتخاذ القرارات- 
بل يجعلها �أكثر خطرًا من �أيّ وقت م�ضى- وجود انفجار )ثورة معلوماتية( في المعرفة في كلّ علم، و�سهولة 
ر لها، التي تُظْهِر الم�صدر على  الح�وصل على هذه المعرفة عبر الإنترنت، والإعلانات البرّاقة التي لا حَ�صْ

ب على نطاق وا�سع"، �أو �أنّه "�سبق )اختراق( علمي". �أنّه "اختيار الخبير"، و�أنّه "جُرِّ

و�إلى �أن يحين وقت الح�وصل على عدد كبير من الأدلّة على فاعلية المواد المنهجية في تعزيز تح�صيل 
�إلى بناء قراراتهم على قاعدة من  �سون في حاجة  بمَنْ فيهم الموهوبون والمبدعون، يبقى المدرِّ الطلاب، 
�سين  ل للمادة، وعلى المنطق بالطبع. ولدى درا�ستهم مواد الم�صادر، يجب على ه�ؤلاء المدرِّ التحليل المف�صّ
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الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:
المحتوى؟ هذا  من  �أهدافي  •  ما 

•  ما هي ملفات بيانات )البروفيل( تعلّم طلابي )مثل: المعرفة ال�سابقة )الخلفية المعرفية(، و�سرعة 
ل لديهم، واهتماماتهم(؟ التعلّم، والا�ستعداد للتعلّم، و�أ�سلوب التعلّم المف�ضّ
الطلاب؟ له�ؤلاء  التعلّمية  البيانات  ملفات  لنوع  ملاءمة  �أكثر  الم�صادر  •  �أيّ 

•  �أيّ الم�صادر �ستكون �أكثر فاعلية لطلابي حين يُنظّمون ما ا�ستوعبوه من �أهداف المادة المر�سومة؟
ا�ستيعاب الطلاب  للوقوف على مدى  التي يمكن بنا�ؤها  القيا�س  •  �أيّ الم�صادر �ستكون ملائمة لعملية 

�أهداف المادة المو�وضعة؟
معلّمًا؟ ب�صفتي  التعلّمية  لحاجاتي  ملاءمة  �أكثر  الم�صادر  •  �أيّ 

المبادئ الإر�شادية 
�إنّ �أكثر م�صادر المنهاج فاعلية هي التي ترتكز على قاعدة بحثية، تُظْهِر القدرة على تعزيز تح�صيل فئات 
الطلاب جميعهم. ويجب على م�صادر التعلّم �أن تتّ�سق مع الم�ستويات المو�وضعة لطرائق التدري�س والتقويم. 
ت�ضمّ م�ستويات المنهاج تلك الم�ستويات المو�وضعة من قبل مجال�س المواد العلمية المحلية �أو الوطنية في 

�أمريكا، مثل: المجل�س الوطني لمعلّمي الريا�ضيات، والمجل�س الوطني للدرا�سات الاجتماعية.

ي�ستخل�وصا  �أن  للمتعلّمين  وت�سمح  عمق،  على  ت�شتمل  التي  تلك  هي  ت�أثيرًا  التعلّم  م�صادر  �أ�شدّ  �إنّ 
ا�ستنتاجاتهم حول �أهداف محتوى المادة من ذاتها، وعبر المواد العلمية، والمرحلتين؛ الزمنية، والثقافية، 
المبادئ  بع�ض  وهذه  م�ستقبلًا.  �أو  حا�ضرًا  متعلّمين؛  ب�صفتهم  و�أنف�سهم  المنهجية،  المهارات  عن  ف�ضلًا 

الإر�شادية الإ�ضافية:
العلمية. للمادة  �أ�صيلة  فاعلية  المنهج  م�صادر  �أكثر  تكون  �أن  •  يجب 

لأهداف  مفهومهم  لبناء  متعدّدة  ا  فر�صً الطلاب  تمنح  �أن  فاعلية  المنهجية  المواد  �أكثر  على  •  يجب 
التي  الا�ستراتيجيات  في  �أقرانهم  و�إ�شراك  محدّدة،  غير  ريا�ضية  م�سائل  حلّ  مثل:  المحتوى، 
ي�ستخدمونها في حلّ الم�شكلات، وو�ضع وتحليل مجموعات من المعلومات عن المناخ المحلّي لتعرّف 
حول  ا�ستنتاجاتهم  وو�ضع  والاختلاف،  الت�شابه  �أوجه  لإيجاد  مقارنات  و�إجراء  واتجاهاته،  �أنماطه 
روايات �شهود عيان مت�ضاربة لأحداث تاريخية، وتعرّف �أوجه التلا�ؤم بين مختارات �شعرية وم�سيرة 

حياة �أحد ال�شعراء وحياتهم هم.
�أكثر مواد المنهج فاعلية متنوّعة، و�أن تراعي الفروق المهمة بين الطلاب، من مثل:  �أن تكون  •  يجب 

الم�ستوى القرائي، و�أ�سلوب التعلّم، والخلفية العلمية ال�سابقة، و�سرعة التعلّم، والا�ستعداد للتعلّم.
والجماعات  الإثنية،  والخلفيات  الثقافات،  جميع  احترام  والتعلّم  التعليم  م�صادر  على  يجب    •

الاقت�صادية والاجتماعية، و�ألّا تحوي �أيّ تحيزّ للجن�س؛ ذكرًا كان �أم �أنثى.
خادعة. �أو  مُ�ضلّلة  معلومات  تحوي  و�ألّا  �صحيحة،  تكون  �أن  التعلّم  م�صادر  على  •  يتعيّن 

لتطوّر  وملائمة  القرائي(،  الم�ستوى  )مثل  التناول  �سهلة  فاعلية  المنهج  مواد  �أكثر  تكون  �أن  •  ينبغي 
الطلاب.

كذلك. واهتماماته  للا�ستطلاع،  الطالب  حبّ  تُنّمي  �أن  المنهج  مواد  على  •  يجب 
الا�ستخدام. �سهلة  وا�ضحة  توجيهات  المعلمين  م�صادر  تحوي  �أن  •  يجب 
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المادية. المدر�سة  ب�إمكانيات  المنهج  م�صادر  توافر  ربط  •  يجب 
�سنوات  لها  الطلاب  ا�ستعمال  تحمّل  وت�ستطيع  متينة،  فاعلية  المنهج  م�صادر  �أكثر  تكون  �أن  •  يجب 

عديدة.

�سمات الم�صادر عالية الجودة
هناك طريقة �أخرى للتفكير في م�صادر المنهاج، هي الوظيفة التي تُ�ستعمل من �أجلها، من حيث المحتوى، 
والعملية، والمنتج (Maker, 1982; Kaplan, 1974). و�سواء �أكانت هذه الم�صادر للمعلّمين �أم للطلاب، فهي 
تُ�ستعمل لتعزيز المعرفة بالمحتوى، والمعرفة بالعملية، �أو المعرفة بالمنتج. وفيما ي�أتي �أبعاد الم�صادر عالية 

الجودة.

المحتوى
وم�ساعدة  والوطنية،  المحلية  و�أهدافه  المحتوى  م�ستويات  تو�سيع  بق�صد  الم�صادر  اختيار  يجب  الاتّ�ساق: 
تلك  المتعلّمين  الحالات، قد تفوق حاجات  الأهداف. وفي بع�ض  ال�صحيح في هذه  التفكير  المتعلّمين على 

الم�ستويات، وهنا، يجب �أن تلتزم عملية اختيار الم�صادر بالمعايير الأخرى. 

العمق: ي�شير العمق �إلى الم�ستوى �أو الم�ستويات المعرفية الموجودة في المواد التعلّمية. كما تركز الم�صادر 
 (Maker, 1982; Taba, 1962; Van Tassel- Baska & والقواعد  المفاهيم  الجودة على  المنهجية عالية 

(Little, 2003، في حين تُ�ستعمل الحقائق لدعم تعلّم المفاهيم والمبادئ الإر�شادية.

بمَنْ  الطلاب جميعهم،  فئات  زيادة تح�صيل  قدرتها على  و�إثبات  المواد،  تمحي�ص  البحثية: يجب  القاعدة 
فيهم الموهوبون. 

المعلّمون  ي�ستعملها  التي  الأ�ساليب  �أو  والمهارات  العلمية،  المادة  محتوى  تعك�س  �أن  المواد  على  الأ�صالة: 
المخت�وصن، واتجاهات العاملين في هذا المجال وميولهم.

الدقّة: يجب �أن يكون محتوى المادة �صحيحًا ودقيقًا.

الي�سر: يجب �أن تكون المواد ملائمة لم�ستوى الطلاب القرائي وخلفيتهم التعلّمية، ف�ضلًا عن ت�سل�سل المادة 
على نحو يُعزّز التعلّم.

الت�أمّل  وت�ستثير  ودافعيتهم،  تفكيرهم  وتُنمّي  للطلاب،  �شائقة  المنهجية  المواد  تكون  �أن  يجب  الجاذبية: 
.(Burns, 1993 ; Maker, 1982)

العملية
تُنمّي م�ستوى التفكير: يجب �أن تُعزّز المواد قدرات الطلاب على التحليل، والنقد، والتفكير الخلّاق. 
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المُنتج )للمعلّمين، والطلاب(
الاتّ�ساق: يجب �أن يكون المُنتج ملت�صقًا بالأهداف المو�وضعة للمنهاج.

ا؛ لكي  التنوّع: يجب �أن تدعم الم�صادر �أ�شكالًا متنوّعة من المُنتج، بما في ذلك الا�ستجابات المُنتقاة ذاتيًّ
تُلائم طرائق تعبير الطلاب عن اهتماماتهم.

معايير القيا�س: تحوي مواد المنهاج معايير القيا�س و/�أو الم�صفوفات الم�ستخدمة في عمليات القيا�س 
كلّها، و تت�ضمن المعايير و/�أو الم�صفوفات �أعلى درجات التح�صيل و�أدناها؛ لكي تغطي المتعلّمين جميعهم 

في غرفة ال�صف.

خ�صائ�ص �أخرى
التنوّع: يجب �أن تحوي مواد المنهاج �أنواعًا متعدّدة من الم�صادر الب�شرية �أو غير الب�شرية؛ ممّا يلائم ميول 

المعلّمين والطلاب، وطرائق تعلّمهم على اختلافها.

�سهولة الا�ستعمال: يجب �أن تكون المواد قوية �صلبة، تتحمّل �سنوات عدّة من ا�ستعمال  الطلاب المعقول لها.

الكلفة: هي ثمن الوحدة الواحدة من م�صادر المنهاج.

)انظر جدول )2: 11(: �إطار لاختبار م�صادر منا�سبة عالية الجودة(.

مثال بحاجة �إلى تعديل: 
بحث الأ�ستاذ ماهوني

�س الأ�ستاذ ماهوني مادة العلوم لطلاب موهوبين من ال�صف ال�ساد�س في برنامج م�شتق من البرنامج  يُدرِّ
العام. وهو يعتقد �أنّ مادة العلوم لل�صف الثامن �ستُلبي حاجاتهم العقلية؛ لأنّ الطلاب �سيجدون فيها مادة 
علمية �أكثر تقدّمًا، فعمد �إلى تفحّ�ص عدّة كتب علمية لل�صف الثامن، وراجع قوائم المحتوى، و�أنعم النظر 
�أنّ هناك ات�صالًا بين ما  في كلّ وحدة، ودقّق ليعرف المو�وضعات المهمة التي يتناولها الكتاب. كما �أدرك 
�أنّ  لاحظ  وقد  الثامن.  ال�صف  م�ستوى  ي�صلون  حين  ال�ساد�س  ال�صف  طلاب  �سيتعلّمه  وما  الكتاب  يتناوله 
هناك مو�وضعات في الكتاب لا يدر�سها طلاب ال�صف ال�ساد�س في ت�سل�سلهم الدرا�سي. لذا، قرّر �أن يُركّز في 

تدري�سه ه�ؤلاء الطلاب على المو�وضعات غير التقليدية؛ لأنّها �ستكون جديدة بالن�سبة �إليهم. 
بعد ذلك، دقّق في نماذج من الاختبارات، وفح�ص بعناية الأ�سئلة المو�وضعة في نهاية الوحدة، وقر�أ ما 
�أورده النا�شر من مقتطفات جاذبة للمحتوى، مثل التي ت�ستخدم في الدعايات المطبوعة والبّراقة، ودقّق في 

ف ر�أيها.  �سة علوم في مقاطعة مجاورة ليتعرَّ تاريخ الن�شر للت�أكّد من حداثة المادة، ثمّ ات�صل بمُدرِّ

�أم�ضى الأ�ستاذ ماهوني �سنة درا�سية كاملة م�ستخدمًا هذا الكتاب فقط في تدري�س طلابه الموهوبين. 
وفي تقويم نهاية ال�سنة الدرا�سية، �أظهر الطلاب معرفتهم بكلّ مو�وضع در�سوه خلال العام، كما �أجابوا عن 
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الأ�سئلة المو�وضعة في نهاية الوحدة، لكنّهم مع ذلك وجدوا �صعوبة في ربط ما تعلّموه عبر مفاهيم عري�ضة، 
 ،(Cause & effect) وا�ستنباط العلاقات بين ال�سبب والنتيجة ،(system & change) مثل: النظام والتغيير

�إلّا �أنّهم �أعدّوا نتائج تكاد تكون متنا�سقة مع �أهداف المحتوى. 

طلابه  تعليم  في  وحيد  م�صدر  على  الاعتماد  في  ماهوني  الأ�ستاذ  اتّبعها  التي  الطريقة  تقدير  يمكن 
الموهوبين من ال�صف ال�ساد�س با�ستعمال جدول الآتي.

    							      تقدير الم�صدر. جدول )11:1(:	

ملائميحتاج �إلى �أكثر من ذلكغير ملائمال�سمة

Xالمحتوى
Xالعملية
Xالمنتج

غير متاحة�صفات �أخرى

�إجراءات التعديل     
فت �سابقًا. ويندرج  يُظهر الإطار التالي الأبعاد �أو ال�صفات المميّزة لم�صادر المنهاج عالية الجودة التي وُ�صِ
وب�إمكان  �صفة.  لكلّ  المتعدّدة  الوجوه  لتناول  مُ�صمّمة  �أ�سئلة  الجزء  هذا  في  الأبعاد  هذه  من  بُعْد  كلّ  تحت 
المعلّمين ا�ستخدام هذه الأ�سئلة في تحليل منظّم لفائدة الم�صدر، واحتمال قُدرته على �إعطاء الأثر المطلوب 

للطلاب كافة، بمَنْ فيهم الموهوبون.

المحتوى 
الاتّ�ساق

•  ما نوع المحتوى )حقائق، مفاهيم، قواعد، مهارات، ميول( الذي يُدرّ�س على نحو وا�ضح في الم�صدر؟
الم�صدر؟ داخل  المحتوى  �أهداف  �أو  هدفًا  الم�صدر  محتوى  يُو�سّع  و/�أو  يتّ�سق  مدى  �أيّ  •  �إلى 

�أو الوطنية الأمريكية و/�أو  �أيّ مدى يتوافق محتوى الم�صدر مع الأهداف والمعايير المحلية و/  •  �إلى 
يُعزّزها؟

�أو  و/  الهدف  حول  وتعميقها  �أفكارهم  تو�ضيح  على  الطلاب  ت�ساعد  �أن  المواد  لهذه  يمكن  كيف    •
الأهداف المو�وضعة؟

العمق
ووا�ضح؟ �صريح  نحو  على  تُدرّ�س  التي  والمبادئ  المفاهيم  •  ما 

والمبادئ؟ المفاهيم  تلك  تعليم  تدعم  التي  الحقائق  •  ما 
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�أكثر تعقيدًا في �صلب المحتوى، وعبر حقول من  �أيّ مدى �سيتمكّن الطلاب من ا�ستنتاج ما هو  •  �إلى 
هذا  في  العاملين  من  باعتبارهم  تعقيدًا  �أ�شدّ  ونتائج  ومهارات  طرائق  و�إلى  والثقافات،  المعارف 

المجال م�ستقبلًا؟

القاعدة البحثية
•  ما الدليل على فاعلية المواد مع المدى العري�ض لتنوّع الطلاب، بمَنْ فيهم الذين على م�ستوى ال�صف، 

�أو دونه، �أو �أبعد منه؟

الأ�صالة
المادة؟ �صميم  في  الموجود  ذلك  الم�صدر  محتوى  يعك�س  مدى  �أيّ  •  �إلى 

المحترفون؟ المعلّمون  ي�ستعملها  التي  تلك  والنزعات  المهارات  تعك�س  مدى  �أيّ  •  �إلى 
الميدان؟ في  �سين  المدرِّ قبل  المو�وضعة من  تلك  التقويم  وعمليات  المنتوجات  تعك�س  �أيّ مدى  •  �إلى 

الدقّة
وثباتها؟ المادة  �صحّة  مدى  •  ما 

العلمية؟ للمادة  �أ�صيلة  لي�ست  �أفكارًا  �أو  و/  دقيقة،  غير  معلومات  المادة  تحوي  مدى  �أيّ  •  �إلى 

�سهولة التناول
وا�ستيعابها؟ المادة  هذه  قراءة  الطلاب  ي�ستطيع  •  هل 

الطلاب؟ لتطوّر  منا�سبة  المو�وضع  مادة  •  هل 
المجتمعية؟ والفئات  الثقافات  جميع  المواد  هذه  تحترم  مدى  �أيّ  •  �إلى 

والإدراك؟ التعلّم  مبادئ  المحتوى  تدرّج  يدعم  مدى  �أيّ  •  �إلى 

الجاذبية
�شائقة؟ �أو  جاذبة  المادة  هذه  طلابي  �سيجد  •  هل 

طلابي؟ وحياة  المحتوى  بين  وواقعية  متنوّعة  ارتباطات  هناك  •  هل 
طلابي؟ دافعية  تثير  �أن  المادة  لهذه  يمكن  مدى  �أيّ  •  �إلى 

العملية 
ا�ستعمال مهارات التفكير

•  �إلى �أيّ مدى تتطلب المواد من الطلاب �أن يُكوّنوا مفهومهم بذاتهم، �أو ينجحوا في ا�ستيعاب المفاهيم 
والمبادئ والمهارات والميول الموجودة فيها ب�أنف�سهم؟

•  �إلى �أيّ مدى تتوافر فر�ص للطلاب لا�ستخدام قدراتهم في التحليل والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي؟

النتائج 
القيا�س

•  �إلى �أيّ مدى تتلاءم �أدوات القيا�س التي تُ�ستعمل قبل بدء الدرا�سة، وفي �أثنائها، وبعدها مع المحتوى؟
للمعلّم؟ و�إر�شادات  �إجابة  مفاتيح  توجد  •  هل 
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بالقيا�س والتقويم،  المتبعة عادة في مثلها، والمعايير الخا�صة  القيا�س الإر�شادات  �أدوات  •  هل تحوي 
في  كافة  الطلاب  ت�شمل  بحيث  للتح�صيل،  الأدنى  والم�ستوى  الأعلى  ال�سقف  تبيّن  التي  والمعدلات 

الف�صل؟
للمعلّم؟ و�إر�شادات  �إجابة  مفاتيح  توجد  •  هل 

المنتوجات
طلابي؟ لدى  لة  المف�ضّ التعبير  �أ�ساليب  •  ما 

طلابي؟ لدى  التعبير  طرائق  تُلبي  لكي  والإنجازات  المنتوجات  تتنوّع  مدى  �أيّ  •  �إلى 
تُغطي  و�أدناه، بحيث  �أعلى �سقف في التح�صيل  و�أدوات قيا�س تظهر  �إر�شادات ) وقواعد(  •  هل توجد 

قدرات الطلاب كافة في الف�صل؟

خ�صائ�ص �أخرى 
التنوّع

طلابي؟ لتعلّم  الموجزة  الملامح  •  ما 
•  ما المواد المنهجية الأخرى التي يمكنني ا�ستخدامها في تدعيم هذا الم�صدر، وتلبية طرائق التعبير 

لة لدى طلابي؟ المف�ضّ
اختيارها(؟ )�أو  ا�ستعمالها  يمكنني  التي  الب�شرية  الم�صادر  •  ما 

نتناوله  الذي  الم�صدر  ا�ستخدامها في تدعيم  التي يمكن  المتوافرة  المطبوعة الأخرى  الم�صادر  •  ما 
حاليًّا؟

الحالي؟؟ الم�صدر  تدعم  �أن  يمكن  التي  المطبوعة  غير  الم�صادر  •  ما 

�سهولة الا�ستعمال
للطلاب؟ وا�ضحة  الإر�شادات  •  هل 

التعلّم؟ يدعم  مثلًا(  وال�سطور  الكلمات  بين  والفراغات  والطباعة،  الن�ص،  )كتابة  ال�صياغة  •  هل 
التعلّم؟ وتدعم  المحتوى  تنظيم  طريقة  العناوين  تعك�س  •  هل 

فيها؟ العميق  التفكير  ع  وتُ�شجِّ الرئي�سة،  الأفكار  البيانية  والر�سوم  ال�وصر  ل  ّ تُف�صِ •  هل 
بالواقعية؟ الوقت  توزيع  يتّ�صف  مدى  �أيّ  •  �إلى 

دقّتها؟ مدى  وما  الم�صدر؟  تحقيق  كيفية  بخ�وص�ص  للمعلّم  المعطاة  الملاحظات  نوع  •  ما 

المتانة
قوية؟ مواد  من  م�صنوع  الغلاف  �أو  الملف  •  هل 

للا�ستهلاك؟ القابلة  المادة  �أجزاء  ن�سبة  •  ما 

التكلفة
الواحدة؟ الوحدة  �سعر  •  ما 

الم�صدر؟ متانة  �إلى  بالنظر  معقول  ال�سعر  •  هل 
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ل المثال المُعدَّ

بحث الأ�ستاذ ماهوني
ا�ست�شار الأ�ستاذ ماهوني �أولًا رئي�سة دائرة العلوم في المدر�سة الثانوية وم�ساعد مدير المنهاج، وطلب 
�أنّ جميع طلاب ال�صف ال�ساد�س  �أهداف مادة العلوم لل�صف ال�ساد�س، واكت�شف  �إثبات �صحّة فهمه  �إليهما 
يتعلّمون وحدة واحدة من فروع العلوم الثلاثة: الحياة، والأر�ض، والطبيعة، وهي على الترتيب: ج�سم الإن�سان، 

ب.  والمناخ وعنا�صره، والمختلط والمركّّ

والتنظيمات  والمهارات  والمبادئ  المفاهيم  للوقوف على  النظر في محتوى كلّ وحدة  �أنعم  بعد ذلك، 
التي تُبرزها. وقد �أثار اهتمامه الوحدة الخا�صة بعلم الأر�ض؛ لأنّه مو�وضع �شديد التعقيد، ويمكن البناء عليه 
بطرائق عديدة. اعتقد الأ�ستاذ ماهوني �أن بو�سعه �إثراء الوحدة التقليدية لطلاب ال�صف ال�ساد�س ب�سهولة، 
ا التي ي�ستخدمها الباحثون في الجوّ وظواهره بطريقة معمّقة.  من حيث: )1( تناول التكنولوجيا ال�شائعة حاليًّ
)2( م�ساعدة الطلاب على ا�ستعمال الإنترنت لتتبع المعلومات الخا�صة بالمناخ الأمريكي والعالمي وتدوينها، 
وا�ستخلا�ص تنبّ�ؤاتهم حوله، وذلك �إزاء ) �أو بخلاف( ما يقوم بتعقبه طلاب ال�صف ال�ساد�س النظامي، في 
الوحدة الخا�صة بدرا�سة المناخ المحلي والإقليمي. )3( م�ساعدة الطلاب على ا�ستك�شاف وتجميع البحوث 

والمعلومات ال�شائعة عن ت�أثير التيارات المائية في المحيطات على المناخ العالمي.

كما تحدّث مع رئي�سة الدائرة وم�ساعد المدير عن المفاهيم الرئي�سة الكبرى التي يُ�ستر�شد بها في وحدة 
المناخ: الأنظمة، والأنماط، والأ�سباب والمُ�سبّبات، وقد اتّفقوا معًا على �أنّ هناك ارتباطات عديدة و�صحيحة 
بين هذه العلوم )مثل ج�سم الإن�سان، �أو البيولوجيا(، والجيولوجيا )علم طبقات الأر�ض(، والإيكولوجيا )علم 
يدر�س العلاقات بين الكائنات الحيّة وبيئاتها، وال�صلات المتبادلة بينها وبين العلوم المتخ�ص�صة  الأخرى 
)مثل: الأنظمة الحكومية، والنظم العددية( التي يمكن الا�ستفادة منها والبناء عليها في تدري�س الطلاب ذوي 
الم�ستويات المتقدّمة. لقد كان الأ�ستاذ ماهوني �سعيدًا، خا�صة لوجود هذه العلاقات التي يمكن �أن يُ�ضمّنها 
هذه الوحدة للطلاب الموهوبين �ضمن برنامجهم الدرا�سي؛ لأنّ الكثيرين منهم قادرون على التفكير المجرّد، 

كما �أدرك �أنّ ب�إمكانه بناء العديد من العلاقات ال�صادقة بين هذه العلوم �إذا احتاج طلابه �إلى ذلك. 

�أولًا  ماهوني  الأ�ستاذ  ا�ستعان  ال�صحيح،  المو�ضع  في  الوحدة  هذه  محتوى  حول  �أفكاره  و�ضع  �أن  وبعد 
ا، فاتّ�صل بعدّة  بالإنترنت للبحث عن م�صادر لعلم الأر�صاد الجوية، وعثر على �أربعة كتب تبدو ملائمة جدًّ
�أنّ لدى �أ�صحابها ثلاثة من عناوين الكتب التي يبحث عنها. وبا�ستخدامه  مكتبات في المقاطعة، واكت�شف 
يُركّزان على  العناوين ملائمان؛ فهما  اثنين من هذه  �أنّ  انتقاء م�صادره، قرّر  �أعلاه في  المذكورة  القائمة 
في  و�أثرها  المحيطات  في  المياه  تيارات  وي�شملان  القراءة،  �سهل  �أ�سلوبهما  �أنّ  كما  كنظام،  المناخ  مفهوم 
المناخ، ويحويان �وصرًا عديدة ملوّنة، وجداول، ور�سومًا بيانية، ت�شرح التيارات المائية وتحرّكاتها حول الكرة 
الأر�ضية. ومع �أنه لم يُفلح في العثور على �أبحاث حول فاعلية هذه الكتب في تح�صيل الطلاب، فقد لاحظ 
كُتِبَتْ من قبل علماء لعاملين مبتدئين في الأر�صاد الجوية.  وبخلاف الكتب المدر�سية المُقرّرة، فقد  �أنّها 
خلت هذه الم�صادر من �أدوات قيا�س التعلّم. لم يُ�شكّل ذلك قلقًا لدى الأ�ستاذ ماهوني، لأنّه يعلم ما يريده 
لتتبّع المناخ في مواقع مختلفة من  �إليهم عمل �سجل  من طلابه دلالة على ا�ستيعابهم المحتوى. فقد طلب 
الكرة الأر�ضية، ثمّ و�ضع تنبّ�ؤاتهم – ا�ستنادًا �إلى المعلومات التي جمعوها - لمقارنتها بالمعلومات الحقيقية 
ل �إلى العلاقات الموجودة بين الأ�سباب والنتائج،  للمناخ. �إنّ هذا الم�شروع وغيره ي�ستدعي من الطلاب التو�صّ

التي هي جزء مهمّ في نظام المناخ المحلّي. 
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في  �سيت�شاركون  و�أنّهم  لطلابه،  جيدًا  م�صدرًا  �سيُ�شكّلان  الكتابين  هذين  �أنّ  ماهوني  الأ�ستاذ  قرّر 
ا بحيث ي�صعب على طلابه الإفادة  ا�ستعمالهما. �أمّا الكتاب الثالث – وهو مقرّر جامعي –، فمادته تقنية جدًّ

منها، غير �أنّه طلب من المدر�سة هذه الكتب جميعها، وقرّر ا�ستعمال الكتاب الجامعي كم�صدر له. 

ت�صفّح الأ�ستاذ ماهوني بع�ض المواقع على �شبكة الإنترنت، واكت�شف �أنّ هناك م�صادر عديدة في متناول 
الأمطار،  وكمية  الحرارة،  درجات  ومعلومات حول  كلّه،  للعالم  مناخ  مثل خرائط  تكلفة:  �أيّة  ودون  الطلاب 
والأنهار المتدفّقة. وكذلك الخرائط التي تُظهر التيارات المائية في المحيطات، ودرجات الحرارة التي تُعدّل 
ا. كما عثر على موقع �آخر يُظهر �وصرًا حقيقية لدرجات حرارة التيارات المائية. �أ�ضف �إلى ذلك، فقد  يوميًّ
لة عن الطق�س فيها. وقد  ه وجود معلومات مُف�صّ �سَرَّ المدر�سة. كما  ت�شترك فيها  التي  اطلّع على ال�صحيفة 
تبيّن �أنّ لديه م�صادر �أكثر ممّا هو مطلوب ومُتوقّع للوحدة الدرا�سية الخا�صة بالموهوبين. و�إذا اتّ�سع وقته، 
ف�إنّه �سيحاول التعرّف �إلى اثنين من علماء الأر�صاد الجوية من جامعات حكومية مجاورة؛ لي�س�ألهما �إذا كانا 

م�ستعدين لزيارة الطلاب، �أو ا�ست�ضافتهم في رحلة مدر�سية لمحطّتهما الجوّية.

خطّة ا�ستراتيجية للح�صول على م�صادر     

اختيار م�صادر تعلّمية لوحدة مُ�صمّمة لتعليم الطلاب الموهوبين. الهدف:	
قائمة م�صادر متنوّعة، م�ساندة، ملائمة لإحدى الوحدات الدرا�سية والطلاب الم�ستهدفين. الدليل:	

خطوات اختيار الم�صادر التعلّمية: المهام:	
1. حدّد الحقائق والمفاهيم والمبادئ والمهارات والميول الخا�صة بالوحدة ال�صفية التي �سي�شملها 

التو�سّع.   
2. تفحّ�ص الم�ستويات المحلية وتلك الموجودة في اللاوية والدولة، المت�صلة بالمو�وضع من �أجل 

اكت�شاف: 
�أ. ما الذي جرى تغطيته؟ 

ب. ما الذي �سيُغطى فيما بعد �أو لاحقًا؟
3. مراعيًا هذه المقايي�س، فكّر في الطرائق العديدة المتنوّعة التي يمكن ا�ستخدامها في تعديل 
�أو تو�سيع الوحدة الدرا�سية ال�صفية الاعتيادية لتلائم الحاجات التعلّمية للطلاب الموهوبين. 
المهارات  �أعلى  على  وتُركّز  جوهرها،  في  تعقيدًا  �أكثر  مادة  تحوي  �أن  الوحدة  لهذه  يمكن 
المنهجية م�ستوى، و�أن تربط التعلّم بحقول معرفية �أخرى، و/�أو تركّز على ال�صلة �أو الرابطة 

ال�شخ�صية بين المحتوى وميول الطلاب الحالية و�أهدافهم.
4. راعِ اللمحات المخت�صرة لتعلّم ه�ؤلاء الطلاب. 

5. طوّر مجموعة �أولية من الم�صادر، وكذلك �أهداف المنهاج واللمحات المخت�صرة لتعلّم الطلاب. 
ت�شمل القائمة الأولية من هذه الم�صادر: الكتب الموجودة في حوزة الفرد، وفي مخزن الكتب، 
العامة،  والمكتبة  المدر�سة،  ومكتبة  الكتب،  معار�ض  في  الباعة  �أك�شاك  من  المُ�شتراة  وتلك 

والإنترنت، وغير ذلك.
من  �صغيرة  مجموعة  في  عْها  �ضَ ثمّ  الأولية،  القائمة  حجم  قلّ�ص  �أعلاه،  الإطار  با�ستعمال   .6
حاجات  وكذلك  الوحدة،  في  الموجودة  والقواعد  المفاهيم  تتناول  التي  المتنوّعة  الم�صادر 
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التلاميذ التعلّمية.
الراجعة  التغذية  خلال  من  عليه  ح�صلوا  ما  واجمع  الطلاب،  تعليم  في  الم�صادر  ا�ستخدم   .7

بخ�وص�ص نوع كلّ م�صدر منها وت�أثيره، ثمّ عدّل وفقًا لذلك.

    				   �إطار عمل لاختيار م�صادر منا�سبة عالية الجودة. جدول )11:2(:	

ا�سم الم�صدر:

النا�شر:

ال�سنة:

�سعر الوحدة الواحدة:

مميّزات الطلاب الم�ستهدفين الجديرة 
بالملاحظة، مثل: العمر، والم�ستوى القرائي، 

والقدرات الأكاديمية، والمعرفة ال�سابقة، 
لة، وطرائق  والاهتمامات، و�أ�ساليب التعلّم المُف�ضّ

لة، وبع�ض المجالات التي بحاجة �إلى  التعبير المُف�ضّ
معالجة �أو ت�صحيح.

مميّزات م�صادر المنهاج ذات الجودة 
العالية

المحتوى

ملاحظات:الاتّ�ساق

العمق

القاعدة البحثية

الأ�صالة

الدقّة

�سهولة التناول

الجاذبية

العملية

مهارات  ا�ستعمال 
ال��ت��ف��ك��ي��ر ع��ال��ي��ة 

الم�ستوى

المنتوجات

القيا�س

النتائج

مميّزات �أخرى

التنوّع

�سهولة الا�ستعمال

المتانة

التكلفة
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ن�صيحة للممار�س المنفرد     
والنابغين  الموهوبين  للطلاب  التعلّمية  الحاجات  مراعاة  ي�ضمن  �أن  المنفرد  المدّر�س  على  الم�ستحيل  من 
فيما يخ�صّ �أهداف مجالات المحتوى واكت�سابهم المواد المنهجية من الرو�ضة حتى ال�صف الثاني ع�شر، في 
ا. ولجعل هذه المهمة �سهلة التناول، على المعلّم المنفرد التطوّع للجلو�س مع اللجان  مدّة زمنية ق�صيرة ن�سبيًّ
ح المنهاج. وفي كثير من المقاطعات، تخ�ضع  التي تُقرّر وتُحدّد الكتب الدرا�سية في المقاطعة، وتلك التي تُنقِّ
كلّ مادة علمية للمراجعة كلّ خم�س �سنوات �أو نحو ذلك. فمثلًا، لقد روجع المنهاج العلمي والمواد العلمية 
المت�صلة به عام 2004، كما روجعت الدرا�سات الاجتماعية وما رافقها من مواد منهجية عام 2005، وهكذا 

حتى تُراجع مجالات المحتوى جميعها.
وبجلو�سه مع هذه اللجان، يكون المعلّم المنفرد قد �أفاد في نواحٍ ثلاث مهمة، هي: )1( تعرّف المعلّم 
�إلى زملائه في المهنة في النظام كلّه. )2( تقديمه خبرة )�أو معرفة( بالحاجات التعلّمية للطلاب الموهوبين 
مراعاة  من  يت�أكّد  وبذلك  المنهاج.  ومواد  المعرفية  للمجالات  المو�وضعة  الأهداف  المجموعة  درا�سة  لدى 
حاجات ه�ؤلاء الطلاب في ال�صفوف النظامية. )3( الإ�سهام في ن�شر خبرات معلّم الموهوبين وجهوده مدّة 

من الزمن؛ ممّا يجعل العبء �سهلًا. 

المقاطعة  في  المكتبيين  مع  التعاوني  العمل  في  تتمثّل  المنفرد،  للمعلّم  �أخرى  ا�ستراتيجية  هناك 
الطلاب  مناهج  تو�سيع  في  العامة  والم�صادر  المدر�سية  الم�صادر  كفاية  مدى  لتقويم  العامة؛  والمكتبات 
الموهوبين والنابغين؛ �إذ ت�ساعد الم�شاركة على توفير م�صادر متنوّعة ومثيرة للتحدي في مو�وضعات كثيرًا 

ما تُدَرّ�س من قِبل المعلّمين في المدار�س النظامية ومدار�س الموهوبين.
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