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التعرّف على احتياجات الطلاب المعرفية والوجدانية                                              
Mary S. Landrum لندرم    • ماري 

ة الحتياجات التعلّمية  كز الف�سل الأول من هذا الدليل على الطلاب الذين نُعلّمهم، خا�سّ لقد ارتاأينا اأن يُرِّ
لة على  اأبحاث مطَ�ّ المعرفية وال�جدانية والعاطفية للطلاب الم�ه�بين والمتفّ�قين، التي جرى ت�ثيقها في 

.)Hollingworth, 1926, 1942;  Terman, 1930; Gertzel & Gertzel, 1962( مدى القرن الما�سي
– التي هي م��س�ع الف�س�ل  ة بتربية الم�ه�بين  اأن تنبثق جميع مظاهر البرمجة والخدمات الخا�سّ  يجب 
المتبقية من هذا الدليل – من الحتياجات الترب�ية للطلاب، التي يمكن تمييزها من خلال تطّ�رهم المعرفي 

والنف�سي والف�سي�ل�جي.
ت�سير هذه المظاهر اإلى العديد من الخ�سائ�س والم�اهب الكامنة والنا�سئة لدى الطلاب الم�ه�بين، وهي 
المت��سط،  ف�ق  المنطقي  تفكيرهم  في  تظهر  وقد  المتقدّمة،  المعرفية  قدراتهم  تثبت  دائمة  مبكّرة  �سمات 

 .)COX, 1962, Walberg, et.al, 1981( وطرحهم الأ�سئلة، وحلّهم الم�سكلات
اإنّ امتلاك الطلاب مهارات لغ�ية فائقة، وقدرة متميّزة على التفكير وال�ستيعاب؛ يتيح لهم التعلّم ب�سرعة، 
ويمنحهم القدرة على اإدراك مفاهيم معقّدة ومجرّدة، ومعالجتها ببراعة في �سنّ مبكّرة على نح� يُميّزهم من 
اإقناعهم الآخرين ب�س�رة منطقية، وامتلاكهم القدرة على التبرير الريا�سي بم�ست�ى  زملائهم، ف�سلًا عن 
م مجرّد، و / اأو اإظهار اأداء وظيفي معرفي في الم��سيقى والفنّ بم�ست�ى يف�ق م�ست�ى مراحلهم الدرا�سية  متقدِّ

.)Clark, 2001 ; Colangelo , Davis, 2003 ; Rimm , 2004 ;  Baska- Van-Tassel, 1998(

متابعة  لدى  ة  التعلّم، خا�سّ في  والمثابرة  الدافعية  ت�سمل  اأن  يمكن  الم�ه�بين  للطلاب  اأخرى  �سمات  هناك 
.)Davis, Rimm, 2004; Renzulli, 1978( اهتماماتهم المتقدّمة

متعلّمين  ب�سفتهم  الطلاب  ه�ؤلء  اإلى   )Silverman, L.K. 1980( �سيلفرمان  ليندا  تنظر  اأخرى،  جهة  من 
ب�ن في اهتمامات متقدّمة بحبّ ا�ستطلاع �سديد، وبت�سميم لكت�ساف المجه�ل. وبالمثل، يمكن  مفكّرين يُنقِّ
للثقة بالنف�س وال�ستقلالية في التعلّم اأن تق�د ه�ؤلء الطلاب اإلى و�سع اأهداف متميّزة. وكثيرًا ما يعزو ه�ؤلء 
الطلاب نجاحهم الأكاديمي اإلى براعتهم ومهاراتهم. اأمّا ف�سلهم، فيعزونه اإلى �سبب اآخر غير نق�س البراعة 

 .)Milgram , Milgram, 1976 ( والمقدرة
اإمكانات فائقة في  الذين لديهم  ن�عًا ما- عن نظرائهم  الإبداع-  القادرون على  الم�ه�ب�ن  الأفراد  يختلف 
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ل الغم��س، والثقة بالنف�س، والمجازفة  المجالت الأكاديمية. وهم يتميّزون - ب�سكل خا�سّ - بالقدرة على تحمُّ
 )Amabile,  في التعلّم، والإنتاج الإبداعي، اإ�سافة اإلى الطاقة العالية، وحبّ ال�ستطلاع، والتلاعب بالأفكار
 1987; Davis, 1999; Getzels , Jackson, 1962; Mackinnon, 1961; Sternberg, 1988; Torrance,

.1987,  1987; Wallach , Kagan, 1965(

ا  وفي العادة، يمتلك المتعلّم ذو الإمكانيات الفائقة، اإ�سافة اإلى قابليته المعرفية والأكاديمية، تطّ�رًا �سيك�ل�جيًّ
�سحيًّا. ويذكر العديد من الخبراء والباحثين اأنّ التطّ�ر ال�جداني للطلاب الم�ه�بين يختلف عمّا ه� م�ج�د 
ة والدرجة. فالعديد من الطلاب الم�ه�بين  لدى زملائهم من ذوي الأعمار المماثلة، وذلك من حيث الحدِّ
هم اأكثر اعتدادًا بالنف�س، وقدرة على النجاح، ولديهم دافعية داخلية تحفزهم على النجاح. كما يُعدّ التطّ�ر 

الأخلاقي والح�سا�سية المتطرّفة دليلًا اآخر على الن�سج العاطفي للطالب الم�ه�ب 
 .)Terman, 1930; Hollingworth, 1942; Neihart, Reis, Robinson , 2002, Moon(

درا�سات حالة
لقد اختيرت الحالت الآتية التي تُمثّل العديد من ال�سمات التي جرت مناق�ستها �سابقًا لأ�سباب ثلاثة، هي:

اأولً، اإنّها حقيقية وواقعية. فعلى الرغم من تغيير اأ�سماء بع�س الطلاب، اإلّ اأنّ هذه الق�س�س عك�ست �س�رًا 
�سادقة لطلاب م�ه�بين ومتميّزين في مجال معيّن في القرن الحادي والع�سرين. 

ثانيًا، لقد جرى انتقاء هذه الحالت عن ق�سد لت��سيح التنّ�ع ال�ستثنائي للطلاب الم�ه�بين والمتفّ�قين، 
من مرحلة ريا�س الأطفال حتى ال�سف الثاني ع�سر. وعلى الرغم من تماثل مثل ه�ؤلء الطلاب في العديد من 
ا في �سفحة بيانات تعلّمهم الم�جزة،  المجالت، اإلّ اأنّهم يختلف�ن هنا – على نح� ملح�ظ- عن بع�سهم بع�سً

وفي حاجاتهم التعلّمية، وظروف الحياة التي �سكّلت تطّ�رهم.
التعلّمية  لحتياجاتهم  تلبية  لهم؛  ت�افرت  التي  المتعدّدة  والخدمات  البرامج  لعر�س  اختيروا  لقد  ثالثًا،   

الفريدة.
لتلبية  اختيرت  التي  الترب�ية  والتدخلات  والخدمات  البرامج  على  حالة  درا�سة  كلّ  تلي  التي  الرواية  تُركّز 
ت�ؤكّد هذه الإ�سهامات المتنّ�عة الأهمية الم�ستمرة لتعرّف خ�سائ�س  الترب�ية لكلّ طالب، كما  الحتياجات 

الم�هبة، واإمكاناتها المتميّزة، وفهمها، وال�ستجابة لها.  

اإيفان فاينبيرج

)Nicolas Green( لعام 2000، التي تمنحها الجمعية ال�طنية  فاز اإيفان فاينبيرج بجائزة نيك�ل�س جرين 
للاأطفال الم�ه�بين  )NAGC( على م�ست�ى ال�لية وال�طن عندما كان في ال�سف الرابع. اإليكم فيما ياأتي 

جزءًا من المقال الذي كتبه لهذه الم�سابقة، وه� في �سنّ التا�سعة:

ز في الما�سي  »بقدر ما اأ�ستطيع اأن اأتذكر، فقد كان لديّ وَلَعٌ بالعل�م، وعلم الفلك، والريا�سيات. كنت اأُركِّ
يق�م  الفيزياء.  وج�سيمات  والفيزياء،  الك�نيات،  علم  مجال  ي�سحرني  ا،  وحاليًّ ال�سم�سي.  النظام  على 
علم الك�نيات على درا�سة ما�سي الك�ن وحا�سره وم�ستقبله، وكذلك الأج�سام ال�سماوية وتعدّدية الك�ن، 
الفيزياء،  ج�سيمات  اأمّا  �س�د.  بثق�ب  المرتبطة  المتعدّدة  الك�نيات  من  �سبكة  ب�سفته  اإليه  يُنظر  كما 
وانتهاءً  البدائية،  بالج�سيمات  بَدءًا  ال�سغيرة،  للج�سيمات  درا�سة  اإنّها  الك�نيات؛  لعلم  النقي�س  فهي 
الك�نيات،  عالم   ،)Stephen Hawking( ه�كنج  �ستيفن  من  كلّ  األهمني  لقد  العظمى.  بالمنظ�مات 
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ة  واألبرت اآين�ستاين  )Albert Einstein( ب�سكل خا�سّ، درا�سة هذه الم��س�عات، وت�ليد النظريات الخا�سّ
بي، المتعلقة بالك�ن والك�نيات المتعدّدة. لقد اكت�سف �ستيفن ه�كين خ�سائ�س الثق�ب ال�س�د، اإ�سافة 
اإلى مقدرته الإبداعية على دمج ميكانيكا الكمّ )درا�سة الجزيئات، والج�سيمات ال�سغيرة(، ونظريات 
�سيرة  اأمّا  المجال.  بهذا  اهتمامًا  اأكثر  جعلتني  التي  ج(،  المتدرِّ المقيا�س  ذات  )النظريات  الن�سبية 
التاأثير  واإ�سهاماته في مجال  ة، وعامّة (،  الن�سبية ) وهي خا�سّ اآين�ستاين ونظرياته ح�ل  األبرت  حياة 
ا؛ نظرًا  الكهرو�س�ئي، فقد كان لها تاأثير كبير في روؤيتي للحياة والك�ن ح�لنا. اإنّني اأ�سعر بال�سعادة ي�ميًّ
ا في هذا الم��س�ع؛ اإذ �سمح لي  اإلى اأنّ اأ�ستاذي ه� ال�سيد كارب�ن )Mr. Carbone(، الذي األهمني حقًّ
مثلًا باأخذ جهاز التل�سيك�ب الخا�سّ بال�سف الرابع اإلى المنزل لر�سد النج�م، والبحث عن الأجرام 
ا بي لدرا�سة مجم�عة  ال�سماوية والمجم�عة ال�سم�سية، واأعطاني اإ�سافة اإلى ذلك، م�سروع بحث خا�سًّ
نج�م متاألّقة محدّدة تُدعى ب�ت�س )Bootes(، فكان حما�سه وحبّه للتعلّم م�سجّعًا لي لل��س�ل اإلى النج�م. 

ة، وم�ساركة  لقد قادني عط�سي ال�سديد للمعرفة اإلى متابعة بحثي في علم الفلك، وتاأليف كتبي الخا�سّ
لت اإليه. وعلاوة على ذلك، فقد كتبت دليلًا �ساملًا للمبتدئين عن علم  عائلتي وزملاء �سفي فيما ت��سّ
الك�نيات بعن�ان » الكتب الثمانية للزمن والف�ساء« )The Eight Books of Space – Time(، وكتابًا اآخر 

بعن�ان » ينحني الف�ساء في حين ينعطف الزمن: العب مع نظرية اآين�ستاين في الجاذبية«
 .)Space Bends While Time Warps: Play With Einstein’s Gravity(

م�ساركة  اإنّ  الكتابين.  هذين  اأحد  من  ن�سخة  �سفي  زملاء  اأحد  اإليّ  يطلب  عندما  عظيم  ل�سرف  اإنّه 
رفاق �سفي في كتبي ومعل�ماتي يبعث في نف�سي الفرح وال�سرور لعلمي اأنّني �ساعدت على اإذكاء �سرارة 
ال�سعر  ال�ساعرية لديّ، فكتبت  اأبحاثي روح )قريحة(  اأثارت  الهتمام لديهم. وعلاوة على ذلك، فقد 
الذي عك�س اأ�سئلتي عن الك�ن، ومن ذلك ق�سيدة تُدعى » ليل بلا قمر«  )A Moonless Night(. وهكذا 
يبدو لي اأنّ الكتب المده�سة التي قراأتها وروت ظماأي للمعرفة، هي: » األبرت اآين�ستاين والنظرية الن�سبية«
حل�ل«   « بعن�ان  كتب  �سل�سلة  في  ال�سادرة   )Albert Einstein and the Theory of Relativity(  
 )Just Six Numbers(  »و«�ستة اأرقام فقط ،)Before the Beginning( »و » ما قبل البدء ،)Solutions(
كما  للتعلّم،  جامحة  رغبة  نف�سي  في  الكتب  هذه  ولّدت  لقد   .)Martin Rees( ريز  مارتن  تاأليف  من 

�ساعفت ف�س�لي لدرجة اأنّ اأ�سئلتي كانت تبدو ل نهائية. 
ا اأو عالم ك�نيات، واأن اأطرح  لقد جعلتني هذه الدرا�سة اأُحدّد اأهدافًا جديدة لحياتي؛ كاأن اأك�ن فيزيائيًّ

نظريات جديدة، واأطمح لل�سير على خطى مثلي الأعلى ) �ستيفن ه�كين، واألبرت اآين�ستاين(.
كلّ �سيء«،  » نظرية  اأدع�ها  التي  للك�ن  النهائية  النظرية  اإطلاق  ي�مًا ما من  ن  التمكُّ حُلمي في  يتمثّل 

وكذلك حلّ ال�س�ؤال النهائي: ما ماهية العقل؟
ففي ال�قت الذي يت��سّع فيه الن�سيج الفعلي للزمن الف�سائي، الممتد منذ زمن النفجار الكبير، فاإنّني 

ة بالك�ن، وهي »نظرية كلّ �سيء«.  اأ�سعى اإلى اإثبات نظريتي الأخيرة الخا�سّ

مت لإيفان التدخلات التربوية التي قُدِّ
دت القدرات ال�ستثنائية التي يمتلكها اإيفان وه� في ال�سف الثالث. وعليه، وخلال ما تبقى من  لقد حُدِّ
دت قدراته  العام الدرا�سي، فقد �سارك في اأن�سطة اإثرائية في مادة الريا�سيات داخل �سفه النظامي، ثمّ حُدِّ
�س�ه اأن الإثراء ه� اأحد خيارات  ر�سميًّا في ال�سف الرابع، وعُدّ م�ه�بًا ومتميّزًا في حقل معيّن، كما اأدرك مدرِّ
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التعلّم التي يحتاج اإليها لتحقيق ما ي�سب� اإليه؛ لذا، فقد اأو�س�ا بخيارين تعليميين مختلفين لل�سنتين الباقيتين 
له في المدر�سة البتدائية. اأمّا في ال�سفين الرابع والخام�س، فقد اختير للم�ساركة في �سف اإثرائي في اللغة 
وَفقًا للمحت�ى المت�سارع في الريا�سيات با�ستعمال  والفنّ والريا�سيات. وعلاوة على ذلك، فقد كان يدر�س 
 .)Johns Hopkins Center for Talented Youth , CTY(  برنامج مركز ج�نز ه�بكينز لل�سباب الم�ه�بين
د اإيفان بخيارات ت�سريع اإ�سافية؛ اإذ جرى ترفيعه اإلى ال�سف الثامن في  وفي المدر�سة المت��سّطة، زُوِّ
بال�سف  بعد،  فيما  اأُلحِقَ،  ال�سابع  ال�سف  في  اأ�سبح  وعندما  العل�م.  في  ال�سابع  ال�سف  واإلى  الريا�سيات، 
التا�سع في الريا�سيات، وبال�سف الثامن في العل�م. كما واظب اأحد معلّمي المدار�س الثان�ية على الح�س�ر 
ا للاإ�سراف عليه وعلى مجم�عة من ع�سرة طلاب في ال�سف الثامن، في اأثناء  اإلى مدر�سته المت��سّطة ي�ميًّ

بحثهم وتحقيقهم في م��س�عات ريا�سية اأكثر عمقًا وتنظيمًا بحيث يت�افق منهاجها وال�سف الثامن. 
والي�م، نجد اإيفان في ال�سف الثامن، على الرغم من اأنّه اأُعطيَ المجال للترفيع اإلى �سف اأعلى؛ اإذ قرّر 
البقاء مع اأ�سدقائه. فنراه يذهب اإلى المدر�سة الثان�ية �سباحًا، حيث حاز على مرتبة ال�سرف في مادة الأحياء 
لل�سفين التا�سع والعا�سر. كما در�س الجزء الثاني من مادة الجبر مع طلاب ال�سفين العا�سر والحادي ع�سر. 
ه للاأدب ال�اقعي غير الخيالي، وفي ال�قت ذاته، فقد تحدّاه لكت�ساف  حُبَّ وقد غذّى معلّم اللغة الإنجليزية 
ا لطلاب ال�سف�ف:  �سًا متطّ�عًا للريا�سيات، ومعلّمًا خا�سًّ ا. يعمل اإيفان الآن مدرِّ هذا الن�ع من الأدب اأي�سً

ال�ساد�س، وال�سابع، والعا�سر. كما ي�ا�سل �سغفه بالفيزياء، حيث يق�ل: »اإنّه عام اآين�ستاين«.

جوليا

ال�سمالية قادمة من  اإلى كارولينا  التا�سعة،  قبل ثلاث �سن�ات تقريبًا، و�سلت ج�ليا وعائلتها، وهي في �سنّ 
�سفيحة  على  وتنقر  تدندن،  كانت  اأنّها  اأب�اها  يذكر  واعدة.  �سابة  م��سيقية  فيها  تُعدّ  كانت  التي  اأوكرانيا، 
الرابعة، لحظ معلّم�ها في ريا�س  �سنّ  الأيام. عندما كانت في  وت�سقّ طريقها عبر  بيدها،  ح  وتُلِ�ّ معدنية، 
قدراتها  تقييم  اإلى  المدر�سة  مديرة  دعا  ممّا  للاإيقاع؛  الق�ية  وح�سا�سيتها  الممتازة  �س�تها  طبقة  الأطفال 
ال�ستثنائية، ومن ثمّ اإعطاوؤها درو�سًا ق�سيرة في البيان� مرّتين اأ�سب�عيًّا. وفي الأ�سهر التالية، تبيّن اأنّ ج�ليا 
لم ت�ساأم الهتمام والعزف على البيان�، بل كانت بحاجة اإلى مَنْ »ي�سحبها عن البيان�«، كما ذكرت والدتها. 
ففي حفلها الم��سيقي الأول ال�سغير، فاجاأت ج�ليا ) بل اأفزعت( معلّمتها ووالدتها بعزفها اإحدى م�ؤلّفاتها 
ال�سرية بدل القطعة الم��سيقية المقرّرة في البرنامج. وهكذا نرى اأنّه ل مجال لل�سكّ في م�هبتها الم��سيقية، 

وحاجتها اإلى التعزيز والرعاية.
لحُ�سن الحظ، كانت ج�ليا تلميذة جيدة. وفي ال�قت الذي لم تكن فيه الأولى دائمًا بين طالبات �سفها، 
فقد كانت تح�سل على علامات ممتازة ب�سه�لة ودون بذل جهد يُذكر. وعندما اأ�سبحت في ال�سف الثاني، 
كانت تتدرب مدّة �ساعة قبل بدء الدرا�سة، و�ساعتين بعدها. اأمّا في ال�سف الثالث؛ اأي قبل ب�سعة اأ�سهر من 
هجرتها اإلى كارولينا ال�سمالية، فقد اختيرت لتعزف منفردة في احتفال �سبابي بمرافقة فرقة )اأورك�سترا( 

محلية �سغيرة.

مت لجوليا التدخلات التربوية التي قُدِّ
حالما ا�ستقر والدا ج�ليا مع العائلة في �سقتهم ال�سغيرة، اأدخل�ها و�سقيقها مدر�سة مجاورة. ونظرًا 
اإلى جهلها باللغة الإنجليزية؛  فقد كانت عملية تعلّمها بطيئة وغير مريحة، لكنّ اأهلها كان�ا على ثقة بم�ساعدة 
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الم�س�ؤولين لها حتى تحافظ على الت�ازن بين المتطلبات الأكاديمية وحاجتها الن�سطة اإلى ق�ساء وقتٍ على 
البيان�.  في الأ�سابيع الأولى، كانت ج�ليا حزينة لي�س لخ�سارتها معلّمة الم��سيقى العزيزة الغالية فقط، بل 
ا، وكذلك فقدان البيان� الخا�سّ بها.  لقد كانت ال�سقة �سغيرة، وتكلفتها  لفقدانها اأجدادها واأ�سدقائها اأي�سً
ا على م�ساعدة ج�ليا كي تتكلم الإنجليزية  ا. وفي ظلّ هذه الظروف، كان اهتمام المدر�سة مُن�سبًّ عالية جدًّ
اأنّها بداأت تنكم�س داخل ذاتها، و�سرعان ما وجدت جهاز  اإلّ  بطلاقة، والأخذ بيدها في عملية ال�ستيعاب، 
بيان� خلف ال�سالة الريا�سية المدر�سية، فكانت تنجذب اإليه كلّما كان ذلك ممكنًا. وعلى الرغم من �سحر 
�لأ�سو�ت �لمنبعثة من �لبيانو غير �لم�سبوط، فقد كانت معلّمة �لريا�سة تطردها با�ستمر�ر، وتقول �إنّ جوليا 

بحاجة �إلى �لختلاط بالآخرين في �لملعب، ل �لختباء خلف �لمو�سيقى.
وبعدها  بال�سداع،  تتظاهر  كانت  البداية،  في  المدر�سة.  اإلى  الذهاب  رف�ست ج�ليا  �سهر،  بعد م�سي 
بداأت تتقياأ، لكنّ والديها اأ�سرّا على ذهابها اإلى المدر�سة. اأر�سلت معلّمة ال�سف اإلى عائلتها ملاحظات تبعث 
ا، وتحتاج  على القلق. بعد ذلك، دُعي والداها اإلى اجتماع مع المديرة، حيث اأُبلغا اأنّ ج�ليا م�سّ��سة عاطفيًّ
اإلى تقييم المر�سد النف�سي في المدر�سة. لقد اأوجز التقرير الخا�سّ بحالتها عددًا من الم�سكلات مع ت��سيات 

بالتدخّل، اإلّ اأنه لم يت�سمن ذكرًا للم��سيقى. 
لح�سن الحظ، ح�سرت عائلة ج�ليا حفلًا م��سيقيًّا ذات اأم�سية في الكني�سة التي تكفّلت بانتقالهم اإلى 
البيان� ترج�ها  اإلى جانب عازفة  اآخر لحن م��سيقي، قفزت  التي �سمعت فيها ج�ليا  اللحظة  اأمريكا. وفي 
�س في مدر�سة الم��سيقى المحلية، ولحظت في الحال  اأن ت�سمح لها بالعزف. كانت عازفة البيان� تلك، تُدرِّ
الم�اهب الكامنة المده�سة لهذه الطفلة؛ لذا، فاإنّها لم تعر�س عليها درو�سًا مجانية فح�سب، بل نظّمت لها 
و�سيلة النتقال من منزلها اإلى المركز والع�دة. وعلاوة على ذلك، بداأ زوج العازفة، وه� معلّم في مقاطعة 
مجاورة، يحلّ م�سكلات ج�ليا المدر�سية، حيث اأ�سرف على نقل البيان� من �سالة الألعاب الريا�سية اإلى غرفة 
مجاورة للمكتبة بعد دوزنته و�سبطه. ا�ستطاعت ج�ليا عبر �سل�سلة من الخيارات الإبداعية المبرمجة، التدرّب 
على البيان� كلّما اأنهت واجباتها الدرا�سية. كما �سُمِحَ لها بالبقاء داخل غرفة ال�سف في اأثناء ال�ستراحات 
اإليها بده�سة  ينظرون  كان�ا  بل  نبذها اجتماعيًّا من قبل زملائها،  اإلى  الإجراءات  تُ�ؤدِّ هذه  ولم  الق�سيرة. 
واحترام لتفانيها ومهارتها. فقد حر�ست بع�س الفتيات على م�سادقتها، و�سكلَّن ج�قة م��سيقية لغناء األحان 

ا�ستعرا�سية هزلية، وهذا ب�ن �سا�سع عن ذخيرتها الم��سيقية الكلا�سيكية العادية. 
تدر�س ج�ليا الآن في المدر�سة المت��سّطة، وقد نجحت في م�اجهة التحدي في كلٍّ من درو�سها الأكاديمية 
والم��سيقية. فمهاراتها اللغ�ية في الإنجليزية ممتازة، كما تفّ�قت كثيرًا في العل�م. وعليه، فقد مثّلت مدر�ستها 
ة بالمدينة. اأمّا في المدر�سة، فقد كان با�ستطاعتها تخ�سي�س  في م�سابقة الكتابة الإبداعية ال�ساملة الخا�سّ
ا للتدريب الم��سيقي. و�ستح�سل هذا  ال�سيف على منحة درا�سية داخلية  �ساعة واحدة - على الأقل - ي�ميًّ

كاملة في اأحد برامج الفن�ن الأدائية في كندا. 

ليرون

في عام 2001، كان ليرون ج�ن�س�ن يدر�س في مدر�سة كبيرة في مقاطعة يبلغ عدد طلابها )10700( طالب 
من اأ�س�ل متعدّدة الأعراق. عندما دخل ليرون مدر�سة المقاطعة، كان عدد طلابها الأمريكيين من اأ�س�ل 

ل 2٪، وال�س�د 17٪، والمنحدرين من اأمريكا اللاتينية 53٪ ، والبي�س ٪28 . اآ�سي�ية يُ�سكِّ
 كما كان 65٪ من الطلاب يتلق�ن وجبات مجانية اأو مخفّ�سة الثمن، وكان 40٪ من ه�ؤلء الطلاب من مرحلة 
اأفرادها اللغة الإنجليزية ب�سفتها  ريا�س الأطفال حتى ال�سف الثاني ع�سر- يعي�س�ن في منازل ل يتحدّث 

اللغة الأم ) الأولى(. وقد بلغ مت��سط دخل الفرد في هذه المقاطعة ) 18000 ( دولر. 
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كان ليرون يعي�س مع عائلته، وكانت والدته اأكثر الم�ؤيدين له والم�ساندين في عائلته ط�ال المدّة التي 
يتذكّرها؛ لذا، فعندما كان بع�س اأ�سدقائه ينتقل�ن اإلى مدر�سة اأخرى، كانت والدته تعمل جاهدة على اإبقاء 
ا لم�ستقبله. اأمّا ليرون، فكان طالبًا  ابنها في المناخ الدرا�سي ذاته؛ اإذ كانت تعي اأنّ تربيته ودرا�سته مهمّة جدًّ

قديرًا، وعلى الرغم من اأنّه لم يكن من اأوائل �سفه، اإلّ اأنّ علاماته كانت ف�ق المت��سّط دومًا. 

مت لليرون التدخلات التربوية التي قُدِّ
المقاطعة.  في  والنابهين  الم�ه�بين  برامج  باأحد  واأُلحِق  اختُبر  عندما  الرابع  ال�سف  في  ليرون  كان 
ف معلّم�ه اهتماماته المتعدّدة.   اأ�سب�ع، حيث تعرَّ ده هذا البرنامج بالتحدي والإثراء ي�مًا واحدًا كلّ  وقد زوَّ
ة بالريا�سة، واألعاب الفيدي�، والتكن�ل�جيا بجميع اأن�اعها، كما كان م�ستركًا  ا ب�سفة خا�سّ كان ليرون مهتمًّ
في نادي فتيان اأمريكا ، وقد �سجّعه البالغ�ن داخل المنظّمة على الم�ساركة في م�ساريع قيادية ذات قاعدة 
مجتمعية. وعلى الرغم من هذه الأن�سطة الخارجية العديدة، اإلّ اأنّها اأثّرت �سلبًا على اأدائه الأكاديمي؛ اإذ كان 

يح�سل على علامة »جيد« اأو اأكثر دائمًا. 
مرّة  الم�سادر  غرفة  في  يُعقد  للم�ه�بين،  برنامج  في  ي�سارك  ليرون  كان  المت��سّطة،  المدر�سة  وفي 
واحدة كلّ اأ�سب�ع، حيث كان معلّم�ه جميعهم، بمَنْ فيهم معلّم تربية الم�ه�بين، ي�سجّع�نه على المحافظة على 
م�ست�ى درا�سته الأكاديمية، على الرغم من �سغط زملائه ال�سلبي لجعله ينحرف عن الطريق الق�يم، ف�سلًا 
الثان�ية، فقد نما حبّ ليرون للريا�سة  اأمّا في المدر�سة  اإيّاه على تط�ير مهاراته الريا�سية.  عن ت�سجيعهم 
ب�س�رة اأق�ى؛ فلعب كرة ال�سلة مدّة �سنتين، و�سارك في مبارياتها. ومع ذلك، فقد كان حبّه الحقيقي لكرة 
اأحد نج�م الفريق عندما و�سل ال�سف قبل النهائي.  به الذي دعم قدراته الريا�سية، فاأ�سبح  القدم ولمدرِّ
وبذا، فقد لعب ليرون مع الفريق ط�ال �سن�اته الأربع بما فيها ال�سنة الأخيرة، التي انتُخب فيها قائدًا للفريق، 

ا.  مة المباريات الريا�سية المدر�سية في ال�لية تُعِدّه خبيرًا ريا�سيًّ وكانت مُنظِّ
روبرت  ال�سيد  وكان  الأكاديمية،  درا�سته  في  التقدّم  على  ليرون  اآخرون  �س�ن  مدرِّ حثّ  المقابل،  في 
ق التكن�ل�جي في المقاطعة، يحبّ ليرون، ويدعم رغبته المخل�سة في  اأوينز)Robert Owens(، وه� المُن�سِّ
ة اإنتاج برامج الفيدي�. وخلال اأربع �سن�ات في المدر�سة الثان�ية،  تعلّم المزيد في مجال التكن�ل�جيا، خا�سّ
اأنهى ليرون عدّة م�ساريع فيدي� م�ستقلة، منها برنامج وثائقي عن الفن�ن المحلية، وكان ال�سيد اأوينز يدعمه 
بق�ة في هذه الم�ساريع، ف�سلًا عن ا�ستمتاع جميع م�ظفي تربية الم�ه�بين ب�ج�ده في البرنامج؛ نظرًا اإلى 

حبّ ال�ستطلاع الذهني لديه، ومهاراته البين�سخ�سية غير العادية.
 .)Yale University( اأظهر ليرون، وه� في ال�سف قبل الأخير، اهتمامًا مبكّرًا للالتحاق بجامعة ييل
ث  فحر�س على ح�س�ر مع�سكر الجامعة ال�سيفي لكرة القدم، حيث �ساهده مراقب� الجامعة وه� يلعب. تحدَّ
الثان�ية  المدر�سة  في  تطّ�ره  وراقب�ا  الدرا�سية،  وعلاماته  القدم،  بكرة  ولَعِه  ب�ساأن  ليرون  اإلى  المراقب�ن 
خلال الف�سل الأول من �سنته النهائية. كما كان مر�سدو ليرون في المدر�سة الثان�ية يتابع�نه ليتاأكّدوا من 
اإدراجه في لئحة ال�سرف، وح�س�له على م�ساقات متقدّمة ملائمة. جمع ليرون عددًا من ر�سائل الت��سية 
المهمّة لدرا�سته الجامعية، كما حر�س مر�سدوه على تزويده بالمعل�مات ال�افية المتعلقة بالعديد من الكليات 
والجامعات حتى يت�فّر له مجال الختيار. وهكذا، وفي خريف عام 2001، ح�سل ليرون على منحة درا�سية 

كاملة من جامعة ييل مدّة اأربع �سن�ات. 
تخرّج ليرون من ييل في �سهر ماي� من عام 2005 في مجال المحا�سبة واإدارة الأعمال، وعُرِ�ست عليه 

o b e i k a n d l . c o m



تحديد احتياجات الطلاب المعرفية وال�جدانية12

ب�سكل  الثان�ية  مدر�سته  على  يتردّد  يزال  وما   .)Wall Street( �ستريت  وول  في  المعرفي  ال�ستثمار  وظيفة 
في  القدم  كرة  فريق  على  واإ�سرافه  ال�سابقين،  معلّميه  زيارته  لدى  غامرة  ب�سعادة  ي�سعر  اأنّه  كما  منتظم، 

المدر�سة الثان�ية. 

جييل

كان ط�ل جييل اأكثر من مت��سّط ط�ل الأطفال من عمر خم�س ال�سن�ات عندما التحقت بالرو�سة في خريف 
عام 2003. وكانت الأخت الكبرى لأخ ي�سغرها بثلاث �سن�ات. اأمّا والدتها، فكانت اأ�ستاذًا م�ساعدًا، تق�سي 
ي�مها في برنامج عمل ط�يل و�ساق؛ لذا، اأخذ ال�الد على عاتقه م�س�ؤولية العناية والهتمام الرئي�س بالعائلة، 
�سة في غرفة ال�سف، وهكذا  ع لم�ساعدة المُدرِّ وكان ينقل جييل بال�سيارة اإلى المدر�سة، وغالبًا ما كان يتطَ�ّ

كان منهمكًا بفاعلية في اأن�سطة كلا الطفلين. 
بيئة  في  تنم�  كانت  بل  وحدها،  بالتعلّم  ت�ستمتع  تكن  ولم  واجتماعية،  الل�سان  طلقة  كانت جييل طفلة 

ا.  ا واجتماعيًّ اجتماعية تفاعلية مع اأقرانها الذين كان�ا يماثل�نها اأكاديميًّ
في  اأكثر  تتفاعل  كانت  اأنّها  اإلّ  الأخريات،  الفتيات  مع  بالتفاعل  ت�ستمتع  كانت  اأنّها  من  الرغم  وعلى 
الأن�سطة التناف�سية، وفي الألعاب، وممار�سة الريا�سة مع الأولد. كانت جييل تتعامل ب�س�رة جيدة مع الأطفال 
ل اللعب مع ال�سبية، وكانت تتمتع بروح دعابة ل حدود لها. وقد اأحبّت  ّ من كلا الجن�سين، اإلّ اأنّها كانت تُف�سِ
 Dave( للم�ؤلّف ديف بيلكي )Captain Underpants( »سل�سلة من الكتب بعن�ان »�سراويل القبطان الداخلية�

Pilkey(. وكان والداها يُقدّران �سع�رها الق�مي بذاتها، وحزمها، وطبيعتها التناف�سية ويدعمانها. 

عندما قابلت المعلّمة جييل، كانت الطفلة تقراأ ب�سغف وف�س�ل من كتب المرحلة البتدائية بطلاقة في 
الأول،  ال�سف  نهاية  وفي  اأ�سدقائها.  مع  ومناق�ستها  الكتب،  قراءة  تحبّ  كانت  الثاني، فقد  ال�سف  م�ست�ى 
ال�ستيعاب في م�ست�ى  ال�ساد�س، فكانت قراءتها مع  ال�سف  اأعلى حتى و�سلت  انتقلت جييل عبر م�ست�يات 
ال�سف الثامن. لقد كانت قارئة نهمة خلال الفترة التي اأم�ستها في ريا�س الأطفال، وغالبًا ما كانت تقراأ 

الكتب ذات المحت�ى الذي يف�ق كثيرًا م�ست�اها العاطفي. 
لم تكن جييل من الن�ع الذي يجل�س �ساكنًا، فقد كانت طفلة ن�سطة ب�س�رة ا�ستثنائية، وتجد �سع�بة في 
�لجلو�س مدّة طويلة �سمن مجموعة كبيرة، وكانت تحتاج �إلى بيئة تكون فيها متفاعلة بن�ساط مع �أدو�ت �لتعلّم 
ا تناق�س �سفاتها �سفات اأقرانها الهادئين في ريا�س الأطفال.   ومع الأطفال الآخرين. كانت طفلة م�ه�بة جدًّ

مت لجييل التدخلات التربوية التي قُدِّ
رة مع نظراء وم�اد قرائية اأعلى من  ر، اختار والدا جييل لها برنامجًا للطف�لة المبكِّ ب�سبب ن�سجها المبكِّ
م�ست�ى عمرها الزمني. وعلى الرغم من ذلك، فقد كان المعلّم ي�اجه تحدّيًا في ت�فير الأدب المنا�سب الذي 
يتلاءم مع احتياجاتها الجتماعية والعاطفية، كما تعذّر ت�فير ما ي�ساعد على تنمية مهارتها في القراءة، وهي 
رين. ومع نهاية ال�سنة الأولى، كانت جييل تقراأ �سل�سلة« نارينا )  م�سكلة �سائعة لدى العديد من القُرّاء المبكِّ

.)C.S.Lewis( للكاتب �س. اإ�س ل�ي�س )Narina

والريا�سيات،  القراءة  لها في م�ست�يات مماثلة في  ت�فير نظراء  اأخرى هي  م�ساألة مهمّة  كانت هناك 
ة هذا، من  المبكرِّ ال�قت لإ�سغالها في تحقيقات متعمّقة. وقد مكّنها منهاج برنامج الطف�لة  وكذلك ت�فير 
اكت�ساف طائفة الهتمامات المتنّ�عة، ومتابعة تحقيقات مثيرة �ساعدت على تط�ير نمّ�ها في مهارات القراءة 
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ا في �لبرنامج للقيام بن�ساط  �ست لها �ساعة يوميًّ و�لريا�سيات و�لمهار�ت �لجتماعية. وفي �لوقت نف�سه، خُ�سِّ
�ختياري حرّ، يُ�سجّع �لأطفال على �لبقاء منهمكين في ن�ساط و�حد؛ كالقر�ءة، �أو م�سروع طويل �لأمد. فاإذ� 
رغبت جييل في القراءة مدّة �ساعة، كانت تُعطى المرونة الكافية للقيام بذلك. اأمّا معلّمها، فكان يُجهد نف�سه 
ا مع باقي اأطفال �سفها. وعلى الرغم من اأنّه لحظ روح المناف�سة لدى جييل  لم�ساعدتها على التكيّف اجتماعيًّ
واآخرين من اأقرانها، فقد اأكّد اأهمية التعلّم التعاوني، وحاول الحفاظ على بيئة ل تناف�سية. ولمنع النحياز 
لجن�س دون اآخر داخل ال�سف، فقد �سجّع هذا المعلّم التفاعل بين الجن�سين، ووفّر بيئة ت�سمح لجييل بالعمل 

مع الأطفال من كلا الجن�سين.
كان المعلّم ي�ؤكّد لطلاب ال�سف كافة اأهمية الح�س�ل على خبرة مدر�سية يتعلّم�ن من خلالها كيفية 
العمل والتفاعل الجماعي. فمن خلال المناق�سات، وتنظيم المجم�عات، والطلب اإلى كلّ طالب محاولة العمل 
ن  مع طلاب مختلفين، ا�ستطاع هذا المعلّم تط�ير مجم�عات اجتماعية مرنة، ومن ثم اإيجاد بيئة اآمنة تُمَكِّ

�لطلاب من �لقيام بالمجازفات �لعاطفية و�لجتماعية، و�لنخر�ط في �سلوكات غير نمطية. 

باو

باو، ذو ع�سر ال�سن�ات، طالب في ال�سف الخام�س، يقطن في ولية اأي�ا )Iowa(. وقد وُلِد في ه�نغ ك�نغ، 
لكنّه يُعِدّ نف�سه فيتناميًّا. يعتقد باو اأنّ والديه انتقلا اإلى ه�نغ ك�نغ، من فيتنام ال�سمالية لكي ي�سهل عليهم 
الهجرة اإلى ال�ليات المتحدة. وه� يعي�س الآن مع والديه و�سقيقته ذي الثني ع�سر ربيعًا، واأخيه الأ�سغر الذي 

يبلغ الخام�سة من العمر. 
انتقل باو اإلى ال�ليات المتحدة مع عائلته عندما كان في الرابعة من العمر، ول يتذكّر اأنّه كان يعي�س في ه�نغ 
ك�نغ، لكنّ لديه بع�س الذكريات عن منزله الأول في مدينة كن�سا�س في ولية ميزوري. لقد كانت والدته تعمل 
من المنزل. اأمّا والده، فكان يعمل في وظيفتين؛ اإحداهما في �سناعة الزجاج، والأخرى في �سناعة الملاب�س. 
عندما كان باو في الخام�سة من عمره، انتقلت العائلة اإلى اأي�ا، وبداأ والداه يعملان في م�سنع لتعليب 
اللح�م. كان عمل والديه يبداأ من الظهر حتى منت�سف الليل؛ لذا، كان باو يراهما فقط في �سباح كلّ ي�م، 

وفي عطلة نهاية الأ�سب�ع. 
عندما دخل المدر�سة اأولّ مرّة، قال باو  اإنّه كان يخ�سى من الف�سل في تك�ين �سداقات؛ لأنّ مهاراته في 
�للغة �لإنجليزية كانت محدودة، وكان ل يرغب في رفع يده للاإجابة عن �أيّ �سوؤ�ل، ف�سلًا عن �سعوره بالإحباط 
في غرفة ال�سف. كان باو يتلقى درو�سًا في تعلّم الإنجليزية كلغة ثانية في مرحلة ريا�س الأطفال وال�سف 
الأول؛ ممّا �ساعده على تعلّمها ب�س�رة اأ�سرع، و�سع�ره باأنّه يماثل الأطفال الآخرين. كما اأخذ ي�سعر،   وه� في 
ال�سف، باأنّه قادر - ن�عًا ما- على اإظهار قدراته الحقيقية.  وعن ذلك يق�ل: » لقد تعلّمت اأن اأقراأ واأكتب 
لكي اأُظهر مدى ذكائي. تعلّمت الإنجليزية ب�سرعة اأكثر من الأطفال الآخرين، وكنت اأحلّ معظم الأ�سئلة حلّاً 

�سحيحًا. وهكذا اأدركت عندها اأنّني ذكي«. 
لقد كان لتعلّمه الإنجليزية ب�سرعة تاأثيرات اإيجابية عديدة. فقد اأ�سبح مرتاحًا اأكثر للم�ساركة بفاعلية 
روا له نظامًا داعمًا في  في المناق�سات ال�سفية والتفاعل مع زملائه، واأدّى ذلك اإلى تك�ين اأ�سدقاء جُدد، وفَّ
المدر�سة، كما قال اإنّه ازداد اإح�سا�سًا بالم�س�ؤولية تجاه والديه اللذين لم يك�نا يتحدثان الإنجليزية بطلاقة 

بعد حتى يمكنهما الت�ا�سل مع اأفراد المجتمع. 
الثالث  المعيارية في م�ست�ى ال�سفين  العديد من الختبارات  بعد ح�س�ل باو على علامات عالية في 
الريا�سيات  والمتفّ�قين لدرا�سة  الم�ه�بين  الخام�س في برنامج الطلاب  بال�سف  تاأهّل للالتحاق  والرابع، 
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اأنّ  اإلّ  اأنّ تعرّف ه�يته الر�سمية ب�سفته متعلّمًا م�ه�بًا زاد من كفاءته الذاتية،  باإ�سراف معلّم خا�سّ. ومع 
ا بع�س المعرفة عن حاجاته كمتعلّم، وقد �سرح ذلك بق�له: »كنت اأتمنى ل� اأنّهم اأبلغ�ني  تعليقاته وفّرت اأي�سً
باأنّني م�ه�ب قبل ال�سف الخام�س. لم اأكن اأعلم مدى ذكائي. اأمّا الآن، فقد اأ�سبحت اأعرف اأنّني م�ه�ب 

ر ب�سرعة، واأقراأ ب�سرعة«! بدليل اأنّني اأُفكِّ
ة، اأو يلتحق بالق�ات البحرية لل�ليات المتحدة.  م الأ�سنان المع�جَّ يريد باو اأن ي�سبح طبيب اأ�سنان يُقِ�ّ
م �سيئًا  اأُقدِّ اأن  اأريد  اأن اأخدم بلدنا؛ لأنّه اأعطانا مكانًا نعي�س فيه، ووظيفة ل�الديّ.  وعن ذلك يق�ل:  »اأريد 

مقابل ذلك«. 

مت لباو التدخلات التربوية التي قُدِّ
الذين  الطلاب  جميع  باو  مدر�سة  في  الخام�س  ال�سف  م�ه�بي  برنامج  �سمل  فقد  �سابقًا،  ذُكر  كما 
نين مختلفين، هما: ت�فير معلّم خا�سّ له في الريا�سيات،  ناأمل الح�س�ل على مكِ�ّ دوا كم�ه�بين، وقد  حُدِّ
ن التدري�س الخا�سّ بالريا�سيات لقاءات اأ�سب�عية مع المعلّم المخت�سّ  والتحاقه ببرنامج اإثرائي. ت�سمن مكِ�ّ
في  يتعلّمه  كان  لما  ت��سيعًا  اإمّا  الم�سائل؛  هذه  وكانت  حلّها،  على  والعمل  الريا�سيات،  في  م�سائل  لمناق�سة 
ن الدرو�س الإثرائي، فقد ت�سمن  ال�سف العادي، واإمّا حلّ م�سائل كانت تثير اهتمامه على نح� خا�سّ. اأمّا مكِ�ّ
اأربع وحدات امتدت على مدى العام الدرا�سي، و�سملت: الت�جيه، ومهارات التفكير، وال�ستك�ساف المهني، 
والبحث الم�ستقل. ففي وَحدة الت�جيه، تعلّم باو عن الم�هبة، وعن �سفحة بيانات تعلّمه الفريد، وديناميكية 
درو�سًا  اأُعطي  فقد  التفكير،  مهارات  وَحدة  في  اأمّا  المعل�مات.  وتبادل  الت�ا�سل،  ومهارات  المجم�عات، 
الذاتي، علاوة على تعريفه  التاأمّل، و�سبط تفكيره  الإبداعي، وكيفية  والتفكير  الناقد،  التفكير  وا�سحة في 
ا�ستراتيجيات حلّ الم�سكلات. كما �سنحت له فر�سة القيام بدرا�سة تمهيدية للمهن في الَ�حدة الثالثة، ولم 
�س�ه عندما طلب�ا اإليه معرفة المزيد عن المهن ذات العلاقة بالريا�سيات. واأخيرًا، فقد اأُعطي  يتفاجاأ مدرِّ

فر�سة لمتابعة م�سروع م�ستقل من اختياره. 

داكوانا
 

رة الذي كان �سقيقها الأكبر منخرطًا  عندما كانت داك�انا في �سنّ الثالثة، التحقت باأحد برامج الطف�لة المبكِّ
فيه. لقد كانت �سغيرة الحجم، ومتردّدة في التفاعل مع بالغين غرباء، لكنّها كانت تحبّ ر�سم �س�ر النا�س، 
في  جدّاها  لها  اأعدّه  الذي  المكتب  في  الر�سم  على  منكبة  وهي  ي�م  كلّ  ط�يلة  �ساعات  تق�سي  كانت  حيث 
ع لم�ساعدتها في الغرفة ال�سفية؛ وذلك لقلقها حيال �سحة ابنتها  المنزل. اأمّا والدتها، فكانت كثيرًا ما تتطَ�ّ
البدنية وتطّ�رها الكلامي / اللفظي؛ نظرًا اإلى �سعف �سمعها جرّاء التهاب في الأذن اأُ�سيبت به في طف�لتها، 

ممّا حتَّم عليها ا�ستعمال جهاز ي�ساعدها على ال�سمع. 
بدخ�ل داك�انا المدر�سة البتدائية، كانت والدتها ت�سارك معلّماتها في المعل�مات عن خبراتها الذاتية 
. كانت الأم �سديدة الهتمام بتزويد طفليها بخبرات اأكاديمية  في المدر�سة، وكيف اأنّها لم تكن ت�سعر بتحدٍّ
تتحدى قدراتهم، كما كانت في ال�قت ذاته قلقة لنف�ر داك�انا من الم�ساركة الفاعلة في الأن�سطة الترب�ية؛ لذا، 
تقرّر و�سع داك�انا و�سقيقها في برامج اإثرائية بعد انتهاء الدوام المدر�سي، تت�سمن درو�سًا في الريا�سيات، 

والرق�س، والجمباز، والفنّ، والعزف على الكمان. 
ا وهادئة، وفي حال تكلّمت كان كلامها هم�سًا تقريبًا، ومردّ ذلك �سعف  كانت داك�انا طفلة خج�لة جدًّ
ر، والهتمام، والح�سا�سية الفائقة. كما لحظ�ا اأنّها كانت  �س�ن بالتب�سّ حا�سة ال�سمع لديها، وقد و�سفها المدرِّ
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قلقة ب�ساأن م�ست�ى تح�سيلها دائمًا، وت�سعى غالبًا اإلى الح�س�ل على الم�افقة لتجربة �سيء جديد. وعلاوة 
على ذلك، كانت مجازفتها نادرة في محاولتها الإحاطة بج�انب الخبرة التعليمية كلّها. كانت داك�انا تعمل 
ب�س�رة ممتازة عند وج�د دعم فردي م�ستمر، وكثيرًا ما كانت ت�ساأل: هل هذا �سحيح؟، وكانت ت�سكّ دائمًا 
في نف�سها وفي مهاراتها، وتتجنّب الدرو�س الأكاديمية ذات المنحى النم�ذجي، لكنّها كانت ت�ستمتع بالأن�سطة 
ة.  كان للفنّ ح�سة واحدة  الإبداعية التي وفّرتها لها المدر�سة، فاأحبّت الر�سم والفنّ والم��سيقى ب�س�رة خا�سّ
مهاراتها  اأ�سبحت  ثمّ،  ومن  المجازفة.  في  راغبة  وكانت  با�ستقلالية،  الفتاة  هذه  عملت  وقد  الأ�سب�ع،  في 
الفنية وا�سحة للعيان عندما ت�سلَّمت و�سام المركز الأول في م�سابقة �سملت المقاطعة بكاملها؛ تقديرًا لنحتها 

تمثالً يح�ي تفا�سيل عك�ست ميراثها الثقافي والعِرْقي. 
وعلى الرغم من نجاحها في الفنّ بدعم عائلتها الم�ستمر، فقد �سكّ معلّم�ها في اأنّها لم تكن تعمل وفقًا 
اإمكاناتها الكامنة. وبناءً على تاريخ عائلتها، وتردّدها في متابعة درو�سها الأكاديمية، كان المعلّم�ن  لكامل 
يخ�س�ن من عدم بل�غها م�ست�ى التح�سيل المت�قّع منها اإن لم تح�سل على الدعم اللازم لتفعيل اإمكاناتها 

الكامنة. 

مت لداكونا التدخلات التربوية التي قُدِّ
عند التحاقها بالمدر�سة البتدائية، تركّز التدخّل الرئي�س على زيادة فاعليتها الذاتية، وتزويدها ببع�س 
الأدوات الإ�سافية للتفاعل مع النظراء والبالغين. اأمّا في مرحلة ريا�س الأطفال وحتى ال�سف الثاني، فقد 
عمل اأخ�سائي الكلام مع داك�انا مدّة ي�مين في الأ�سب�ع لم�ساعدتها على التخفيف من �سع�رها بالخجل في 
الت�ا�سل مع الآخرين، وجعلها اأكثر ثقة بمهاراتها الكلامية. ولعلاج ذلك، قابل الأخ�سائي�ن عائلة داك�انا 
لمناق�سة كيفية دعمهم تقدّمها في المنزل وفي المجتمع، في حين كان�ا يدعم�ن وي�سجّع�ن اهتماماتها الفنية 

في ال�قت نف�سه. 
في غرفة الدرا�سة العتيادية، حاول معلّم ال�سف الثاني تعزيز مهارات التعلّم الحرّ الم�ستقل ورعايتها، 
فاختار بعناية الم�اد التي تُزوّدها بالكمّ المنا�سب من التحديات والهتمامات ذات الم�ست�ى العالي، وحر�س 
على انتقاء الأن�سطة التي تُنا�سب قدرات داك�انا الإبداعية ومهاراتها الفنية، فكان ي�فّر لها بيئة اآمنة حيث 
الجتماعي  الإيجابي  الدعم  ركّز على  فقد  لذا،  الدرا�سي؛  الي�م  الأخطاء ط�ال  بارتكاب  المجازفة  يمكنها 
لتنمية قدرتها على اإبداء الحزم في الم�قف المنا�سب، وعلى قدراتها التفاو�سية. كان المعلّم يتحدث معها 
ال�اجبات، وتمكّن  تلك  اإنجاز  با�ستقلالية في  اأن تعمل  اإليها  ثمّ يطلب  اإليها،  الم�كلة  المهمات  تاأديتها  عند 
تدريجيًّا من العمل معها �سمن مجم�عات �سغيرة عند عر�س مهارات جديدة. بعد ذلك، كان ي�ساألها اإن كانت 
بحاجة اإلى مزيد من الدعم، كما كان يُعزّز تلك المهارات في مجم�عة �سغيرة قبل تركها تعمل في مجم�عة 

اأكبر مع اآخرين اأو بمفردها. 
ا ليلائم داك�انا ذاتها، اإلّ اأنّ �سرعة الدعم ودرجته قد  وفي ال�قت الذي لم يتغيّر فيه المنهاج خ�سي�سً
تغيّرتا. وقد �سمحت هذه التعديلات لداك�انا بم�ساعفة �سرعتها الذاتية، وزوّدتها بفر�سٍ للعمل في مجالت 

انعك�ست اآثارها اإيجابًا في الفنّ والم��سيقى. 
وفي ال�قت الحا�سر، ما زال اأداوؤها في الختبارات يتفاوت ح�سب م�ست�ى ثقتها، لكنّها اأظهرت ان�سجامًا 
زال  وما  الما�سي.  الخريف  في  المت��سّطة  المدر�سة  اإلى  بنجاح  انتقالها  بعد  ماأل�فة  غير  تعلّمية  بيئات  في 

م لها مزيد من الأن�سطة. ا. اأمّا في العام القادم، ف�س�ف يُقدَّ اهتمام داك�انا بالفن�ن ق�يًّ
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تود
ا في المدر�سة الثان�ية في ال�سف قبل الأخير، وعندما كان يتذكّر اأيام طف�لته، كان  كان ت�د طالبًا ذكيًّا جدًّ
ي�سعر باأنّها معقّدة لع�امل عدّة. فقد انف�سل والداه عندما كان �سغيرًا، ولم يت�سل ب�الده منذ ما قبل مرحلة 
ريا�س الأطفال. وعلاوة على ذلك، وبقدر ما كان يهتم باأ�سقائه، ويتلقى الت�سجيع الإيجابي منهم، اإلّ اأنّه يذكر 
ا. لقد اأ�سهم التعاي�س مع مثل هذه  ا عقليًّ ا كان يعاني اإعاقة بدنية، وكان اآخر مري�سً اأنّ اأحد اأ�سقائه الأكبر �سنًّ
ال�سع�بات الج�سدية والنف�سية في تنامي الت�تر الذي مرّت به عائلته في المنزل. وعن ذلك يق�ل ت�د اإنّه عانى 

ا�سطرابات عديدة جعلته يكبر ب�سرعة قبل الأوان. 
كان  اأنّه  تذكّر  الأيام،  تلك  في  فكّر  وكلّما  البتدائية.  المدر�سة  في  م�ه�بًا  ب�سفته  ت�د  ه�ية  دت  حُدِّ
ي�ستمتع بتلك البرامج ل�سع�ره بتحدٍّ اأكبر نتيجة وج�ده مع طلاب يماثل�نه في القدرات والم�اهب. وفي اأثناء 
المرحلتين؛ المت��سطة والثان�ية، ا�ستفاد ت�د من م�ساق ت�سريع التعليم المت�سارع، ويق�ل الآن اإنّه تلقى تعليمًا 

جيدًا على اأيدي معلّمين اأكفاء في المدار�س التي در�س فيها. 
�إلّ �أنّ �لأمور تغيّرت بالن�سبة �إلى تود في �لفترة �لمبكّرة من �لمرحلة �لثانوية عندما تورّط في عر�ك، 
ومن ثمّ �سعر باأنّه لم يَعد مُرحّبًا به في المدر�سة. وازداد ال��سع �س�ءًا عندما طُرد اثنان من اأ�سقائه اللذان 
ة من قِبَل اإدارة المدر�سة. وفي محاولة  ا من المدر�سة ذاتها، وزاد ذلك من �سع�ره بالعزلة، وبخا�سّ يكبرانه �سنًّ

للهروب من �سمعته ال�سلبية الظاهرة، قرّر البحث عن بداية جديدة في المدر�سة البديلة في بلدته. 

مت لتود التدخلات التربوية التي قُدِّ
وفّر  الثان�ية،  المرحلة  في  درا�سته  من  المتبقية  الفترة  في  بديلة  ثان�ية  مدر�سة  اإلى  ت�د  ل  حُِ�ّ عندما 
بيئة  في  المعلّمين  اإلى  الطلاب  ن�سبة  كانت  اأولً،  هي:  تدخّلات،  خم�سة  الآخرون  والمهني�ن  �س�ن  المدرِّ له 
اهتمامًا �سادقًا  يبدون  �س�ه  كان مدرِّ الأولى، كما  المدر�سة  ممّا هي عليه في  اأقل  البديلة  الثان�ية  المدر�سة 
تعلّم كلّ طالب م�سارك في م�سروع  بيانات م�جزة عن  �سين �سفحة  للمدرِّ المدر�سة  وفّرت  ثانيًا،  بال�سباب. 
بنتائج  زُوّدوا  اأنّهم  اإلّ  متفّ�قًا،  ا  �سابًّ كان  ت�د  اأنّ  الكثيرين  معرفة  من  الرغم  وعلى  البديلة.  للمدار�س  اأي�ا 
التقييم المبني على القدرات. وقد وفّرت هذه العلامات �سفحة بيانات متميّزة عن تعلّمه، مُظهرة قدراته 
تعلّمه،  عن  الم�جزة  البيانات  �سفحة  اإلى  ا�ستنادًا  ثالثًا،  تعلّمه.  في  ثغرات  اإلى  بالإ�سافة  ال�ستنتاج،  على 
فقد اأُعطي اأن�سطة درا�سية اإ�سافية في مجالت اهتماماته. ومن بين هذه الأن�سطة التي كانت مفيدة ب�سكل 
خا�سّ، م�ساق خا�سّ بت�سريع التعليم في علم النف�س عبر �سبكة الإنترنت. كان ت�د �سديد الهتمام بالنا�س 
دائمًا ، ومن ثمّ، فقد تلقى فر�سة التعلّم عن بُعْد بحما�س منقطع النظير. كما كان لت�د معلّم خا�سّ اختاره 
ر م�ساق ت�سريع التعليم في علم النف�س. اأمّا  �سه الخا�سّ ه� مُي�سِّ له مدير المدر�سة، وتبيّن في النهاية اأنّ مدرِّ
التدخل الأخير، فكان التط�ير المهني الم�ستمر لكلّ اأع�ساء الهيئة التدري�سية في المدر�سة الثان�ية البديلة. 
وكجزء من م�سروع اأي�ا للمدار�س البديلة التي يُمّ�لها برنامج جيك�ب. ك. جافيت�س الفدرالي الترب�ي للطلاب 
الم�ه�بين والمتفّ�قين، ت�فّرت للهيئة التدري�سية فر�سة ح�س�ر برنامج التدريب ال�سيفي الذي ي�ستمر ثلاثة 
اأيام، ويناق�س ق�سايا تخ�سّ الطلاب الم�ه�بين والمتفّ�قين، مثل: �سعف التح�سيل، والحاجات الجتماعية 

والعاطفية للطلاب الم�ه�بين، وا�ستراتيجيات التمايز في الغرفة ال�سفية. 
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ماريا
في خطاب قب�لها الجائزة ال�طنية لرعاية برنامج الطلاب الم�ه�بين في المرحلة الثان�ية، تحدثت ماريا، 
الطالبة في مدر�سة رولينغ هيلز الثان�ية في كاليف�رنيا، ببلاغة ومهارة عن التحديات التي ي�اجهها العديد 

من الطلاب الم�ه�بين في مناطق منعزلة.
�سة ل�ستعمال الهن�د الحمر، فاإنّه يتعرّ�س با�ستمرار  وممّا قالته: »عندما يعي�س المرء في اأر�س مخ�سّ
فيه،  اأعي�س  الذي  الحي  في  اأحدًا  اأُ�سبِه  اأنا، فلا  اأمّا  المخدّرات.  والإدمان على  والعنف،  ال�سلبية،  اإلى 
ول حتى بقية اأفراد عائلتي. لقد �سمّمت على اأن اأجعل في حياتي اأكثر من مجرّد تقليب لحم ال�س�اء، 
اأُقلّد بنات عم�متي الل�اتي تزوجن وهنّ �سغيرات، وحملن  اأو قطف الف�اكه من حقل �سخ�س ما. ولن 
ا! كنت دائمًا اأ�سلك الطريق ال�سعب لتح�سين ذاتي. اأعمل بجدّ كي اأتمكن من  بالأطفال. اأنا مختلفة جدًّ
، �س�ف تتقدمين،  منح والديَّ جميع الأ�سياء التي حُرما منها... يق�ل لي والدي دائمًا: »اإن عملتِ بجدٍّ
وت�ستطيعين تحقيق اأحلامك«. اإنّ هذه الكلمات تر�سدني وتعينني على تحقيق طم�حاتي، على الرغم من 
اأنّني اأ�سعر اأحيانًا بعدم الأمان، والخ�ف من الم�سير الذي �ست�ؤول اإليه حياتي. ومع ذلك، �س�ف اأنجح!«.
كان دافع ماريا وت�سميمها على اللتحاق بالجامعة لكي ت�سبح طبيبة اأطفال اأو عالمة نف�س، يتنا�سب مع 
م�اهبها الأكاديمية وحبّها للتعلّم. وقد اأ�سبح �سعيها نح� المعرفة وا�سحًا اأكثر عندما دمّر حريق هائل منزلها 
في خريف �سنتها الثان�ية الأخيرة؛ فبينما كانت تندفع وعائلتها خارج المبنى طلبًا لل�سلامة، التقطت كتبها 

بق�ة لأنّها لم ترد اأن تتخلّف في درا�ستها. 

مت لماريا  التدخلات التربوية التي قُدِّ
رغم عدم وج�د برنامج ر�سمي للم�ه�بين في مدر�سة ماريا الريفية ال�سغيرة، اإلّ اأنّ ارتباطها بمجتمع 
المدر�سة، والدعم الأب�ي، والت�سجيع �ساعدها على تجاوز العديد من الع�ائق. وب�سفتها مهاجرة مك�سيكية 
�سيها اإلى العتقاد  اأمريكية، بداأت الدرا�سة ولغتها الإ�سبانية في م�ست�ى اأف�سل من الإنجليزية؛ ممّا قاد مدرِّ
باأنّها طالبة خج�لة متردّدة. وعلى الرغم من ذلك، فقد عملت بجدّ واهتمام لإتقان اللغة الإنجليزية. ومع 
وكانت  القيادية،  وم�هبتها  التعبيرية  قدراتها  تحقّقت  الأخيرة،  قبل  الثان�ية  ال�سنة  في  �سيها  مدرِّ ت�سجيع 
ت�سارك فريقي كرة القدم وكرة الم�سرب اللعب بعد انتهاء الي�م الدرا�سي، لكنّ ولعها تمثّل في ان�سمامها 
الت�سريح، وعلم  �سملت  التعليم،  ت�سريع  تلقت ماريا م�ساقات متقدّمة في  وقيادتها.  الخدمات  اإلى منظّمات 
وظائف الأع�ساء، واللغة الإ�سبانية، كما عملت رئي�سة للنادي الريا�سي، ونائبة رئي�س لجمعية المتياز ال�طنية 
ا، وع�سً�ا مدّة اأربع �سن�ات في فدرالية كاليف�رنيا للمنح الدرا�سية وم�ؤتمر القيادة. وعندما اجتاح حريق  اأي�سً
هائل مجتمع ماريا في اأواخر درا�ستها الثان�ية الأخيرة، اندفعت للتطّ�ع مع ال�سليب الأحمر تُترجم ل�سحايا 
الحريق الناطقين بغير الإنجليزية في اجتماعات وكالة اإدارة الط�ارئ التحادية، وقد اعترفت اأنّ م�ساركتها 
األهمت الآخرين، واأنّها اأرادت من هذه الم�ساركة اأن تك�ن جزءًا من الحلّ، واأن ت�ساعد على اإعادة لمّ �سمل 

الأ�سخا�س الذين �سرّدتهم النيران. 
خريف  في  دييغ�  �سان  لجامعة  تابعة  كلية  في  درا�ستها  بداأت  فقد  كلّها،  ال�سع�بات  من  الرغم  وعلى 
ا في  عام 2004. اأمّا مر�سد المدر�سة ومعلّم برنامج ت�سريع التعليم في العل�م، اللذان لعبا دورًا متكاملًا جدًّ
نجاحًا  لها  ت�قّعا  فقد  لها،  متنّ�عة  تم�يل  م�سادر  واإيجاد  الكلية،  في  لدرا�ستها  التخطيط  على  م�ساعدتها 
�ست  كرَّ فقد  كلية؛  في  در�ست  التي  عائلتها  في  الأول  الع�س�  ولأنّها  ومثابرتها.  الجادّ  عملها  ب�سبب  ا  م�ستمرًّ

جه�دها كلّها لتحقيق اأحلامها لتك�ن طبيبة في الم�ستقبل. 
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الخلا�سة 
�ست هنا اأهدافًا ثلاثة، هي: تخدم درا�سات الحالة التي عُرِِ

 اأولً، تذكيرنا بالأ�سباب المفرحة التي اأدخلتنا مهنة التدري�س، وهي: حبّنا للاأطفال، وولعنا بم�ساركتهم في 
جزء من رحلة حياتهم، ورغبتنا في م�ساعدة ال�سباب على تحقيق ذواتهم في المجالت التي ت�سته�يهم. 

ثانيًا، تذكيرنا بالتنّ�ع بين الطلاب الذين �سنتعامل معهم في القرن الحادي والع�سرين. وقد اختيرت 
درا�سات الحالة هذه لت��سيح التنّ�ع بين الطلاب، ومدى حاجة برامجنا وغرفنا ال�سفية اإلى الدعم الترب�ي. 
فعلى الرغم من نجاح الطلاب جميعهم في المدر�سة، اإلّ اأنّهم لي�س�ا مجرّد نماذج مبهرة في خزانة العر�س، 
فهم- في حقيقة الأمر- يُج�سّدون �س�رًا حقيقية ماأل�فة ت��سيحية للدور الرئي�س الذي يلعبه المعلّم�ن في 

اكت�ساف م�هبة الطالب وتنميتها. 
ح جميعها بع�س مبادئه  واأخيرًا، تخدم درا�سات الحالة هذه ب�سفتها اأ�سا�سًا فريدًا لهذا الدليل، وت��سّ

المهمة، وهي: 
�سفية، من  كلّ غرفة  في  تجدهم  فاأنت  ا.  جدًّ متنّ�عة  والمتفّ�ق�ن هم مجم�عة  الم�ه�ب�ن  •  الطلاب 
القت�سادية  والخلفيات  الإثنيات  من  وياأت�ن  اأمريكا،  في  ع�سر  الثاني  ال�سف  حتى  الأطفال  ريا�س 

والجتماعية والثقافية كلّها. 
ا، اأو كامنًا م�ستترًا، اأو نا�سئًا ناميًا؛ ممّا ي�ؤكّد الحاجة  •   قد يك�ن كلّ من الم�هبة والتميّز وا�سحًا جليًّ
نات الخدمات المقدّمة لهم، والمحافظة  ة بالم�ه�بين، ومكِ�ّ اإلى تطّ�ر جميع ج�انب البرامج الخا�سّ

على ا�ستمراريتها. 
•   لل�سباب ذوي التح�سيل العالي مجم�عة فريدة من الحتياجات التعلّمية التي تميّزهم من غيرهم، 
لة،  المف�سّ التعلّم  واأ�ساليب  الذاتية،  والهتمامات  للتعلّم،  وال�ستعداد  الم�سبقة،  المعرفة  وت�سمل: 
الم�ه�بين بحيث  تعلّم  مّم فر�س  تُ�سَ اأن  ونتيجة ذلك، يجب  التعبير.  في  اأ�سل�ب خا�سّ  اإلى  والميل 
ا من الخيارات المنهجية المتمايزة، وطرائق  تراعي حاجات الطالب المحدّدة، وتت�سمن مت�سلًا خا�سًّ

التدري�س، وم�اد الم�سادر. 
العادية،  ال�سفية  الغرفة  من  كلٍّ  في  الم�ه�بين  لتربية  ملائمة  وخدمات  برامج  ت�فير  ينبغي    •
التدريب  جيدي  ترب�يين  اإلى  يحتاج�ن  والمتفّ�ق�ن  الم�ه�ب�ن  فالطلاب  ة.  الخا�سّ والبرامج 
ي�مية،  ب�س�رة  المدار�س  طلاب  تتحدى  با�ستمرار،  متطّ�رة  م�ست�يات  ت�فير  ي�ستطيع�ن  والتاأهيل، 

وتبني م�ستقبلهم المهني. 

و�س�ف يُلاحظ القُرّاء اأنّ هذه المبادئ تبدو كمحكّات بطرائق واأ�سكال مختلفة قليلًا، في كلّ ف�سل من 
ف�س�ل الدليل المتبقية. وكلّنا اأمل اأن تخدم هذه الحالت - ومبادوؤها العامّة والأ�سا�سية – ب�سفتها عامل 

تحفيز ي�ساعد القُرّاء على فهم المحت�ى الذي عُرِ�س بفاعلية اأكثر هنا. 
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ران بال�سكر للاأ�سخا�س التالية اأ�سماوؤهم لإ�سهاماتهم في هذا الف�سل وهم: ملاحظة التحرير: يتقدم المحرِّ  •
Elaine Zottola, New Britain, CT; Rosanne Malek, Iowa Department of Education, Des Moines, IA; Robin Schader, 
Storrs, CT; Nancy Hertzog, Champaign, IL; David Rogers and Megan Fooley Nicpon, Ph.D, Belin-Blank Center at 
the University of Iowa.

لقد كانت اأمثلة درا�سة الحالة الماأخ�ذة من ولية اأي�ا جزءً من مبادرتين مم�لتين من وزارة التربية في هذه ال�لية هما: 
1-  م�سروع اأي�ا للمدار�س البديلة، وه� م�سروع م�سترك بالتعاون بين وزارة التربية في اأي�ا و�سبع م�ؤ�س�سات تعليم محلية ومنظمة اأي�ا للتربية 

البديلة ومركز بيلين-بلانك. ويهدف هذا الم�سروع اإلى خدمة الطلاب النابغين اأكاديميًا، وكذلك معلميهم، من خلال برامج بديلة.
2- م�سروع خا�س �سمن منحة اأي�ا للتدريب المعروفة با�سم »اأطفالنا« ”Our Kid“. ويقدّم هذا الم�سروع دعمًا اإ�سافياً للاأعداد المتزايدة من 

الطلاب  الملتحقين بدرو�س تعلّم اللغة الإنجليزية في مدار�س ولية اأي�ا.
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