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 :الملخص

ـــــل المعـــــارف للترجمـــــة حضـــــور فاعـــــ ـــــي نق ـــــأثير فاعـــــل ف ـــــةا لمـــــا لهـــــا مـــــن ت ـــــى المســـــتويات كاف ـــــة التطـــــور عل ـــــد عملي ـــــي رف ل ف
والأفكـــــار بـــــين الشـــــعوب التـــــي تختلـــــف فـــــي لغاتهـــــا، ومنـــــاهج تفكيرهـــــا، وأنمـــــاط حياتهـــــا. فهـــــي حلقـــــة الوصـــــل بـــــين أمّـــــة وأخـــــرى، وقـــــد 

فــــــي  للترجمــــــة تعــــــود فالجــــــذور التاريخيــــــةتــــــه، أدت إلــــــى تطورهــــــا، وبروزهــــــا كعلــــــم لــــــه قواعــــــده، ونظريا عــــــدةمراحــــــل مــــــرت الترجمــــــة ب
ـــــديم  إذللحضـــــارات القديمـــــة،  قـــــدمها ـــــام البـــــابليين والآشـــــوريين والمصـــــريين  وســـــجلت حضـــــورهانشـــــطت الترجمـــــة فـــــي العـــــالم الق منـــــذ أي

 .والفرس واليونانيين والإغريق
ت الكـــــلام أو الكتابــــة، فتبادلـــــالإيمـــــاء أو الإشــــارة أو  شــــكل: وجـــــد بــــادئ ذي بــــدء علـــــىفــــي حـــــد ذاتــــه  الإنســـــاني هــــذا النشــــاطف

ـــــنهم وتزاوجـــــت الثقافـــــات والحضـــــارات فيمـــــا بينهـــــا،  تلـــــك الشـــــعوب الترجمـــــة بعـــــد ردح مـــــن الـــــزمن اكتســـــبت لكـــــن و المعلومـــــات فيمـــــا بي
 بزوغ فجر القرن العشرين.وقد ظهر ذلك جليّا مع  ها الخاصة بهاونظرياتها قواعد

 زت انتشــــاراً واســــعاً ومتنوعــــاً وأوجبــــت الضــــرورات القيــــام بهــــا ومتابعتهــــا،الترجمــــة اليــــوم مــــن أهــــم روافــــد الثقافــــة، وقــــد أحــــر  تعــــد
ـــــدم والمتعـــــدد المراكـــــز والا كمـــــا أن ـــــذ الق ـــــه أســـــباب ومســـــتلزمات تات واللغـــــات فـــــرض أن تجاهـــــحضـــــور الترجمـــــة المتواصـــــل من كـــــون ل

  .البشريةالترجمة وتطور المجتمعات و تاريخ وتطور الترجمة، و  ثابتة. أهمها : دوافع وأسباب الترجمة،
لتســــتنير بنــــور علــــى بعضــــها والترجمــــة هــــي بنــــت الحضــــارة ورفيقتهــــا الدائمــــة، وهــــي النافــــذة التــــي تفتحهــــا الشــــعوب المختلفــــة 

ـــــذ القـــــديم، كمـــــا عرف ـــــذ  ،المجـــــاور هـــــامـــــع محيطوكـــــان لتواصـــــل العـــــرب بهـــــا  .هـــــا ســـــائر الشـــــعوبتغيرهـــــا، ولقـــــد عرفهـــــا العـــــرب من من
ــــــ الأثــــر الفاعــــل فــــي ومــــع اليونــــان والصــــين والهنــــد  ،س فــــي الشــــرق والأحبــــاش فــــي الجنــــوبالــــروم فــــي الشــــمال والفــــر  موهــــ ـــــ ةجاهليــــال

فــــي زمــــن الصــــليبيين ثمــــار الحضــــارة العربيــــة  لاســــيماعــــن العــــرب  فيمــــا بعــــدكمــــا نقــــل الغــــرب إقامــــة العلاقــــات التجاريــــة، ومــــا ســــواها، 
، فــــــذلك هــــــو والفنــــــون  والعلــــــوم  الادب  مجــــــالاتفــــــي  الكثيــــــر كمــــــا نقــــــل العباســــــيون عــــــن الفــــــرس واليونــــــان والهنــــــد وغيــــــرهم الاســــــلامية،

  ممـــــــا صـــــــنعه  والاســـــــتفادة  بعض والاطـــــــلاعالـــــــبعضـــــــها   وحضـــــــارة  آداب  علـــــــى  هـــــــو التعـــــــرف  الترجمـــــــة  مـــــــن  القديمـــــــة  الشـــــــعوب  هـــــــدف
  .من الصعب قيام مثل هذه الصلات الأدبية والاقتصادية دون وجود ترجمةان  ، الآخرون

 رجمة، الإغريق، العرب المسلمين.: الت الكلمات المفتاحية
Abstract 

Translation plays a very important role in the process of development as it is the means that 

transports different fields of knowledge and thoughts among different cultures. The historical roots of 

translation is related to the ancient world as translation was known to the Babylonians, Assyrians, the 

ancient Egyptians, ancient Persians, ancient Greeks and the Romans.  

Translation become a distinctive field of science it has its own roles and theories at the beginning 

of the twentieth century. Nevertheless, translation is used by human beings since their existence and 

then it is developed after the invention of writing. Accordingly, different cultures were introduced to 

each other and trade knowledge among them.  

mailto:banmunji@gmail.com
mailto:%20ali.sedad@yahoo.com


 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

472 

The ancient cultures used translation to transfer the knowledge of the cultures they raided 

employing this knowledge to develop their own culture. Translation is known to the Arabs before Islam 

as they communicated with the Greeks, the Chinese, and the Indians. On the other hand, the Europeans 

transferred many aspects of the Arabic Islamic culture through translation during the crusades. During 

the Abbasid period, the Arabs translated many scientific and literary works from the Persians, Greeks, 

the Indians and some other cultures.  

Nowadays, translation is considered one of the most important aspects of culture. Sometimes, 

translation is urgently needed.  

Translation plays an important role in finding interlocution and bridging the gap among cultures 

and paving the way to find global common cultural ground. Translation is the tool of the 

communication among nations that speak different languages. Translation helped nations communicate 

with each other. The oldest form of translation is the verbal interpretation which occurred before the 

invention of writing. It was the tool of communication between tribes and other forms of communities 

to facilitate trade at the time of peace and to establish treaties and agreements in the time of war. 

Moreover, translation helped to spread religions and literature and it was the tool of communication 

among the cultures of the ancient world, the Babylonians, Assyrians, Phoenicians, the ancient 

Egyptians, and the Greeks.       

Translation is known to Arabs since their earliest time as they took a trip for trade once in each 

summer and once in each winter. They were influenced by the neighboring nations like the Persians in 

the East, the Romans in the North, and the  Abyssinians in the South. Some of the Persian words were 

used by the Arabs and they appeared in their poetry. Since before Islam, the Arabs had relations with 

these three neighboring nations which prove that the Arabs had practiced translation. 

Key words: translation, Greek, Arab Muslims.  

2.1 Translation 

Translation is rewriting a text with a language other than its original one. Translation is as old as 

literature. Additionally There is an argumentation whether translation should be similar to the original 

text verbatim or the translator may use his own style.    Some believe that translation is useless and one 

should read literature in its original language (Wahba, 1974: 54).  

The main purpose of translation is to convey the idea of the text not the words. Consequently, 

understanding the idea leads to understanding the meaning of the text. Translation is not a process of 

changing the words of a certain text into words of another language but it must transfer the original 

stylistic, aesthetic, cultural, social and even the psychological aspects of the original text. Therefore, it 

is not an automatic process or a simple exercise but it is a science that has its own essentials and 

theories that guide the translator. Accordingly, translation has its own methodology represented in 

analyzing and understanding all the aspects of the original text, identifying the aim of the text, and 

studying the style of the original text. The translation should be loyal to the original text (Wahba ,ibid).  

The methodology of translation has changed through out the time and it incorporate within 

different sciences such as linguistics, comparative literature, and anthropology. Each one of theses 

sciences tried to deal with translation in its own approach but it is clear that all these sciences are not 

sufficient in dealing with something complex and branched out like translation which led the 

researchers to depend on divergent approach in dealing with translation that led to the rise of what is 

called the "science of translation"(Al-Turguman, 1992:5). 

Translation is a science that has its own rules and basics. It is an art especially when it 

deals with none scientific texts in which the language is clear and scientific (ibid).  

Translation is a science, an art, and a skill. It is a science because it demands full knowledge of 

the structures of the two languages: the original language of the text and the language into which the 

text is translated. It is an art for it demands artistic skill to rebuild the original text to a new text in 

another language and it should be presented elegantly to the reader who supposedly is not presented to 
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the original text. It is a skill for it demands the ability to convey the meaning of the text although there 

is no, sometimes, equivalent expressions in the target language (Al-Turguman, ibid).   

2.2 The Importance of Translation 
Translation nowadays is a global activity and it is considered essential to the communication 

among people that speak different languages. Translation has great importance because it is an essential 

factor of development. Recently, the importance of translation is increased as it helps in elevating the 

level of the culture.3 (the Arabic institution of education, culture, and sciences.:1985:56) 

Translation, primarily, is a recreation of the original text as the translator studies the text, 

analyzing it and rewriting the text in the target language (Sorian, 1979:56). To produce a successful 

translation considered and a cultural activity, the translator should have an excellent management to the 

structures and vocabulary of both languages: the original language of the text and the target language 

(Uwad,1969 :19). The difficulty in this art comes from the existence of certain expressions in a 

language without finding equivalent expressions in the target language. Additionally, there are certain 

phrases to indicate certain aspects of the culture like moralities, feelings, and emotions (Khaloosi, 

1956:13).  

Literal translation may produce an ambiguous text as a result to word translation. Accordingly, it 

is better to the translator to translate the meaning of the text (ibd:22)  

2.3 Translation is a Cultural Communication 

Language was born in its early form when human beings were created and when man's life 

developed and his way of thinking became more sophisticated, language was developed too. In ancient 

Mesopotamia, with the rise of Sumerians' culture and the invention of writing which is the most 

important invention in the history, the temple became the center of the cultural life as it was in the 

temples of Uruk in Areedo. Writing was used in recording the income of the temple and the offerings. 

When the religious texts appeared, the need to translate these texts appeared as well as people were 

curious to know something about the religions of other nations. It seems that some of the Babylonian 

myths were inspired from the Old Testament (Alubaidi, 2012:3). 

Translation is one of the subjects that attracted man's attention since the rise of the early cultures. 

The development of translation is closely related to the human beings' development as different 

cultures needed to share experience of life. (Salman, 2005: 169).  

Before the invention of writing, Translation began with verbal interpretation of the cultural 

heritage which satisfied the needs of the ancients. Translation was the means of cultural establishing 

relations with people of other regions who spoke another languages (Uwad, 1969:13). 

In addition to be means of communication, language is the reason why humans are distinguished 

from other creatures. If one wanted to be introduced truly to a certain nation, culture, art, religion, and 

social system, he would learn the language of that nation. Although translation was known since the 

early stages of human development, the translation of written texts was not known (Sarton, 1979: 163). 

There is no nation that can live apart of the world and the cultural communication is inevitable (Ali, 

1983:77) 

The first attempts of translation were by using signals as the ancients became aware that there 

were other people who did not speak the same language. Translation was needed in trade and in wars 

especially at having negotiations and treaties and exchanging the prisoners of war. The name of the 

translator was mentioned in the treaty(ibid). 

Rules were in need for these translators to translate the letters they received from other countries 

and to answer these letters in the same language. Then, translation becomes very important in the field 

of science, knowledge, literature, art, philosophy and many other fields. Accordingly, translation has its 

own rules. Translation becomes the transporter of knowledge from one nation to another and from 

culture to the other. Thus, through translation, the nation looks around through many windows rather 

than one and the picture looks more vivid. But to achieve the constructive translation, some points 

should be noticed: the translated subject should be correspondent to the values of the society and it 
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adds new constructive ideas and it should not be in contrast with the norms of the society which leads 

to unwelcomed results and the translated work would be rejected by the 

society(http://www.elazhar.com/mafaheemux).  

Translation is an essential means of communication used to bridge the gab of language and 

culture between different nations. This vital role shows the importance of translation to developing 

knowledge and transporting cultures and keeping the original language and culture of their nations in 

the same time(ibid). 

The rapid development nowadays in different fields ( epistemic, cultural, military, religious, 

social, and, political…. Etc.) proves that translation becomes a must to cope with the world. As the 

world became a small village, translation became one of the most important means of communication 

between humans in their different colours, languages and races (ibid).  

Translation is effected by different factors that play role in defining its reliability. In addition to 

the differences between languages and the cultural background of the native speakers, there are other 

factors that affect translation like the content of the text and its aim 

(http://www.atinternational.org/forums/showthread). 

Translation enabling humans to exchange thoughts and ideas despite of language discrepancy. 

Translation has relations to philosophy, linguistics, psychology, sociology, literature, visual and 

acoustic arts, and cultural and ideological studies. It can be said that translation is related to the cultural 

field. Translation is considered to be very tough and rough when it comes in contrast with the major 

aspects of the society like religion, and nationality as the factor of suitability in translation differs from 

certain society to anther (http://www.elazhar.com/mafaheemux). 

Translation is one of the fields that witnessed development. Translators, unfortunately, do not pay 

attention to the prosperous Arabic history of translation. The cultural development of the Muslim Arabs 

led to the development of translation and therefore, led to the revival of Arabic Islamic translation 

movement whose effect reaches the West (http://www.alquds.co.uk).  

2.4 The Factors that Motivate Arabs to Use Translation 

In less than thirty years after the death of the profit Mohammad (peace be upon him and his holy 

house hold) Muslim Arabs marched in to the South East Asia to North East Africa which was under the 

control of Alexander the great. The Arabs by this put an end to this great empire.  

The second factor is economy. The growth of trade between the Arab Muslims with many other 

countries especially after the growth of the production of paper which was introduced to the Islamic 

world by the Chinese prisoners of war especially during the first decades of the Abbasside period 

which was a revolution in the world of writing and learning which led in turn to the prosperity writing 

books and translating them as well. 

Many books in different field of knowledge were translated at that time especially from the Greek ( 

http://www.alquds.co.uk). 

2.5 The First Attempts of Translation In the Islamic Arabic Culture 

The first attempts of translation in the Arabic Islamic culture were at the time of profit 

Mohammad (peace be upon him and his holy house holy household) when he asked some of his 

followers to learn other languages. Zaid bin Thabit learned Hebrew and he helped the profit to contact 

the Jews. Hassan also learned Persian, Coptic, and Abyssinian. This is an example of the attempt of 

translation in the time of the profit and it was limited to the  diplomatic side( http://www.alquds.co.uk).      

The cultural and scientific revival of Arab Muslims encouraged foreigners to live among 

Muslims which led to a multilingual society, but the decision of using Arabic language as the formal 

language during the first century of Hijra draw the attention to translation as the formal languages 

before were Persian and Byzantine (ibid).  

The foundation of Baghdad and the transition of the capital of the Caliphate to Iraq was a radical 

change that changed the whole ideology of the Islamic Arabic society. Baghdad became a multicultural 

society because of its population that differs both demographically and ethnically. At that time, most of 

http://www.elazhar.com/mafaheemux
http://www.atinternational.org/forums/showthread
http://www.elazhar.com/mafaheemux
http://www.alquds.co.uk/
http://www.alquds.co.uk/
http://www.alquds.co.uk/
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the city citizens were Christians , Jewish whose native language was the Aramaic and Persians. The 

Arabs, on the other hand, dwelt in the desert and they were called the dwellers of Al-Hirah. 

http://www.alquds.co.uk/?p=65741.      

2.6 Translation and the Arabs During the Middle Ages 

Translation played an important role in transferring the Greek sciences to Arabs without changing 

the originality and the ideology of the Arab nation. Since before Islam, the Christians played a very 

important role in translating the Greeks knowledge and sciences to Aramaic, their native language at 

first, and they also translated from Persian. After Islam, Muslims were open to other cultures such as 

Persian, Byzantine, and Indian. Since Islam encouraged gaining knowledge, Muslim philosophers and 

scientists studied what other cultures had. When talking about Arabic Islamic culture, we meant the 

different branches of knowledge Muslims translated from other cultures (Abbassa, 1999:53).   

The Arabic Islamic culture was in great prosperity in the fields of sciences and philosophy but 

then it was attacked by vicious invasion which led to the destruction of this great culture (Fawaz, 1991: 

308).  

When we talk about the Arabic Islamic culture and ideology and their development during the 

middle ages, we talk about the translation movement of the western sciences and arts to Arabic (Merja, 

1998:223) 

Translation is essential to the cultural and ideological revival of people. The cultural revival 

began during the early Islamic period when the caliphs realized the need to translation. Arabs were the 

first who made translation as one of the formal institutions which had a high status. Translation played 

arole in introducing other sciences from other nations like the Greek, Byzantine, Pertains, and Indians 

which were unknown to Muslims and these sciences were called the sciences of the ancients like 

philosophy, astrology, geometry, and arithmetics (Al- Isa, 1999:5). Accordingly, translation played a 

very important role in the development and the spread of the Arabic Islamic culture(Al-Jumaili, 1982: 

7). The Arabic Islamic culture reached and effected Europe(Al-Gunaimi, 1995: 40)  

History did not witness conquests such as those of Alexander the great. His conquests played an 

important  role in introducing the Greek culture to the world which led in turn to mix up between the 

Greek culture and the other cultures which came under the control. Under such conditions, translation 

played as a means of communication and that role continued during the Hellenistic period that followed 

the death of Alexander the great 323B.C (ibid). 

Arabs made contact with the neighboring nations like Persians and Romans, their cultures 

effected Arabs and Arabs effected them. The commercial transaction played an important  apart in 

binding these different cultures by establishing relations that can be found in the languages and the 

cultures of these nations which prove that translation played an important part to enhance such 

relations. We can find in Arabic some Persian and Roman words as there are some Arabic words in 

both Persian and Roman languages. Arabs paid great attention to translation before Islam, then, during 

the early Islamic period, during the Orthodox Caliphs period, Umayyad period when Khalid bin 

Yazeed bin Moa'awiya bin Abi Sufyan paid attention to translate the official records from Roman. The 

interest in translation grew bigger during the Abbasside period because of the spread of Islam to the 

east and west and it became necessary to establish relations to these nations who converted to Islam. 

During the reign of Haroon Al-Rasheed and his son Al-Ma'amoon, translation were paid great attention 

(www.wata.cc/forums/showthread.php?100450). 

Translation is a science and an art at the same time. Arabs paid attention to translation even 

before Islam because they had commercial relations with Persians, Romans, and Abyssinians so they 

needed translation although these attempt were primitive. The primitive attempts of translation 

continued throughout the following periods reaching to the Umayyad period where translation took 

more improved form.     

http://www.alquds.co.uk/?p=65741
http://www.wata.cc/forums/showthread.php?100450
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During the early Islamic period, the contact with other nations was merely verbal but during the 

Abbasside period, the movement of translation grew stronger with the reign of Al-Mansur when he 

encouraged the movement of translation (Al-Doori, 2003: 90).  

At the beginning of the Umayyad period, Khalid bin Yazeed Bin Mua'awiya sent an expedition to 

Alexandria in a quest for some books in chemistry and medicine to be translated to Arabic from 

Serianic, Coptic and Greek. Khalid bin Yazeed Bin Mua'awiya is considered the first translator in 

Islam. It was during his reign when the first book was translated form Greek to Arabic in medicine. It 

was written by Ahren son of A'ayan and translated by the physician Maserjoway who lived in Basra. 

The most famous translator during this period was Jacob Al-Rahawi who translated many Greek books 

to Arabic. But in this period, translation was individual attempts as the Umayyad caliphs were fanatic 

to Arabic language. While during the Abbasside period, translation movement flourished as  Iraq and 

Syria were familiar to Greek since before Islam. Secondly, the Abbasside caliphs encouraged 

translation since the society of Baghdad consists of different cultures, religions, and races. Many books 

in philosophy were translated to Arabic from Greek and Siryanic. Also, some books in Persian and 

Indian were translated as the Arabs were interested in the literature of these cultures. at the same time, 

the Europeans had little knowledge about the Greek culture and they were introduced to it from the 

Arabic translations of the Greek books during the Umayyad period in Andalusia. Throughout the 

eleventh century, the Christians translated Greek books from Arabic. This deed was welcomed by 

Christian kings and unwelcomed by some fanatic clergy (ibid).  

There were two distinctive stages in the development of translation during the Abbasside period: 

the first was during the reign of the second Abbasside caliph, Abu Ja'afar Al-Mansur. The most 

prominent translators of that time were: Yahya bin Al-Batreek, Jurjus bin Gabreail ,the physician, and 

Abdullah bin Al-Mukaf'a. Most famous books in Persia literature were translated during that period. 

Also, Aristo's Reason was translated at that time. The second stage of the development of translation 

was during the reign of the seventh Abbasside caliph Al-Ma'amoon who established Bayte Al-Hikma 

(the House of Wisdom) (Brokilman, 1974: 201). Al-Ma'amoon sent expeditions to Europe especially to 

the Roman empire to search for rare books. It was known abut Al-Ma'amoon that he paid generously 

for good translations which encouraged translators from Iraq, Syria, and Persia to work for him as he 

paid with gold the same weight of the book (Katford, 1983: 7). In addition to that, Al-Ma'amoon gave 

every Tuesday awards to the best translated book. Also, the award was the same weight of the book 

gold. The most famous translators of that time were Hunain bin Izak, yahya bin Uday, Matti bin Yonos, 

Sinan bin Thabit Al-Humsi, Abdul Maseeh who translated many books in Reason, medicine, 

philosophy, and politics (ibid).   

There were two methods in translation: the first is adopted by Yahya bin Al-Batreek and Ibin 

Na'ima which was word to word translation. This method was weak because there is no direct 

translation to all the words in the target language. Accordingly, many Greek words remain the same in 

the translated books. Additionally, such translations created problems in understanding and translating 

the metaphors as every language has its own ones (ibid: 8).   

The second method was adopted by Hunain bin Izak and Al-Jawhari which depended on 

translating the meaning of the text. This method is more accurate in translation as it conveys the 

meaning of the text (ibid).  

The Muslim translators work in the translation schools in Europe even after the fall of the second 

Umayyad Caliphate in Spain in (1085 A.D.). Moreover, many Arabic books translated to Latin by the 

Christian Arabs  played arole in introducing the Arabic knowledge and sciences to the Europe (Young, 

1979: 120).  

The Muslim Arabs translated most of the Persian books in language, literature, history, 

geography, astrology, medicine, moralities, traditions, art, and mythology (Lobon, 1979: 526).  

The movement of translation played an important role in enlivening and enriching the Islamic 

Arabic culture by making possible for Arabs to have an idea about other cultures and their knowledge. 
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Also, it contributed in enriching the Arabic language by some modern scientific terms (Al-Isa,1999: 

210)     

2.7 Al-Jahid and Translation 

There is a lot of concentration on the modern western theories in translation passing over the fact 

that the Arabic Islamic philosopher Al-Jahid, Abu Outman Amru bin Bahr bin Mahboob Al-Kinani Al-

Basri, born in Basra in 159 H. during the reign of Al-Mahdi, the third Abbasside Caliph and died in 

Basra in 255 H. during the reign of Al-Muhtadi Billah. He lived during the golden age of the Abbasside 

caliph. In his book Al-Haywan (Animal ), he established the first theory in translation as he considereal 

it as a science and put some conditions to be a translator 

(http://www.wata.cc/forums/showthread.php?100450).     

3. Results 
1- The aim behind translation is not to convert words from one language into another. It is actually 

aims of conveying the meaning of a certain text to the target language.  

2- Language as a means of communication may obtain new words as a result to the nonstop 

development. 

3-  Translation should be paid a lot of attention as it is the means of communication between 

different cultures. Translation is indispensable to any culture to communicate other cultures.  

4- Translation is one of the most important fields of knowledge and its development is connected 

to the development of humanity itself. 

5- Translation is the companion to the cultures right through time and place. It is known to the 

Arabs since the commencement of their culture.  

6- Recently, translation is one of the most important fields of knowledge that feeds our culture 

with knowledge as it becomes worldwide activity and a very important means of 

communication to bridge the gap among different cultures.  

7- Translation was the main source that introduced the Arabic Islamic culture to Europe and its 

philosophy, religion, and literature. 

8- Although translation was known to the ancient cultures, it was not considered as a field of 

knowledge. 

9- Translation plays a very important role in the growth and the progress of all cultures as it is the 

main pier of the ideological development of all cultures.  

10- Translation affects the cultural heritage of humanity in all the fields of knowledge like 

literature, philosophy, and science. 

11- Translation is one of the factors that facilitate cultural communication through which the 

knowledge of one culture is introduced to another. For example, Muslim Arabs were introduced 

to the Greek different fields of knowledge by translation. 

12- During the middle ages, the European dramatists, poets, and scientists were affected by the 

Islamic Arabic knowledge as they were introduced to it by translation.  

13- Translation was paid great attention during the Umayyad and the Abbasside periods as 

translation was considered the key to knowledge which is , in turn, the key to build a strong 

nation.    

Bibliography 

 م.1992الترجمان، مجلة متخصصة تعنى بقضايا الترجمة التحريرية والفورية، العدد الأول، طنجة،  .1
 م.1982، طرابلس، 1الجميلي، رشيد حميد حسن، حركة الترجمة في المشرق الإسلامي في القرنين الثالث والرابع للهجرة، ط .2
، بيروت، 4في الهوية والوعي، مركز دراسات الوحدة العربية، ط الدوري، د. عبد العزيز، التكوين التاريخي للأمة العربية دراسة .3

 م. 2003
العبيدي، علي سداد جعفر، مشكلات ترجمة النصوص الدينية آيات من سورة الواقعة ترجمة أوري روبين أنموذجاً، رسالة ماجستير  .4

 م.2012غير منشورة، جامعة بغداد، 

http://www.wata.cc/forums/showthread.php?100450


 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

478 

 م1999يرية، دمشق، العيسى، سالم، الترجمة في خدمة الثقافة الجماه .5
 .م1995، القاهرة، 1الغنيمي، د. عبد الفتاح مقلد، الحضارة الإسلامية وتحديات القرن الحادي والعشرين، ط .6
 م.1985المنظمة العربية للتربية والثقافات والعلوم، دراسات عن واقع الترجمة في الوطن العربي، تونس،  .7
 م.1974بيروت، ، 6بروكلمان، كارل، تاريخ الشعوب الإسلامية، ط .8
 1956خلوصي، صفاء، فن الترجمة، مطبعة دار المعرفة، بغداد،  .9

 م.1979، القاهرة، 4، دار المعارف، ط1سارتون، جورج، تاريخ العلم، ترجمة : د. محمد خلف الله وآخرون، ج .10
الآشوري الحديث حتى نهاية سلمان، كاظم جبر، الصلات الحضارية والسياسية بين العبرانيين والعراق القديم منذ بداية العصر  .11

 م.2005العصر الأخميني، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بابل، 
 م.1979سوريان، ك، فلورين، فن الترجمة، ترجمة د. حياة شراره، منشورات وزارة الثقافة والفنون، القاهرة،  .12
 م.1979، بيروت، 3بي، طلوبون، د. غوستاف، حضارة العرب، ترجمة: عادل زعيتر، دار إحياء التراث العر  .13
 .1999، بيروت، 6عباسة، د. محمد، " ترجمة المعارف العربية وأثرها في الحضارة الغربية "، مجلة الآداب، عدد  .14
 م1983علي، د. فاضل عبد الواحد، وآخرون، العراق في التاريخ، دار الحرية، بغداد،  .15
 .م1969ة، جامعة الدول العربية، عوض، محمد عوض، فن الترجمة، معهد البحوث والدراسات العربي .16
 م.1991فواز، د. مصطفى نجيب، وآخرون، مقدمة في تاريخ العرب، دار بيروت المحروسة، بيروت،  .17
 م 1983كاتفورد، جي سي، نظرية لغوية للترجمة، ترجمة : د. عبد الباقي الصافي، دار الكتب، جامعة البصرة،  .18
 م1998، بيروت، 1العلوم عند العرب، دار الجيل، ط مرجا، د. محمد عبد الرحمن، المرجع في تاريخ .19
م . يونغ، لويس، العرب وأوربا، 1974عربي، مكتبة لبنان، بيروت،  -فرنسي -وهبة، مجدي، معجم مصطلحات الأدب انكليزي .20

 م.1979ترجمة : ميشيل أزرق، دار الطليعة، بيروت 
.http://www.alquds.co.uk/?p=65741 
. http://www.atinternational.org/forums/showthread 
.http://www.elazhar.com.mafaheem.mux.  
.http://www.wata.cc/forums/showthread.php?100450. 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

http://www.alquds.co.uk/?p=65741
http://www.atinternational.org/forums/showthread
http://www.wata.cc/forums/showthread.php?100450
http://www.wata.cc/forums/showthread.php?100450


 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

608 

كة العامة لتجارة الحبوب في اثر استراتيجية التمكين الاداري في تعزيز فاعلية المنظمة دراسة تحليلية في الشر 
 محافظة بابل

 جوان فاضل مهدي .الباحثة
 / بابلالمعهد التقني

The impact of the administrative empowerment strategy in enhancing the 

effectiveness of the organization Analytical study in the General Company for 

grain trade in the province of / Babylon 

Researcher. Joan Fadel Mahdi 

Technical Institute / Babylon 
gwanfadel@yahoo.com 

Abstract 
The objective of this study was to identify the administrative empowerment and effectiveness of 

the organization as well as to measure the relationship and impact in the General Company for Cereal 

Trade in Babel governorate. To achieve the objectives of the study, the questionnaire was prepared for 

this purpose as well as personal interviews. The questionnaire included (26) (The administrative 

empowerment and the effectiveness of the organization) as final, has been verified the validity of the 

tool by presenting them to a group of arbitrators, and was confirmed by the stability of the use of 

(Kronbach Alpha), the total stability coefficient of the tool (0.90) The appropriate statistical methods 

Using the Statistical Program (SPSS). The study reached 1 - There is a difference from the point of 

view of the sample on the variables of the strategy of administrative empowerment, where he confirm 

73% of them stressed the need to increase the attention of the organization's management to this 

variable by giving appropriate powers to the working individuals and encouraging the teamwork teams 

to motivate and train them for the purpose of increasing the efficiency of the team. the organization. 2-

The organization is faced with the difficulty of appointing individuals and cadres distinguished where 

we note the lack of youth energies under the age of thirty in the organization investigated, evidenced by 

the adoption of the Organization to the individuals working and already exist in the organization and 

this means the loss of management of such energies and their creative ideas-The study concluded: 1- 

The phenomenon of non-recruitment of young people and energies is an economic waste for the 

organization that is being investigated due to its loss of hot blooded cadres, which the administration 

always calls for, because they have unique creative ideas and abilities especially in the business world. 

The reality of the corresponding organizations for the purpose of knowledge and identification in order 

to reduce the dependence on the current cadres working in the organization in question. 2-Successful 

management is able to define the strategy of administrative empowerment and its importance in 

enhancing its effectiveness. Therefore, we recommend that the outstanding performance be linked to 

the system of delegation of authority and support the collective work and training them constantly and 

choose an appropriate policy to motivate them through a yearly work to honor the creators of the 

organization and in front of everyone.To encourage others.  
 الملخص:

هدفت هذه الدراسة التعرف على التمكين الاداري وفاعلية المنظمة وكذلك قياس العلاقة والاثر في الشركة العامة لتجارة الحبوب 
/ بابل، ولتحقيق اهداف الدراسة، تم اعداد استمارة الاستبيان لهذا الغرض فضلا عن المقابلات الشخصية، وقد شملت في محافظة

بصيغتها النهائية، وقد تم التأكد من صدق  (( سؤال موزعة على متغيرات الدراسة )التمكين الاداري وفاعلية المنظمة26الاستبانة على )
وعة من المحكمين، كما تم التأكد من ثباتها باستخدام معامل )كرونباخ الفا(، اذ بلغ معامل الثبات الاداة عن طريق عرضها على مجم
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(، كما تم استخدام مجموعة من الاساليب الاحصائية الملائمة لهذا العلاقة باستخدام البرنامج الاحصائي 0.90الكلي للاداه )
(SPSS.) 
 :وتوصلت الدراسة الى -* 
%( منهم بضرورة زيادة اهتمام 73جهة نظر افراد العينة حول متغيرات استراتيجية التمكين الاداري، حيث اكد )وجود تباين من و  -1

ادارة المنظمة بهذا المتغير من خلال اعطاء صلاحيات مناسبة للأفراد العاملين وتشجيع فرق العمل الجماعي وتحفيزهم وتدريبهم 
 لغرض زيادة فاعلية المنظمة.

ظمة المبحوثة صعوبة تعيين افراد وكوادر متميزة حيث نلاحظ عدم وجود طاقات شبابية دون سنة الثلاثين في المنظمة تواجه المن -2
المبحوثة مما يدلل على ذلك اعتماد المنظمة على الافراد العاملين والموجودين فعلا بالمنظمة وهذا يعني خسارة الادارة لمثل هذه 

 عية.الطاقات وما لديهم من افكار ابدا
  :خلصت الدراسة -*
تمثل ظاهرة عدم تعيين افراد وطاقات شبابية هدرا اقتصاديا للمنظمة المبحوثة بسبب فقدانها للكوادر ذات الدماء الحارة والتي تنادي  -1

كزية لذا نوصي بتشكيل لجنة مر  ،بها الادارة دائما، كونهم يحملون افكار وقدرات ابداعية متميزة وخصوصا في دنيا الاعمال
لغرض دراسة وتحليل واقع المنظمات المناظرة لغرض الاطلاع والتعرف عليها لغرض تقليل ظاهرة الاعتماد على الكوادر الحالية 

 العاملة بالمنظمة المبحوثة.
يرتبط الاداء ان الادارة الناجحة هي القادرة على تحديد استراتيجية التمكين الاداري واهميته في تعزيز فاعليتها، لذا نوصي بان  -2

المتميز بنظام تفويض السلطة وتدعيم العمل الجماعي وتدريبهم باستمرار واختيار سياسة مناسبة لتحفيزهم من خلال عمل احتفالية 
 سنويا لتكريم المبدعين بالمنظمة وامام الجميع، كما انها تعتبر فرصة لتشجيع الاخرين.

 .فاعلية المنظمة مفهوم .التمكين الاداري ابعاد .انواع التمكين الاداري. لاداريالتمكين ا مفهوم :(Key word)الكلمات المفتاحية 

  .فاعلية المنظمة ابعاد .اهمية فاعلية المنظمة
 :المقدمة
تشهد منظمات الاعمال تغييرا اساسيا وكبيرا في استراتيجياتها نتيجة للتغيير الكبير في النشاط الاقتصادي وظهور مفاهيم  

ولمة، وزيادة درجة التعقيد، والتغيير التكنولوجي، وزيادة حدة المنافسة، ومن اجل تحسين قدرة المنظمات على التكيف مع جديدة مثل الع
عرفة هذه المتغيرات الجديدة، والاستجابة لمتطلبات هذا التغيير، اهتمت الادارة بمفاهيم منها التمكين الاداري وفاعلية المنظمة وادارة الم

نتيجة قدراته  ية، والتي تعتمد على قدرة الانسان ومدى كفاءته، وطريقة عمله، حيث برزت الحاجة بضرورة الاهتمام بهوالميزة التنافس
وتوجيهه وتحفيزه وتمكينه ومنحه الحرية والثقة والقدرة على العمل دون تدخل مباشر من قبل ادارة المنظمة. لان منظمات اليوم تحتاج 

ن موارد مالية ومادية وفكرية لتحقيق ما تصبوا اليه من اهداف، وعليها ان تبدع لتستمر في عالم المنافسة لاستغلال كل ما متاح لديها م
المتزايدة، كما انها بحاجة الى عقل معرفي وتنويع الرؤى للوصول الى حلول ابداعية قادرة على تجاوز العقبات، فالإنسان اصبح اهم 

 .وهو محور الابداع موجودات هذه المنظمات لكونه اساس بناءها
ومن الناحية الادارية فقد زاد الاهتمام بالتمكين الاداري خصوصا بعد ظهور فلسفة جديدة متمثلة براس المال الفكري، والادارة 
الاستراتيجية، والتي تمثل تحولا جديدا في اساليب الادارة، حيث ان نجاح التمكين الاداري مرتبط بالمتغيرات التنظيمية للمنظمة 

لمبحوثة، وهذا البحث هو محاولة لقياس اثر التمكين الاداري في تعزيز فاعلية المنظمة في الشركة العامة لتجارة الحبوب في محافظة ا
اهداف  -3اهمية البحث  -2مشكلة البحث  -1منهجية البحث وتضمنت  :المبحث الاول :وقد جاء البحث بأربعة مباحث هي / بابل.
تمثل  :والمبحث الثاني .الاساليب المتبعة في البحث -7مجتمع البحث وعينته  -6فرضيات البحث  -5حدود البحث  -4البحث 

// فاعلية . ثانياابعاد التمكين الاداري -2 مفهوم وانواع التمكين الاداري. -1بالجانب النظري وتضمن اولا// التمكين الاداري: وتضمن 
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تحليل اراء واستجابات  :ابعاد فاعلية المنظمة. اما المبحث الثالث وتضمن -2. مفهوم واهمية فاعلية المنظمة –1المنظمة, وتضمن 
 .افراد العينة حول متغيرات البحث، كما تضمن اختبار فرضيات البحث. والمبحث الرابع: فقد تضمن الاستنتاجات والتوصيات

 :منهجية البحث وتضمنت المحاور التالية :المبحث الاول
 اولا /// مشكلة البحث

عد موضوع التمكين الاداري وفاعلية المنظمة من المواضيع المهمة لأي منظمة تسعى الى تحقيق الاستمرار والنمو في ظل ي
بيئة متغيرة ويصعب التنبؤ بها، وتوفر فرص مطلوب اكتشافها وتطويرها والتخطيط لها، لذلك تعمل المنظمات على تحسين ادائها في 

علية المنظمة بقيادتها في العمليات الانتاجية والخدمية وتدعيم نشاطاتها، خصوصا في مجال البحث التمكين الاداري وكيفية تعزيز فا
والتطوير وتوفير الامكانيات اللازمة كي تبقى المنظمات قوية وشديدة المنافسة امام المنظمات الاخرى، لذا وجب الحاجة الى بناء قاعدة 

 شكلة البحث في:فكرية متينة عن التمكين الاداري، و تتلخص م
 ما هو دور استراتيجية التمكين الاداري واثرها في تعزيز فاعلية المنظمة في الشركة المبحوثة. -1
 ما مستوى أهمية فاعلية المنظمة في الشركة المبحوثة. -2
 علاقة ارتباط وتأثير ذات دلالة احصائية بين استراتيجية التمكين الاداري وفاعلية المنظمة. هل توجد -3

 :تتلخص اهمية البحث بالآتي :اهمية البحث  ثانيا ///
تنبثق اهمية البحث من اهمية دراسة المتغير استراتيجية التمكين الاداري لغرض التوصل الى بناء قاعدة معلومات تستفاد منها  -1

لمشاكل التي تحد في الشركة المبحوثة بالشكل الذي يزيد من كفاءة تعزيز فاعلية المنظمة وكيفية التغلب على ا الادارة العليا
 .من فعالية اداء الشركة المبحوثة

يستمد البحث الحالي اهميته من دور استراتيجية التمكين الاداري والتي يمكن من خلالها زيادة الاهتمام بخبرات وطاقات   -2
 .العاملين بحيث يمكن اجراء عمليات تطوير وتغيير تمكنها من تعديل اداءها وتحقيق اهدافها على اكمل وجه

 تقديم بعض التوصيات والمقترحات التي تساعد المسؤولين بالمنظمة على الاستفادة من نتائج الدراسة. -3
 :تتمثل اهداف البحث بالآتي :ثالثا /// اهداف البحث

عرض المفاهيم الاساسية عن التمكين الاداري وما ينتج عنها من اهداف ذات اهمية واثر كبير في حياه المنظمة، فضلا عن  -1
 مفاهيم الاساسية الخاصة بفاعلية المنظمة، كما وردت في المراجع العربية والاجنبية.عرض ال

التعرف على الاساليب الاساسية المعتمدة من قبل الشركة في تطوير القدرات والامكانات ذات العلاقة بالتمكين الاداري  -2
 المتواجد فيها.

 واثرها في تعزيز فاعلية المنظمة. دراسة العلاقة والتأثير بين استراتيجية التمكين الاداري -3
 :يتبنى البحث الحالي الفرضيات التالية :رابعا /// فرضيات البحث

الفرضية الرئيسة الاولى )توجد علاقة ارتباط ذات دلالة احصائية بين التمكين الاداري وفاعلية المنظمة(، وتنبثق منها  -1
 الفرضيات الفرعية هي:

 ائية بين تفويض السلطة وفاعلية المنظمة.توجد علاقة ارتباط ذات دلالة احص - أ
 توجد علاقة ارتباط ذات دلالة احصائية بين فريق العمل وفاعلية المنظمة. - ب
 توجد علاقة ارتباط ذات دلالة احصائية بين الحوافز وفاعلية المنظمة. - ت
 توجد علاقة ارتباط ذات دلالة احصائية بين التدريب وفاعلية المنظمة. - ث
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ثانية )توجد علاقة تأثير ذات دلالة احصائية بين التمكين الاداري وفاعلية المنظمة(، وتنبثق منها الفرضية الرئيسة ال -2
 الفرضيات الفرعية هي:

 توجد علاقة تأثير ذات دلالة احصائية بين تفويض السلطة وفاعلية المنظمة. - أ
 توجد علاقة تأثير ذات دلالة احصائية بين فريق العمل وفاعلية المنظمة. - ب
 قة تأثير ذات دلالة احصائية بين الحوافز وفاعلية المنظمة.توجد علا - ت
 توجد علاقة تأثير ذات دلالة احصائية بين التدريب وفاعلية المنظمة. - ث

 وتضمن :خامسا /// حدود البحث
 تمثلت بالشركة العامة لتجارة الحبوب في محافظة / بابل بالنسبة للحدود المكانية: -1
 .1/5/2017 - 2016/ 1/9ة اجراء من فهي محدده بمد الحدود الزمانية: -2

 سادسا /// مجتمع البحث وعينته
تم اختيار الشركة العامة لتجارة الحبوب في محافظة / بابل مجتمعا للدراسة كونه الرافد الذي يرفد محافظة/ بابل بكل احتياجاته  

بوب وبعد التطور الاداري اصبحت بموجب باسم هيئة تنظيم الح 1939لسنة  22من الحبوب، فقد تأسست بموجب القانون المرقم 
تطورت  1973وهي احدى تشكيلات المؤسسة العامة للحبوب وبعد اصدار قرار مجلس تنظيم التجارة عام  1969لسنة  99القانون رقم 

ة العامة حملت اسم المنشا 1980مهام وواجبات عمل الشركة من خلال اسناد مهمة تسويق الحنطة والشعير والشلب اليها، وفي عام 
تم شطر الشركة الى  1990اصبحت تحمل اسم المنشاة العامة لتجارة وتصنيع الحبوب، وفي عام  1989لتجارة الحبوب، وفي عام 

حملت الاسم الحالي الشركة العامة لتجارة الحبوب،  1991المنشاة العامة لتجارة الحبوب والمنشاة العامة لتصنيع الحبوب، وفي عام 
ويق واستلام الانتاج المحلي من الحبوب )الحنطة والشعير والشلب(، تامين سد حاجة البلد من الحبوب، تصنيع وان من مهامها تس

الشلب في المجارش التابعة للشركة، ويتكون مجتمع الدراسة من الافراد العاملين بالشركة، فقد تم اختيار العينة العشوائية، ووزعت 
( استمارة لتكون نسبتها 122%(، فقد بلغ عدد الاستمارات المسترجعة )80ستجابة الكلية )( استمارة استبيان، وبلغت نسبة الا150)
من مجموع عينة البحث مقابل  %(63والعينة المختارة بلغ عدد الذكور فيها ) (عامل،730%( من حجم المجتمع الاصلي )19)
فئة الذكور، وان ادارة المنظمة تعتمد كثيرا على الذكور في  %( لفئة الاناث، مما يعني ان التمكين الاداري يتوافر بشكل كبير في37)

 وكما موضح بالجدول ادناه انجاز الاعمال الضرورية والمهمة بالشركة، لانهم من وجهة نظرها يمثلون مصدرا للتمكين الاداري،
 يوضح افراد العينة حسب الجنس (1جدول )
 النسبة التكرار الجنس
 %63 77 ذكر
 %37 45 انثى

 %100 122 لمجموعا
 المصدر: اعداد الباحثة

%( من مجموع عينة البحث، وحملة )دبلوم( بنسبة 29وكان التحصيل الدراسي لأفراد العينة هي )بكالوريوس( وبلغت نسبتهم )
ما يدل %(، م16%(، بينما بدون )مؤهل( بنسبة )12%(، وحملة شهادة )متوسطة( بنسبة )14%(، بينما حملة )اعدادية( بنسبة )20)

كما موضح في  على اختلاف وتنوع شهاداتهم وبالتالي يمكن طرح افكار جديدة وبناءة في زيادة قدرتهم على تحقيق التميز والريادة،
 (.2جدول )
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 ( حسب التحصيل الدراسي2جدول )
 النسبة التكرار التحصيل الدراسي

 %29 35 بكالوريوس
 %20 24 دبلوم
 %14 17 اعدادية
 %12 15 متوسطة
 %9 11 ابتدائية

 %16 20 بدون مؤهل )حراس(
 %100 122 المجموع

 المصدر: اعداد الباحثة
%(، 45فاكثر يشكلون الغالبية وبنسبة ) 50( تبين ان الاشخاص الذين اعمارهم 3ومن حيث العمر فان معطيات الجدول رقم )

فلم تكن  30%(، وفئة الاعمار اقل من 16بنسبة ) 39 -30 %(، اما فئة39فكانت نسبتهم ) 49 -40اما الاشخاص الذين اعمارهم 
لهم أي نسبة، مما يعني ان الشركة لم تعين أي فرد منذو فترة طويلة وتعتمد على الافراد العاملين لديها، وان هذا يشير الى ظاهرة 

ارهم بالعمل لفترات طويلة، وكما موضح ايجابية بان ادارة المنظمة تعتمد على افراد لديهم خبرات ومهارات متراكمة من خلال استمر 
 بالجدول ادناه.

 ( توزيع العينة حسب العمر3جدول )
 النسبة التكرار العمر

 - - 30 –اقل 
30- 39 20 16% 
40- 49 47 39% 
 %45 55 فاكثر 50

 %100 122 المجموع
 المصدر: اعداد الباحثة

 سابعا /// الاساليب المتبعة في جمع المعلومات 
در التاريخية: تم الاستعانة بالكتب العربية والاجنبية والبحوث والرسائل الجامعية المتعلقة بموضوع الدراسة والمتوافرة في المصا -1

 .مكتبة المعهد والكليات الاخرى
مصادر التقنية: تم الاستعانة بالمكتبة الافتراضية والانترنت لغرض الوصول الى مواقع تتوافر فيها بيانات عن متغيرات  -2

 .البحث
 المقابلات الشخصية: اجريت بعض المقابلات المباشرة مع الافراد العاملين بالشركة. -3
 على وفق الخطوات الاتية: استمارة الاستبيان: تم اللجوء الى بناء الاستبانة -4

ة , وعلى ضوئها صممت بناء فقرات الاستبانة: تم تصميم استمارة الاستبانة اعتمادا على مراجعة الادبيات المتعلقة بموضوع الدراس 
( سؤال , اما 16لتقيس المجال الاول خصص لقياس مؤشرات التمكين الاداري وقد قيس عبر اربع متغيرات وكانت حصتها ) الاستبانة

 .( سؤال10المجال الثاني فقد خصص لقياس فاعلية المنظمة وقد قيس عبر ثلاث متغيرات وبواقع )
( من الخبراء، وعدت الفقرات صادقة، اذ حظيت بقبول 5الخبراء بلغ عددهم ) تم عرض صيغة الاستبانة على مجموعة من -5

%( واستنادا الى اراء الخبراء وملاحظاتهم تم تعديل بعض فقرات الاستبانة، وبذلك تحقق الصدق 80( خبير، اي بنسبة )4)
ل تطبيقه على عينة من خارج عينة الظاهري، وبخصوص ثبات الاستبانة فقد تم استخدم )الاختبار واعادة الاختبار( من خلا
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(، وهو ثبات عالي ومقبول 0.92( فرد واعيد عليهم الاختبار بعد اسبوعين، وكانت نسبة ثبات الاستبانة )8البحث بلغت )
 .ويؤشر ان الاستبانة اصبحت جاهزة للتطبيق

 ثامنا /// الاساليب الاحصائية المتبعة
 ل البيانات , وتمثلت تلك الوسائل بالآتي:استخدم العديد من الوسائل الاحصائية لتحلي

 .التكرار والنسب لغرض اجابات افراد العينة وتحليلها -1
 .الوسط الحسابي لقياس وتقييم الدرجة المستحصل عليها من خلال استجابات افراد العينة -2
 .الانحراف المعياري لتشخيص تشتت قيمة كل عنصر مع فقراتها عن اوساطها الحسابية -3
 .ئوية لتحديد نسبة الاتفاق حول فقرات متغيرات الدراسةالاوزان الم -4
 .معامل الارتباط البسيط لتحليل واختبار علاقات الارتباط بين متغيرات الدراسة -5
 انموذج الانحدار الخطي البسيط لتحديد اثر عناصر متغيرات الدراسة. -6
 .( لقياس نسبة ما يفسره كل عنصر من العناصرR2معامل التفسير )  -7
 (. T,F) ت الاحصائيةاختبارا -8

 تاسعا/// التعاريف الاجرائية
 لأجل فهم متغيري البحث واستيعاب كل منهما، تم تعريفهما اجرائيا:

التمكين الاداري: هو قدرة كل موظف او مدير على حل المشاكل التي تواجهه في العمل من دون الرجوع الى الادارة العليا.  -1
(Ginnodo,1997,56.) 

هي قدرة التنظيم على تحقيق الاهداف طويلة وقصيرة الامد والتي تعكس موازين القوى للجهات ذات التنظيم فاعلية المنظمة:  -2
 (.104, 2000)القريوتي, 

 التمكين الاداري المبحث الاول /// الاطار المفاهيمي عن
 مفهوم التمكين الاداري  -1

لاحيات للعاملين للقيام بمهامهم بحرية، مما ينتج عن ذلك شعور تقوم فكرة التمكين الاداري على قيام الادارة العليا بمنح الص
العاملين بالحرية في اداء العمل، مما يسهم في خلق جو من الارتياح وتحمل المسؤولية مما يدفعهم الى اداء العمل على اكمل وجه، 

( بان التمكين الاداري هي العملية Murrell&Meredith,2000,110وقد اختلف الباحثين في تحديد مفهوم التمكين الاداري فقد اشار )
التي يتم فيها تمكين الفرد من تولي مسؤوليات اكبر من خلال التدريب والثقة والدعم العاطفي. وعرف التمكين الاداري )ابو 

ن للمشاركة في سلطة ( بانه المشاركة بالمعلومات وتغيير الهياكل التنظيمية من المديرين الى المرؤوسين ودعوة العاملي95، 2001بكر،
( بانه تقاسم القوة والسلطة والمسؤولية من خلال تفويض الصلاحيات الى المستويات Boroeicz,2002,13القرار. في حين بين )
( فقد اشار الى التمكين الاداري بانه تحويل مسؤولية اتخاذ القرار الى Krojewske&Ritzman,2004,200الادارية المختلفة. اما )

 ت الادارية الدنيا في المنظمة.المستويا
واستنادا الى التعاريف السابقة يمكن تحديد مفهوم التمكين الاداري بانه تعزيز دور الفرد في ممارسة القرارات الادارية والمشاركة  

 .في عملية اتخاذ القرار وتحمل المسؤولية وتهيئة كل المستلزمات الضرورية لإنجاز الاعمال بكفاءة وفاعلية عالية
 التمكين الاداري انواع -3

اختلف الباحثين في تحديد أنواع التمكين فمنهم من قسم التمكين الاداري الى نوعين هما تمكين داخلي أي التزام القرد داخليا 
سة ومدى قدرته على تحمل المسؤولية والتصرف ازاء المشاكل التي تواجهه اثناء تأدية اعماله. اما التمكين الخارجي فهو يعتمد سيا

المنظمة في توفير كل المستلزمات والوسائل التي تسهل عمل الافراد العاملين ومدى توفر حرية التصرف لهم لاتخاذ القرار 
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(Evans&Jame,1997,3( في حين بين .)Quinn&Spreizer,1997,44 بان التمكين الاداري هو منظور ادراكي يعتمد على )
( فقد قسم التمكين الاداري الى Lashley,2001,169جه الفرد ودوره في المنظمة. اما )المعتقدات الذهنية والشخصية التي تحدد تو 

تمكين رسمي من خلال تفويض الصلاحيات وتمكين مكتسب من خلال حرية الفرد لاتخاذ القرار بالاعتماد على خبرته ومعرفته. في 
رة المشاركة بين القائد والمرؤوس لاتخاذ القرار من خلال ( التمكين بانه تمكين اجتماعي يقوم على فكSperqtion,2007,4حين حدد )

زيادة توفير السياسات والمعلومات والموارد والعمليات والهياكل التنظيمية من خلال مشاركة العاملين في، تفويض السلطة، فريق العمل، 
 الحوافز، التدريب، والتي سوف يركز عليها البحث الحالي.

 ابعاد التمكين الاداري :3
 حدد الباحثون مجموعة من ابعاد التمكين الاداري والتي ستكون محور البحث الحالي وكما مبين ادناه:

تفويض السلطة: هي عملية تفويض الصلاحيات الى المستويات الادارية الدنيا، اذ يصبح للعاملين لهم القدرة للتأثير على  -1
(. ويشير Spreitzer,2007,5ة بأداء اعمالهم، )القرارات المتخذة في المستويات الادارية العليا والمتعلق

(Ford&Foller,1995,23 الى ان تفويض الصلاحيات للعاملين لاتخاذ القرارات في تشخيص المشاكل واكتشاف الحلول )
 وتقييمها وتحمل مسؤولية تنفيذها من خلال استقلالية العاملين.

لتوجيهات والتشجيع ودعم اعضاء الفريق للتغلب على أي صعوبات فريق العمل: يقصد بها توفير قائد قوي قادر على تقديم ا -2
 (.Quinn&Spreitzer,1997,40تواجههم في العمل )

الحوافز: هي العوامل الاساسية لتحفيز العاملين وتمكينهم من تحقيق الاداء الجيد بدلا من العمل المرتبط بعوائد الاداء وبالتالي  -3
يات واهداف المنظمة عن طريق ربط مكاسبهم بنجاح المنظمة زيادة دافعية العاملين نحو تحقيق غا

(Spreitzer&Mishra,1999,160.) 
التدريب: تدريب العاملين بشكل مستمر ومنتظم لتمكينهم من تعلم المهارات والمعارف الجديدة وتوفير نظام طموح لتطوير  -4

د التدريبية تمكن العاملين من بناء المعرفة (، فالجهو Lin,1998,228العاملين وتزويدهم بالمعارف والمهارات الجدية)
 . (Zpreizer,2007,5والمهارات والقدرات ليس فقط لأداء اعمالهم بل تعلم مهارات المنظمات الكبيرة)

 ثانيا /// الاطار المفاهيمي عن تعزيز فاعلية المنظمة
 مفهوم فاعلية المنظمة -1

عب تحديدها بدقة نظرا لعدم الاتفاق على ما هي الفاعلية وعدم الاتفاق يعتبر مفهوم الفاعلية التنظيمية من المفاهيم التي يص
(، وقد بينت دائرة المعارف الامريكية بان الفاعلية هي المدى الذي عنده تستطيع 65,  1987على طبيعة مقاييسها )الضرغامي , 

لاخلاق, فالمنظمة يجب ان تكون مثالا للاحترام المنظمة تحقيق نتائج مقصودة, وان فاعلية المنظمة تعتمد على القدرة والتواصل وا
والاخلاق والنزاهة والجدارة حتى تستطيع تحقيق التواصل مع جماهيرها للمساعدة في تحقيق اهدافها المرجوة )المكتبة 

التكيف والنمو ( ان الفاعلية تعني قدرة المنظمة على البقاء و 278,  2000(، واشار)الشماع , httip//en Wikipedia.orgالافتراضية
( يرى الفاعلية التنظيمية بانها الدرجة التي تحقق فيها المنظمة اهدافها. Daft,2001,64بغض النظر عن الاهداف التي تحققها، بينما)

( بين ان الفاعلية هي العلاقة بين المخرجات المتحققة للنظام وبين اهدافه المخططة وكلما كانت Herman,2004 ,2في حين )
( بانها النجاح المستمر في تحقيق Kushner ,2006, 11أكثر مساهمة في تحقيق الاهداف كان النظام أكثر فاعلية، اما )المخرجات 

 .( الفاعلية التنظيمية بانها اتخاذ القرارات الصحيحة وتنفيذها بشكل ناجح394,2008وبين )البكري,  رسالة او مهمة المنظمة.
اعلية المنظمة بانها المؤشرات التي تسطيع المنظمة من خلالها قياس قدرتها في مفهوم ف ومن خلال ما سبق يمكن تحديد

 التفاعل بين البيئة الداخلية والخارجية لضمان نجاحها وبقائها في دنيا الاعمال وتحقيق اهدافها على اكمل وجه.
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 /// اهمية فاعلية المنظمة2
سيطرة وتماسك وترابط الفاعلية في المنظمة , وتظهر اهمية  ان عنصر الجودة الاساسي الذي يؤدي الى نجاح المنظمة هو

العاملين بالمنظمة للمضي قدما للتفكير والتصرف بطريقة تنسجم مع الفاعلية السائدة  فاعلية المنظمة في قدرتها على خلق ضغوط على
ي خلق الالتزام بين العاملين كمرشد للسلوك بالمنظمة , والفاعلية تخلق الشعور والاحساس بالهوية بالنسبة لأعضاء المنظمة وتساعد ف

 ( بالآتي:30,  2006الملائم وتعزز استقرار المنظمة كنظام اجتماعي , ويمكن تلخيص اهمية الفاعلية حسب رأي )السالم , 
 .تعتبر بمثابة دليل للإدارة والعاملين وتشكل لهم نموذج السلوك والعلاقات التي يجب اتباعها والاسترشاد بها -1
 .طار الفكري الذي يوجه اعضاء المنظمة الواحدة والذي ينظم اعمالهم وعلاقاتهم وانجازاتهمالا -2
 ايجاد نوع من الاستقلالية لدى العاملين تمكنهم من الابداع والابتكار مما يؤثر على كفاءتهم وادائهم. -3

 /// ابعاد فاعلية المنظمة3
ة من المؤشرات المهمة في قياس مدى تحقيق المنظمة لأهدافها ( معيار الفاعلية التنظيمي321,  2000اعتبر )الشماع ,

انسجاما او تكييفا مع البيئة التي تعمل بها من خلال استغلال الموارد المتاحة , والفاعلية ترتبط اساسا بقدرة المنظمة على تحقيق 
المنظمات بل حتى على مستوى  روف وكل انواعونود الإشارة بان لا يوجد هناك نموذج واحد يلائم كل الظ اهدافها وبدرجات متفاوتة،

المنظمة الواحدة لا يمكن الاعتماد على مؤشرات ثابتة لقياس فاعليتها لأن ما قد يصلح لقياس الفاعلية من مؤشرات لفترة معينة قد لا 
 يمية نورد منها ما يلي:يصلح في اعطاء نفس النتائج في فترات اخرى، وهناك عدة مؤشرات ذكرها الباحثون لقياس الفاعلية التنظ

(وحسب هذا المؤشر فان قياس فاعلية المنظمة يكون في ضوء تحقيق E-zineتحقيق الاهداف: يرتبط هذا النموذج باسم )  -1
 .(65, 1987المنظمة لأهدافها التي وجدت من اجلها )الضرغامي, 

بة نظام مفتوح وبالتالي لهذا النظام العديد من موارد المنظمة: يعتمد هذا المؤشر على فكرة اساسية مفادها ان المنظمة بمثا -2
العلاقات التبادلية والمنافسة مع البيئة التي يتواجد فيها ثم تزداد فاعلية المنظمة كلما استطاعت الحصول على الموارد النادرة 

الية المنظمات ( يعتمد مدخل موارد النظام في قياس فع2000،171(، بينما )مسلم, Generation , 1972 97من بيئتها )
على مجموعة من المؤشرات منها القدرة التفاوضية للمنظمة في الحصول على مواردها الاساسية , وقدرة المنظمة على 

  الاستجابة للتغيرات في البيئة الخارجية , والقدرة على فهم وتحليل خصائص البيئية التي تعمل فيها المنظمة
على العمليات التنظيمية الداخلية والعمليات الانسانية مثل القيادة , الاتصال , سلوك  العمليات الداخلية: يعتمد هذا النموذج  -3

(, ويتميز هذا النموذج باهتمامه بالموارد البشرية داخل المنظمة 33, 1985الجماعة , ولا يعتمد على العمليات المادية )حلوة,
بالبيئة الخارجية والافراط في الاهتمام بالعمليات الداخلية )نوار،  باعتبارها موردا استراتيجيا مهما ولكنه يتجاهل علاقة المنظمة

2006,204.) 
 :المبحث الثالث/// الجانب التطبيقي للبحث ويشمل ما يلي

 تحليل اراء واستجابات افراد العينة حول متغيرات البحث :اولا
درجة( لتمثل حقل الاجابة )اتفق 5ذي اعطي )( الخماسي الذي يتوزع من اعلى وزن له والLikrtاستخدم لهذا الغرض مقياس )

لتمثل حقول  (4،3،2درجة( لتمثل الاجابة )لا اتفق تماما( وبينهما ثلاث اوزان اخرى ) 1تماما( الى اوطأ وزن له والذي اعطي )
الدرجة المتحصل  ( كمعيار لقياس وتقييم3)اتفق، محايد، لا اتفق(، على التوالي، ومن جانب اخر اعتمد الوسط الفرضي ) الاجابة

عليها. ولغرض تحليل استجابات العينة حول متغيرات البحث تم اعتماد الاساليب الاحصائية المتمثلة بالتوزيعات التكرارية والاوساط 
رضي ( في تحليل البيانات، علما ان الوسط الحسابي الفSPSSالبرامج الاحصائية )ٍ  الحسابية والانحرافات المعيارية وبالاستعانة بحزمة

 ، وتم تقسيم المبحث الى الاتي:3= 5( / 5+4+3+2+1يمثل )
 تحليل اراء واستجابات فراد العينة حول متغير التمكين الاداري )المتغير المستقل( :1
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 التوزيع التكراري والاوساط الحسابية الموزونة لمتغيرات التمكين الاداري )المتغير المستقل( (4جدول)
 
 
 ت

 الاسئلة

اما
 تم
فق
ات

 

ا
فق
ت

حايد 
م

فق 
لا ات

اما 
 تم
فق
لا ات

 

ط 
وس
ال

بي
حسا

ال
ف  

حرا
الان

ري
عيا
الم

زن  
الو

ي%
مئو

ال
 

1 

طة
لسل
ض ا

فوي
/ ت
لا//
او

 

تفوضني الادارة سلطات كافية لإنجاز 
 مهام وظيفتي

24 40 34 14 10 3.57 1.14 71.48 

2 
تثق الادارة في قدرتي على اداء المهام 

 الموكلة لي
33 29 26 20 14 3.44 1.17 68.85 

3 
تمنحني الادارة المرونة المناسبة للتصرف 

 في اداء مهامي
29 40 31 16 6 3.39 1.35 67.70 

4 
توفر لي وظيفتي الفرصة لاتخاذ القرارات 

 بحرية
32 42 30 13 5 3.68 1.10 73.61 

 70.41 1.19 3.52 المعدل العام

1 

مل
 الع

ريق
/ ف
ا//
ثاني

 

ن زملاء تتوفر اجواء التعاون والمساعدة بي
 العمل

31 42 32 12 5 3.67 1.09 73.44 

2 
تركز الادارة على اداء الفريق بدلا من 

 الاداء الفردي
28 32 31 23 8 3.40 1.22 68.03 

 71.15 1.21 3.56 7 20 26 36 33 تسود الثقة بين اعضاء جماعات العمل 3

4 
فرق العمل قادرة على تنفيذ ما تتخذه من 

 قرارات
40 30 20 20 12 3.54 1.36 70.82 

 70.86 1.22 3.54 المعدل العام
1 

افز
حو
/ ال
ا//
ثالث

 

 75.08 1.03 3.75 1 15 32 39 35 تقدر الادارة جهود العاملين

2 
يسمح لي نظام العمل بالمشاركة في اتخاذ 

 القرارات
40 41 30 11 0 3.90 0.97 78.03 

3 
اشعر بعدالة وموضوعية نظام الترقيات 

 الوظيفية
37 38 26 17 4 3.71 1.14 74.26 

4 
تعد كفاءة العاملين معيارا مهما في نظام 

 الترقيات
39 44 25 14 0 3.89 0.99 77.70 

 74.92 1.03 3.81 المعدل العام

1 

ريب
التد
 //
عا/
راب

 

توفر لي الادارة دورات تدريبية لتطوير 
 مهاراتي

38 40 31 10 3 3.82 1.04 76.39 

2 
لعاملين على تبادل الخبرات تشجع الادارة ا

 فيما بينهم
34 44 29 15 0 3.80 0.99 75.90 

 71.80 1.17 3.59 8 14 28 42 30 تسعى الادارة الى تطوير العاملين باستمرار 3

4 
تسعى الادارة الى وضع خطة واضحة 

 للتدريب
36 41 27 18 0 3.78 1.03 75.57 

 76.19 1.15 3.75 المعدل العام
 73.10 1.15 3.66 لي للتمكين الاداريالمؤشر الك

 المصدر: اعداد الباحثة بالاعتماد على نتائج الحاسبة الالكترونية
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 :نلاحظ من الجدول اعلاه ما يلي
( وهو اكثر بقليل من الوسط 3.52ان فقرات تفويض السلطة قد جاءت بمستوى جيد، اذ بلغ المتوسط الحسابي الموزون العام لها ) -1

%( وهو في المدى الجيد، وان اكثر الفقرات اسهاما في تحقيق هذا المستوى كانت فقرة 70.41( وبنسبة اتفاق )3)الفرضي البالغ 
(، وفي 3.68%( ووسط حسابي )73.61توفر لي وظيفتي الفرصة لاتخاذ القرارات بحرية جاءت بالمرتبة الاولى بوزن مئوي )

(، 3.57%( ووسط حسابي )71.48كافية لإنجاز مهام وظيفتي بوزن مئوي )المرتبة الثانية فكانت فقرة تفوضني الادارة سلطات 
في حين اكثر الفقرات تدني هي تمنحني الادارة المرونة المناسبة للتصرف في اداء مهامي جاءت بالمرتبة الرابعة وبوزن مئوي 

 ه مستقبلا.(،مما يدل على ضرورة الاهتمام بهذا العنصر ومحاولة تحسين3.39%( ووسط حسابي )67.70)
( وهو اكثر بقليل من الوسط 3.54ان فقرات فريق العمل قد جاءت بمستوى جيد، اذ بلغ المتوسط الحسابي الموزون العام لها ) -2

الجيد، وان اكثر الفقرات اسهاما في تحقيق هذا المستوى كانت  %( وهو في مدى درجة70.86( وبنسبة اتفاق )3الفرضي البالغ )
(، 3.67%( ووسط حسابي )73.44عاون والمساعدة بين زملاء العمل جاءت بالمرتبة الاولى بوزن مئوي )فقرة تتوفر اجواء الت

%( ووسط حسابي 70.82وفي المرتبة الثانية فقد جاءت فقرة فرق العمل قادرة على تنفيذ ما تتخذه من قرارات بوزن مئوي )
الفريق الجماعي بدلا من الاداء الفردي جاءت بالمرتبة الرابعة  (، في حين اكثر الفقرات تدني هي تركز الادارة على اداء3.54)

 .ان الادارة تحاول تدعيم الفرق الجماعية بدلا من الاداء الفردي (، مما يدل على3.40( ووسط حسابي )68.03بوزن مئوي )
و اكثر بقليل من الوسط الفرضي ( وه3.81ان فقرة الحوافز قد جاءت بمستوى جيد، اذ بلغ المتوسط الحسابي الموزون العام لها ) -3

%( وهو في المدى الجيد، وان اكثر الفقرات اسهاما في تحقيق هذا المستوى كانت يسمح لي 74.92( وبنسبة اتفاق )3البالغ )
(، وفي المرتبة 3.90%( ووسط حسابي )78.03نظام العمل بالمشاركة في اتخاذ القرارات جاءت بالمرتبة الاولى بوزن مئوي )

(، في حين اكثر 3.89%( ووسط حسابي )77.70ة فكانت فقرة كفاءة العاملين معيارا مهما في نظام الترقيات بوزن مئوي )الثاني
%( 74.26الفقرات تدني هي شعور العاملين بعدالة وموضوعية نظام للترقيات الوظيفية جاءت بالمرتبة الرابعة وبوزن مئوي )

 هتمام بهذا العنصر ومحاولة تحسينه مستقبلا.(،مما يدل على ضرورة الا3.71ووسط حسابي )
( وهو اكثر بقليل من الوسط 3.75ان فقرات التدريب قد جاءت بمستوى جيد، اذ بلغ المتوسط الحسابي الموزون العام لها ) -4

وى كانت %( وهو في المستوى الجيد، وان اكثر الفقرات اسهاما في تحقيق هذا المست76.19( وبنسبة اتفاق )3الفرضي البالغ )
(، وفي المرتبة الثانية فكانت فقرة توفر 3.82%( ووسط حسابي )76.39فقرة وضع الادارة خطة واضحة للتدريب بوزن مئوي )

(، في حين اكثر فقرات تدني كانت 3.80%( ووسط حسابي )75.90الادارة دورات تدريبية لتطوير مهارات العاملين بوزن مئوي )
(،مما يدل على ضرورة الاهتمام بهذا 3.59%( ووسط حسابي )71.80لعاملين لديها وبوزن مئوي )فقرة سعي الادارة الى تطوير ا

 العنصر ومحاولة تحسينه مستقبلا. 
( وهو اعلى من 3.66مما تقدم نلاحظ ان المؤشر الكلي للتمكين الاداري جاء بمستوى جيد، اذ بلغ المتوسط الحسابي العام ) -5

%( وهي في مدى الجيد، وبعد الانتهاء من وصف استجابات افراد العينة حول 73.10اتفاق ) ( بقليل وبنسبة3الوسط الفرضي )
متغيرات التمكين الاداري )تفويض السلطة، فرق العمل، الحوافز، التدريب(، لابد من تحديد الاهمية النسبية لهما بهدف الوقوف 

 ة لهما.( يوضح الاهمية النسبي5على اولويات اهتمام الادارة، والجدول )
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 (5جدول )
 الاهمية النسبية لمتغير للتمكين الاداري

 الوسط الحسابي العوامل ت
الانحراف 
 المعياري

معامل الاختلاف 
% 

الوزن المئوي 
% 

 الترتيب

 الرابع %70.41 %33.90 1.19 3.52 تفويض السلطة 1
 الثالث %70.86 %34.49 1.22 3.54 فرق العمل 2
 الثاني %74.92 %27.10 1.03 3.81 الحوافز 3
 الاول %76.19 %28.33 1.15 3.75 التدريب 4

  %73.10 %30.96 1.15 3.66 التمكين الاداري
 المصدر: اعداد الباحثة بالاعتماد على نتائج الحاسبة الإلكترونية
لدرجات الخمسة وبوزن من المقياس ذو ا يتضح من الجدول اعلاه ان التمكين الاداري في المنظمة المبحوثة كان بمستوى جيد

(، اذ جاء بمعامل اختلاف 3(، وبالرغم من تجاوز الوسط الحسابي له للوسط الفرضي )3.66%(، ووسط حسابي )73.10مئوي )
 %( للتمكين الاداري، الا انه دون المستوى المطلوب ويحتاج الى اهتمام اكثر من قبل ادارة المنظمة المبحوثة.30.96)

 ات افراد العينة حول متغيرات فاعلية المنظمة )المتغير التابع(تحليل اراء واستجاب -2
 التوزيع التكراري الاوساط الحسابية والانحراف المعيارية الموزونة لمتغير فاعلية المنظمة )المتغير التابع(/ (6جدول )

 
 ت

 الاسئلة
اتفق 
 تماما

 محايد اتفق
لا 
 اتفق

لا اتفق 
 تماما

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 ريالمعيا

الوزن المئوي 
% 

1 
توجد سياسة شاملة للنقل والتدوير الوظيفي بين 
 الاقسام بشكل يساهم في استثمار الموارد البشرية

18 54 22 18 10 3.43 1.16 68.52 

 70.49 1.13 3.52 5 21 27 43 26 يتم التقييد بسياسات المنظمة دون أي اضافات 2
 68.85 1.08 3.48 7 16 34 46 19 توجد بالمنظمة لجنة خاصة لتطوير العمل 3

4 
توفر ادارة المنظمة كل المستلزمات الحديثة من 

 اجهزة ومعدات لإنجاز العمل
35 25 27 24 11 3.40 1.33 68.03 

5 
تحرص ادارة المنظمة على توفير اقسام مجهزة 

 بأحدث الاجهزة والمعدات
34 29 30 16 13 3.45 1.31 69.02 

6 
لى توفير وسائل الراحة تحرص ادارة المنظمة ع

 )اضاءة، تهوية، تبريد( للعاملين
19 32 24 30 17 3.05 1.30 60.98 

 64.92 1.19 3.25 10 25 32 35 20 يتم توزيع العاملين على العمل وفقا لاختصاصاتهم 7

8 
يتم اعتماد قواعد ومعايير محددة لتوزيع العاملين 

 في الاقسام المختلفة
23 37 37 15 10 3.39 1.17 67.87 

9 
تحرص ادارة المنظمة على ان يكون اعداد 
العاملين بكل قسم وفق معايير محددة من قبل 

 المنظمات الدولية المتخصصة
21 27 38 26 10 3.19 1.19 63.77 

10 
يتم الالتزام بخطة سنوية لتدريب العاملين لتطوير 

 خبراتهم ومهاراتهم
28 42 41 9 2 3.70 0.96 73.93 

 67.64 1.20 3.38 لي لفاعلية المنظمةالمؤشر الك
 اعداد الباحثة بالاعتماد على نتائج الحاسبة الالكترونية المصدر:



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

619 

( ما يلي: ان فقرات متغير فاعلية المنظمة قد جاءت بمستوى متوسط، اذ بلغ المتوسط الحسابي الموزون 6يتضح من الجدول )
%(، وهو في المدى المتوسط، وان اكثر الفقرات 67.64( وبنسبة اتفاق )3غ )(، وهو اكبر من الوسط الفرضي البال3.38العام لها )

اسهاما في تحقيق هذا المستوى كانت فقرة التزام المنظمة على تدريب العاملين سنويا لتطوير خبراتهم ومهاراتهم جاءت بوزن مئوي 
ي اضافات جاءت بالمرتبة الثانية بوزن مئوي (، ثم فقرة يتم التقييد بسياسات المنظمة دون أ3.70%( وبوسط حسابي )73.93)
(، في حين اقل الفقرات قبولا من وجهه نظر افراد العينة كانت فقرة حرص الادارة على توفير وسائل 3.52%( ووسط حسابي )70.49)

وز الوسط (، وبالرغم من تجا3.05%( ووسط حسابي )60.98الراحة للعاملين من اضاءة وتهوية وتبريد اذ جاءت بوزن مئوي )
 ( بقليل، الا ان هناك بعض الفقرات تحتاج الى اهتمام اكبر من قبل ادارة المنظمة.3الحسابي لمتغير التمكين الاداري للوسط الفرضي )

تختص هذه الفقرة بقياس الارتباط بين متغيرات البحث  :اختبار الفرضية الرئيسة الاولى والفرضيات الفرعية المنبثقة منها ثانيا///
تي تضمنتها الفرضية الرئيسة الاولى والتي تنص )توجد علاقة ارتباط ذات دلالة احصائية بين التمكين الاداري وفاعلية المنظمة(. وال

 ( يوضح تلك العلاقة.7اجمالا وتفصيلا والجدول )
 ( علاقة الارتباط بين التمكين الاداري وفاعلية المنظمة7جدول )

 المتغير المستقل
 المتغير التابع

 ستراتيجية التمكين الاداريا
R (Tالمحسوبة ) (Tالجدولية ) 

 %1 %5 4.94 0.95 تفويض السلطة
 4.541 2.353 4.90 0.89 فرق العمل
 درجة الثقة 8.75 0.88 الحوافز
 7.87 0.92 التدريب

95% 99% 
 6.62 0.87 فاعلية المنظمة
 عنويالارتباط بين المتغيرين موجب وقوي وم القرار)النتيجة(

 المصدر: اعداد الباحثة اعتماد على نتائج الحاسبة الالكترونية
 :يلاحظ من الجدول اعلاه ما يلي

وجود علاقة ارتباط طردية )موجبة( وجيدة بين تفويض السلطة وفاعلية المنظمة، وذات دلالة احصائية عند المستوى المعنوي   -1
(، وتشير هذه النتيجة الى قوة العلاقة بينهما، وان ما يدعم ذلك قيمة 0.95%(، اذ بلغت قيمة معامل الارتباط البسيط بينهما )1)
(T( المحسوبة البالغة )(، وهي اكبر من قيمة )4.94T( الجدولية البالغة )ودرجة ثقة 1( عند المستوى المعنوي )4.541 )%
السلطة وفاعلية المنظمة، وبناءا على %(، وهذا يعني وجود علاقة ارتباط موجبة وقوية وذات دلالة احصائية بين تفويض 99)

ما تقدم يمكن تفسير علاقة الارتباط بان ادارة المنظمة تحاول استثمار الموارد البشرية لديها من خلال قيامها بالتدوير الوظيفي 
تؤثر عليها بين الاقسام لغرض اكسابهم مهارات ومعارف مختلفة عن كيفية اداء الاعمال بكل اجزاء المنظمة بالشكل الذي لا 

 مستقبلا.
وجود علاقة ارتباط طردية )موجبة( وجيدة بين فرق العمل وفاعلية المنظمة، وذات دلالة احصائية عند المستوى المعنوي   -2

(، وتشير هذه النتيجة الى قوة العلاقة بينهما، وان ما يدعم ذلك قيمة 0.89%(، اذ بلغت قيمة معامل الارتباط البسيط بينهما )1)
(Tالمح )( (، وهي اكبر من قيمة )4.90سوبة البالغةT( الجدولية البالغة )ودرجة ثقة 1( عند المستوى المعنوي )4.541 )%
%(، وهذا يعني وجود علاقة ارتباط موجبة وقوية وذات دلالة احصائية بين فرق العمل وفاعلية المنظمة، وبناءا على ما 99)

منظمة تحاول تطوير اداء اعمالها من خلال تخصيص لجنة متخصصة في هذا تقدم يمكن تفسير علاقة الارتباط بان ادارة ال
المجال مع توفير كل الاجهزة والمعدات الازمة لإنجاز الاعمال مع توفير اجواء مناسبة للعاملين بالشكل الذي تساعدهم على 

 انجاز العمل اليومي.
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%(، 1المنظمة، وذات دلالة احصائية عند المستوى المعنوي )وجود علاقة ارتباط طردية )موجبة( وجيدة بين الحوافز وفاعلية   -3
( T(، وتشير هذه النتيجة الى قوة العلاقة بينهما، وان ما يدعم ذلك قيمة )0.88اذ بلغت قيمة معامل الارتباط البسيط بينهما )

%( ودرجة ثقة 1معنوي )( عند المستوى ال4.541( الجدولية البالغة )T(، وهي اكبر من قيمة )8.75المحسوبة البالغة )
%(، وهذا يعني وجود علاقة ارتباط موجبة وقوية وذات دلالة احصائية بين الحوافز وفاعلية المنظمة، وبناءا على ما تقدم 99)

يمكن تفسير علاقة الارتباط بان ادارة المنظمة توزع العاملين على الاقسام حسب اختصاصاتهم وتستخدم سياسة خاصة بترقية 
 .مكافاتهم حسب خبراتهم ومهاراتهم في العملالعاملين و 

%(، اذ 1وجود علاقة ارتباط طردية )موجبة( وجيدة بين التدريب وفاعلية المنظمة، وذات دلالة احصائية عند المستوى المعنوي ) -4
( Tذلك قيمة ) (، وتشير هذه النتيجة الى قوة العلاقة بينهما، وان ما يدعم0.92بلغت قيمة معامل الارتباط البسيط بينهما )

%( ودرجة ثقة 1( عند المستوى المعنوي )4.541( الجدولية البالغة )T(، وهي اكبر من قيمة )7.87المحسوبة البالغة )
%(، وهذا يعني وجود علاقة ارتباط موجبة وقوية وذات دلالة احصائية بين التدريب وفاعلية المنظمة، وبناءا على ما تقدم 99)

باط بان ادارة المنظمة تحرص على تدريب العاملين سنويا لتطوير مهاراتهم وخبراتهم وتقسيم العاملين في يمكن تفسير علاقة الارت
 الاقسام حسب ما هو محدد من سياسية بالمنظمة ووفق معايير ومحددة وثابتة.

ظمة، وذات دلالة احصائية وجود علاقة ارتباط طردية )موجبة( بين استراتيجية التمكين الاداري وقدرتها في تعزيز فاعلية المن -5
(، وتشير هذه النتيجة الى قوة العلاقة بينهما، 0.87%(، اذ بلغت قيمة معامل الارتباط البسيط بينهما )1عند المستوى المعنوي )

( عند المستوى 4.541( الجدولية البالغة )T(، وهي اكبر من قيمة )6.62( المحسوبة البالغة )Tوان ما يدعم ذلك قيمة )
%(، وهذا يعني وجود علاقة ارتباط موجبة وقوية وذات دلالة احصائية بين استراتيجية التمكين 99%( ودرجة ثقة )1ي )المعنو 

الاداري وفاعلية المنظمة، وبناءا على ما تقدم يمكن تفسير علاقة الارتباط بان ادارة المنظمة تحرص على زيادة اهتمامها بهذا 
 منظمة.العنصر بالشكل الذي يحقق فاعليه ال

بناءا على ما تقدم يمكن تفسير علاقة الارتباط بان الاهتمام بطرق تفويض السلطة للعاملين وتشجيع فرق العمل الجماعي  -6
والابتعاد قدر الامكان عن العمل الفردي ومحاولة تدريب العاملين باستمرار لغرض اطلاعهم على كل ما هو جديد يظهر في 

لتحفيز العاملين بالشكل الذي يدفعهم لإنجاز الاعمال بكفاءة، كل ذلك سيسهم في تحقيق سوق العمل واختيار سياسة مناسبة 
 فاعلية المنظمة المبحوثة، وعلية تقبل الفرضية الرئيسة الاولى والفرضيات الفرعية المنبثقة منها.

فقرة بقياس علاقات التأثير بين متغيرات تختص هذه ال :ثالثا/// اختبار الفرضية الرئيسة الثانية والفرضيات الفرعية المنبثقة منها
البحث والتي تضمنتها الفرضية الرئيسة الثانية والتي تنص)توجد علاقة تأثير ذات دلالة احصائية بين التمكين الاداري وفاعلية 

 ( يوضح علاقة التأثير اجمالا وتفصيلا:8المنظمة(، والجدول )
 البسيط )اجمالا وتفصيلا( بين التمكين الاداري وفاعلية المنظمةنتائج تقدير انموذج الانحدار الخطي / (8)جدول 

 المتغير المستقل
 المتغير التابع

 استراتيجية التمكين الاداري
 (R2معامل التفسير ) ( الجدوليةFقيمة ) %5( المحسوبة Fقيمة )

 %91.98 10.1 34.39 تفويض السلطة
 %80.28 10.1 12.21 فرق العمل
 %78.23 10.1 10.78 الحوافز
 %85.11 10.1 17.15 التدريب

 %75.68 10.1 18.63 فاعلية المنظمة
 المصدر: اعداد الباحثة بالاعتماد على نتائج الحاسبة الالكترونية
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 :( ما يلي8)يتضح من النتائج الواردة بالجدول 
%(، وهذا 1( عند مستوى معنوية )10.1( الجدولية البالغة )F( وهي اكبر من قيمة )34.39( المحسوبة بلغت )Fان قيمة ) -1

%(، يتضح من خلال قيمة 99يعني وجود اثر ذو دلالة احصائية لمتغير تفويض السلطة في تعزيز فاعلية المنظمة وبدرجة ثقة )
%( من المتغيرات التي تؤثر في 91.98%( بان هذا المتغير قادرة على تفسير ما نسبته )91.98( البالغ )R2معامل التفسير )

%( فأنها تعود الى مساهمة متغيرات اخرى لم تدخل في البحث، وبناءا على ما 8.02المتبقية البالغة ) ية المنظمة، اما النسبةفاعل
 تقدم تأكد وجود تأثير ذو دلالة احصائية لمتغير تفويض السلطة في تعزيز فاعلية المنظمة. 

%(، وهذا 1( عند مستوى معنوية )10.1جدولية البالغة )( الF( وهي اكبر من قيمة )12.21( المحسوبة بلغت )Fان قيمة ) -2
%(، يتضح من خلال قيمة 99يعني وجود اثر ذو دلالة احصائية لمتغير فرق العمل في تعزيز فاعلية المنظمة وبدرجة ثقة )

التي تؤثر في %( من المتغيرات 80.28%( بان هذا المتغير قادرة على تفسير ما نسبته )80.28( البالغ )R2معامل التفسير )
%(، فأنها تعود الى مساهمة متغيرات اخرى لم تدخل في البحث، وبناءا على 19.72فاعلية المنظمة، اما النسبة المتبقية البالغة )

 ما تقدم تأكد وجود تأثير ذو دلالة احصائية لمتغير فرق العمل في تعزيز فاعلية المنظمة.
%(، وهذا 1( عند مستوى معنوية )10.1( الجدولية البالغة )Fمن قيمة ) ( وهي اكبر10.78( المحسوبة بلغت )Fان قيمة ) -3

%(، يتضح من خلال قيمة معامل 99يعني وجود اثر ذو دلالة احصائية لمتغير الحوافز في تعزيز فاعلية المنظمة وبدرجة ثقة )
من المتغيرات التي تؤثر في فاعلية %( 78.23%( بان هذا المتغير قادرة على تفسير ما نسبته )78.23( البالغ )R2التفسير )

%(، فأنها تعود الى مساهمة متغيرات اخرى لم تدخل في البحث، وبناءا على ما 21.77المنظمة، اما النسبة المتبقية البالغة )
 تقدم تأكد وجود تأثير ذو دلالة احصائية لمتغير الحوافز في تعزيز فاعلية المنظمة. 

%(، وهذا 1( عند مستوى معنوية )10.1( الجدولية البالغة )F( وهي اكبر من قيمة )17.15( المحسوبة بلغت )Fان قيمة ) -4
%(، يتضح من خلال قيمة معامل 99يعني وجود اثر ذو دلالة احصائية لمتغير التدريب في تعزيز فاعلية المنظمة وبدرجة ثقة )

%( من المتغيرات التي تؤثر في فاعلية 85.11ته )%( بان هذا المتغير قادرة على تفسير ما نسب85.11( البالغ )R2التفسير )
%(، فأنها تعود الى مساهمة متغيرات اخرى لم تدخل في البحث، وبناءا على ما 14.89المنظمة، اما النسبة المتبقية البالغة )

 تقدم تأكد وجود تأثير ذو دلالة احصائية لمتغير التدريب في تعزيز فاعلية المنظمة.
%(، 1( عند مستوى معنوية )10.1( الجدولية البالغة )F( وهي اكبر من قيمة )18.63ة الكلية بلغت )( المحسوبFان قيمة ) -5

%(، 99وهذا يعني وجود اثر ذو دلالة احصائية لمتغير الكلي استراتيجية التمكين الاداري في تعزيز فاعلية المنظمة وبدرجة ثقة )
%( من 75.68%( بان هذا المتغير قادرة على تفسير ما نسبته )75.68( البالغ )R2يتضح من خلال قيمة معامل التفسير )

%(، فأنها تعود الى مساهمة متغيرات اخرى لم تدخل 24.42المتغيرات التي تؤثر في فاعلية المنظمة، اما النسبة المتبقية البالغة )
 ة التمكين الاداري في تعزيز فاعلية المنظمة.في البحث، وبناءا على ما تقدم تأكد وجود تأثير ذو دلالة احصائية لمتغير استراتيجي

بناءا على ما تقدم يمكن تفسير علاقة التأثير من خلال ايجاد طرق جديدة لإنجاز الاعمال وتدريب العاملين ووضع سياسات  -6
لك سيسهم خاصة لمكافاة وترقية العاملين وتدعيم فرق العمل الجماعي وتفويض الصلاحيات الازمة لإنجاز العمل بسهولة، كل ذ

 في تعزيز فاعلية المنظمة، وعليه تقبل الفرضية الرئيسة الثانية والفرضيات الفرعية المنبثقة منها.
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 المبحث الرابع
 الاستنتاجات والتوصيات

 الاستنتاجات :اولا
بضرورة زيادة %( منهم 73وجود تباين من وجهة نظر افراد العينة حول متغيرات استراتيجية التمكين الاداري، حيث اكد ) -1

اهتمام ادارة المنظمة بهذا المتغير من خلال اعطاء صلاحيات مناسبة للأفراد العاملين وتشجيع فرق العمل الجماعي وتحفيزهم 
 وتدريبهم لغرض زيادة فاعلية المنظمة.

ة الثلاثين في تواجه المنظمة المبحوثة صعوبة تعيين افراد وكوادر متميزة حيث نلاحظ عدم وجود طاقات شبابية دون سن -2
المنظمة المبحوثة مما يدل على ذلك اعتماد المنظمة على الافراد العاملين والموجودين فعلا بالمنظمة وهذا يعني خسارة الادارة 

 لمثل هذه الطاقات وما لديهم من افكار ابداعية.
ين وذلك لغرض تطوير خبراتهم ومهاراتهم نلاحظ ان اغلب افراد العينة راضين عن ادارة المنظمة لالتزامها سنويا لتدريب العامل -3

%( من افراد العينة 60%( من افراد العينة متفقين على هذه الفقرة، وان اقل نسبة حصلت كانت )73حيث كانت ما نسبته )
 قرة.على فقرة توفير كل المستلزمات الحديثة من اجهزة ومعدات لإنجاز العمل، مما يتطلب من الادارة زيادة الاهتمام بهذه الف

كانت العلاقات الارتباطية لاستراتيجية التمكين الاداري في تعزيز فاعلية المنظمة قوية وموجبة وذات دلالة احصائية اذ بلغت  -4
( وتحمل مدلولات منطقية وهي يمكن زيادة فاعلية المنظمة من خلال زيادة الاهتمام باستراتيجية 0.87قوة الارتباط بينهما )

 التمكين الاداري.
 نتائج البحث ان استراتيجية التمكين الاداري مصدر رئيسي لتعزيز فاعلية المنظمة. اظهرت -5
 التوصيات  :ثانيا

 بناءا على الاستنتاجات التي تم التوصل اليها يمكن تقديم بعض التوصيات والتي نأمل ان تكون محط اهتمام المنظمة المبحوثة هي:
ا اقتصاديا للمنظمة المبحوثة بسبب فقدانها للكوادر ذات الدماء الحارة والتي تمثل ظاهرة عدم تعيين افراد وطاقات شبابية هدر  -1

تنادي بها الادارة دائما، كونهم يحملون افكار وقدرات ابداعية متميزة وخصوصا في دنيا الاعمال، لذا نوصي بتشكيل لجنة 
ها لغرض تقليل ظاهرة الاعتماد على مركزية لغرض دراسة وتحليل واقع المنظمات المناظرة لغرض الاطلاع والتعرف علي

 الكوادر الحالية العاملة بالمنظمة المبحوثة.
ان الادارة الناجحة هي القادرة على تحديد استراتيجية التمكين الاداري واهميته في تعزيز فاعليتها، لذا نوصي بان يرتبط الاداء  -2

تمرار واختيار سياسة مناسبة لتحفيزهم من خلال عمل المتميز بنظام تفويض السلطة وتدعيم العمل الجماعي وتدريبهم باس
 احتفالية سنويا لتكريم المبدعين بالمنظمة وامام الجميع، كما انها تعتبر فرصة لتشجيع الاخرين.

اظهرت نتائج البحث بعدم الاهتمام بتوفير وسائل الراحة للعاملين من اضاءة وتهوية وتبريد مما يؤدي الى تراجع العامل عن  -3
المكلف به، لذا نوصي بتوفير هذه الاجهزة قدر الامكان ليكون حافز مشجع للعامل على انجاز عمله على اكمل وجه.  العمل

 اضافة الى تغيير السياسات الادارية التي تقف عائقا امام تطوير الخبرات، وذلك عن طريق تحديث التكنولوجيا المستخدمة.
شراف مدير المنظمة، تقع على عاتقها تطوير وتفعيل الموارد البشرية بما يعزز تشكيل لجنة دائميه بالمنظمة المبحوثة تحت ا -4

 مشاعر الانتماء والولاء للمنظمة التي يعمل بها العامل.
ينبغي على ادارة المنظمة ان تهتم بتحسين وتطوير العمل في جميع اقسام المنظمة والوحدات التابعة لها، مع توفير كافة  -5

 نجاز العمل الانتاجي من مكان تتوفر فيه شروط النظافة والسلامة المهنية.المستلزمات الضرورية لإ
ضرورة بناء قاعدة فكرية متينة في المنظمة والعمل على تطويرها من خلال مقارنة الوضع الحالي للمنظمة مع الهدف الذي  -6

 تسعى للوصول اليه.
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The Effect of Bosner's Model in the Acquisition of Geography for the Second 

Intermediate Class Female Students 
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 Krar_aa_2008@yahoo.com 

Abstract: 

The current research aims at identifying the effect of the Posner model on the achievement of 

geography in second grade students. 

Knowledge develops and progresses as life progresses and develops and complicates and our 

world today is witnessing a huge explosion in the field of knowledge and the generation of ideas to 

confront the current and future situations of life, and that man in front of this vast amount of knowledge 

has become a growing need to reach the best and easiest way to take knowledge of such knowledge, 

With them when adapting to meet the demands of life that are increasing and complicated with the 

progress and complexity of life. 

Keywords: Posner Model, Collection, Geography. 

 : ملخصال
 طالبات الصف الثاني المتوسط.يرمي البحث الحالي الى التعرف على أثر انموذج بوسنر في تحصيل مادة الجغرافية لدى  

 حث وضع الباحثان الفرضية الآتية: ولتحقيق هدف الب
 بية اللآتي يدرسن مادةلتجري( بين متوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة ا05، 0ئية عند مستوى )احصايوجد فرق ذو دلاله  لا-

يتحدد هذا  الجغرافية بالطريقة الاعتيادية. الجغرافية بأنموذج بوسنر ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللآتي يدرسن مادة
، بابل لتابعة لمحافظةالبحث بعينة من طالبات الصف الثاني المتوسط في المدارس الثانوية والمتوسطة النهارية في قضاء الهاشمية ا

الدراسي  سط في العراق للفصل الثاني للعاموموضوعات كتاب جغرافية الوطن العربي المقرر تدريسه لطالبات الصف الثاني المتو 
قضاء  الموجودة في ، وتألف مجتمع البحث من المدارسأتبع الباحثان التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي (2014-2015)

الثاني  والتي تضم أربع شعب للصف وأختار الباحثان قصدياً )مدرسة متوسطة أم سلمه للبنات( ،الهاشمية التابعة لمحافظة بابل
، وبلغت عينة البحث المجموعة التجريبية في حين مثلت شعبة )ب( المجموعة الضابطة ، وأختار عشوائياً شعبة )أ( لتمثلالمتوسط

وكافأ الباحثان بين طالبات مجموعتي  طالبة في المجموعة الضابطة.( 39( طالبة في المجموعة التجريبية و)39طالبة بواقع ) (78)
 : في المتغيرات الآتية لاختبار التائي لعينتين مستقلتينا باستعمالئياً احصاالبحث 

( 2015-2014ودرجات مادة الجغرافية للفصل الاول للعام الدراسي )، الذكاء اختباردرجات ، )العمر الزمني محسوباً بالشهور
وبعد أن حدد الباحثان موضوعات المادة العلمية التي ستدرسها  .للآباء والأمهات تعمال مربع )كاي( في متغير التحصيل الدراسيوباس

وأعدا الخطط ، صاغ الباحثان الاهداف السلوكية، والباب الثاني، في أثناء مدة التجربة المتمثلة بفصلين الثالث والرابع من الباب الاول
ثم أجريت التعديلات اللازمة وأصبحت ، صلاحيتها وتم عرضها على مجموعة من الخبراء والمتخصصين للحكم على ،التدريسية لها

أعدا ، ولغرض قياس تحصيل طالبات مجموعتي البحث في الموضوعات التي درسها الباحثان نفسهما جاهزة للتطبيق في ضوء آرائهم.
وحساب ختبار، وتأكد الباحثان من صدق الا من متعدد. ختيارالا موضوعية من نوع يةاختبار ( فقرة 40اً تحصيلياً تألف من )اختبار 
وطبق ، اسابيع 8التجربة لمدة  واستمرت ومعاملات صعوبة الفقرة )الموضوعية( وفعالية البدائل الخاطئة.، ومن القوى التمييزية، ثباته

وبعد تحليل نتائج الاجابات للطالبات ومعالجتها ، والضابطة التحصيلي على طالبات مجموعتي البحث التجريبية ختبارالباحثان الا

mailto:Krar_aa_2008@yahoo.com
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( بين مجموعتي البحث أتضح 05، 0) ( لمعرفة دلالة الفرق عند مستوىT-testالتائي لعينتين مستقلتين ) ختبارالا باستعمالئياً احصا
الصف الثاني المتوسط اللآتي يدرسن  ( بين متوسط درجات طالبات05، 0عند مستوى دلالة ) ئيةاحصاوجود فرق ذي دلالة  يأتي ما

الضابطة اللآتي يدرسن وفقاً للطريقة الاعتيادية في التحصيل وكانت النتيجة لصالح  ج بوسنر ودرجات طالبات المجموعةبأنموذ
 التجريبية. المجموعة

 .الجغرافية ،التحصيل ،انموذج بوسنر: الكلمات المفتاحية
      

 الفصل الاول
  ثمشكلة البح: أولاً 

 ل المعارف وتوليد الافكارهائلًا في مجا نفجاراً اقدت وعالمنا اليوم يشهد المعرفة تتطور وتتقدم كلما تقدمت الحياة وتطورت وتع
ه تتنامى للوصول الى الانسان امام هذا الكم الهائل من المعارف أصبح لديه حاج، وأن لمواجهة مواقف الحياة في الحاضر والمستقبل

متطلبات الحياة التي تتزايد  التفاعل معها عند التكيف لمواجهةوتنظيمها و ، بتلك المعارف والتمكن منها للإحاطةرها وأيسأفضل السبل 
شافات والاختراعات كذلك من بين أهم اسباب حدوث هذا التغير هو الاكت (.23: 2008، عطيه)وتتعقد مع تقدم الحياة وتعقدها 

 أساليب أيصال المعلومات الى والذي كان نتيجته أن تطورت، ومن بينها مجال التربية والتعليمغزت كافة مجالات الحياة الحديثة التي 
أذ ظهرت اليوم ختلاف مستوياتها ابعد أن كانت أساليب المحاضرة والمناقشة هي السائدة في المؤسسات التعليمية على ، المتعلمين

تنسجم مع التطورات  فالطريقة الاعتيادية اصبحت لا (.9: 2009، وهاديمخلف )والأساليب الحديثة في التدريس  العديد من الطرائق
 ات احد الاسباب التي ادت الى ضعفكما أن استعمالها من قبل المدرسين والمدرس، العالم العلمية والمعرفية الجديدة التي يشهدها

 . (184: 2010، الزبيدي)التحصيل الدراسي لدى الطالبات 
وان طرائق ، لايحقق الاهداف المرجوة، أن درس الجغرافية لباحثة من طريق تدريسها لمادة الجغرافيةومن هذا المنطلق ترى ا 

 ةلذلك اعد الباحثان استبان البات.العلمية بطريقة تؤدي الى رفع مستوى التحصيل للط ة لم تعد قادرة على ايصال المادةتدريسها اعتيادي
وبعد ان تم جمع الاجابات تبين أن الاغلبية منهم  جغرافية الوطن العربي.مدرسات مادة لمجموعة من مدرسي و  استطلاعية وتم تقديمها

سباب التي تؤدي الى ضعف أذ ان دم استعمالهم للطرائق الحديثة في التدريس يعد أحد الا، يستعملون طرائق التدريس الحديثة لا
 : حث من طريق الاجابة عن السؤال الاتيواستناداً لما تقدم يمكن تلخيص مشكلة الب، لدى الطالبات التحصيل

 دى طالبات الصف الثاني المتوسط "أثر أنموذج بوسنر في تحصيل مادة الجغرافية ل " ما
 أهمية البحث: ثانياً 

يكفي ان نشجع  مميزات هذا العصر والتي لاين التعليمية والتكنلوجية هي من ان التغيرات السريعة والمتلاحقة في مختلف المياد
 علينا ان نختار بديلا لها ونسيرها في الاتجاهات التي تؤثر بشكل مباشر على السياسة، أو التوجيه بالتكيف معها، بل تحريكهاعلى 

أذ ما لم تعد المناهج ، حدوثها مستقبلاً  ة متطلبات العصر الحالي والمتوقعالتعليمية واصبح من الضروري أن تواكب هذه السياس
دها المتعلم في الحصول فقط وانما تركز ايضاً على الطرائق والاساليب التي يعتم لمعلومات المقدمة للمتعلمالدراسية تركز على كمية ا

هدافها وبرامجها مما فرض وضعاً جديداً على التربية بضرورة مواجهة أ(.1: 2006، الربيعي)المعلومات من مصادر مختلفة على 
 . (247: 2010، عطيه)نواحي التي تتطلب تغيراً واساليب عملها وكذلك تشخيص ال وتنظيم مؤسساتها

تستثمر كوسيلة لتحقيق أهداف المجتمع الجوانب للفرد والمجتمع وأصبحت  نسانية تؤدي وظائف متعددةإأذ تعد التربية ضرورة 
، الحمداني)الفرد  وهو السلوك الا أن هذا التغيير ينطوي على هدف اسمى الاف الرئيس للتربية هو التغيير في أكثر من قبل ولعل الهد

وهذا الموقف ، في موقف محدد ى التفاعل النشط مع عناصر البيئةوان توفر الشروط المادية والنفسية تساعد المتعلم عل (29: 2010
تنحصر في غرفة الصف والمدرسة  التي جعلت واجبات المدرسين لا فالتعليم جزء من العملية التربوية، مقصود من مواقف التعلم
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بخصائصهم  يستطيع النجاح في عمله مالم يتبين له طبيعة المتعلمين ومعرفته خارجها وصار المدرس لا نما تعدت الىا  ، و فحسب
: 2010، الحريري)وكل ماله علاقة بتكوين شخصياتهم  وكثير مما يتعلق بنشاطاتهم خارج المدرسة وعلاقاتهم مع افراد أسرتهم وزملائهم

20.) 
جل حفظها واستذكارها فقط وانما تمكينهم من عملية البحث عنها وتعلمها للمتعلمين لأ تقديم المعلومات فهو لم يعد مجرد عملية 

وان النهوض بمستوى التعليم يتطلب حشد  (.22: 2007، وعبد الرحمن )عطيهفي العملية التربوية  عن طريق المشاركة الحقيقية
ين اكفاء لهم القدرة بما فيها أعداد مدرس، جذرية لكافة عناصر العملية التربويةبمراجعة ، من أجل القيام للطاقات في جميع المستويات

 .(16: 2003، مواجهة كافة متطلبات العصر وتحدياته )أبو جادوعلى 
اضف الى ذلك انه ، والمتعلميمثل وسط التفاعل بين المدرس  نهلأ ةل مكانة هامة في العملية التربويفالمنهاج التربوي يحت

موعة من فأصبح المنهاج ليس مجرد مفردات ومقررات دراسية بل مج(. 130: 2011، الخزاعلة وآخرون)توى عملية التعلم يتضمن مح
يقوم بها المتعلم والخبرات التي يمر بها تحت أشراف المدرسة وبتوجيه المدرس وفق الاهداف التربوية المواكبة النشاطات المختلفة التي 
نها من أكثر لأ فالمواد الاجتماعية لها مكانة كبيرة بين مواد المراحل الدراسية (.29: 2000، ومحمدمرعي )لعملية تطوير المجتمع

وهذا الاتصال يكون وثيقاً بواقع حياتهم وما فيها من ظواهر (.24: 1985، سعادة)أتصال مباشر مع حياة المتعلمين المواد التي لها 
 جتماعيةاأو قتصادية اسواء كانت تؤدي الى تنمية وعيهم بالمشكلات المحيطة بهم  لهم مجالات متنوعة ء، كما تهيجتماعية مختلفةا

وهي مجموعة مقررات دراسية منها الجغرافية والتاريخ والتربية  (.32: 2012، عمران)مما يؤدي الى نموهم في جميع جوانب الحياة 
الانسان والبيئة  ة كبيرة بوصفها علماً يعنى بدراسة العلاقة بينأهمي أحد فروع المواد الاجتماعية أذ أحتلت وتعد الجغرافية، الوطنية

ولم تعد الجغرافية ذلك العلم  (.19: 2012، الطبيعية واساليب تفاعله مع الأرض والبيئة وآثار ذلك التفاعل )عبد الصاحب واشواق
يتماشى والتطور العلمي الحديث الذي  بل أصبحت ذلك التخصص الذي الذي يهتم بوصف الظواهر وصفاً سطحياً بعيداً عن الواقع

 (.29: 2009، مخلف وهادي)ستخدام النماذج والنظريات الحديثة او ، يعتمد على التحليل والقياس والربط
فقد تكون تلك الاهداف ، الاهداف درس لمساعدة المتعلمين على تحقيقجراءات التي يتبعها الموأن طريقة التدريس هي الا 
، ويتوقف كتشاف حلول لهاأو تخطيط لمشروع أو أثارة لمشكلة تدعو المتعلمين الى التساؤل أو محاولة لا، ةسئلتوجيه أ ، أومناقشات
المواقف التعليمية وجعلها غنية  وكيفية أعداد خراج المقرر أو المنهاج الى حيز التنفيذ كما تتضمن طريقة التدريساو  نجاح عليها

 فهي بمثابة الحلقة التي تربط بين المنهاج والمتعلم وهي (.20: 2005المرغوب فيها )شبر،  تجاهات والقيمبالمعلومات والعادات والا
 فالمنهاج مهما اعد له من إجراءات ضبط تبقى الطريقة التدريسية هي التي تحدد نجاحه او التي تحدد نجاح أو فشل المنهاج، 

إذ (.43: 2013، حدد جودته أو رداءته )المسعودي وآخرانفشله فهي بمثابة المقاتل الذي يستخدم نوع معين من السلاح إذ ي
الطرائق والأساليب الاعتيادية التي يكون فيها تركيز ديثها لتكون أكثر فاعلية من تلك زاد الاهتمام بتطوير طرائق التدريس وأساليبها وتح

تسعى  ، وهذا ماأن يكون المتعلم هو مركز النشاطوالمطلوب في الموقف التعليمي ، التعليمية على النشاط في العملية التربوية المدرس
 .(11: 1999، الخوالدة)الى تأكيده الاتجاهات التربوية الحديثة 

 ثالثاً / هدف البحث
 .الصف الثاني المتوسطحصيل مادة الجغرافية لدى طالبات يهدف البحث الحالي الى معرفة أثر انموذج بوسنر في ت

 فرضية البحث رابعاً/
درسن  اللاتي( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 05، 0ئية عند مستوى دلالة )احصاق ذات دلاله توجد فرو  لا

تي درسن المادة نفسها بالطريقة درجات طالبات المجموعة الضابطة اللا، ومتوسط مادة جغرافية الوطن العربي بأنموذج بوسنر
 .الاعتيادية في الاختبار التحصيلي
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 د البحثخامساً / حدو 
 : يقتصر البحث الحالي على 

 .عينة من طالبات الصف الثاني المتوسط في المدارس المتوسطة والثانوية للبنات في قضاء الهاشمية-1
من كتاب جغرافية الوطن العربي للصف الثاني  (الفصل الثالث والرابع _ الباب الثاني: الباب الاول)موضوعات التي ترد في -2

 المتوسط
 (.2015 -2014)الدراسي الثاني للعام الدراسي  الفصل -3

 تحديد المصطلحات سادساً/
 (The Effectالأثر )-أولاً 
: 2003، )شحاته وزينبي المتعلم نتيجة لعملية التعلم""محصلة تغير مرغوب او غير مرغوب فيه يحدث ف: بأنه ()شحاته وزينب: عرفه
22.) 

البات عينة البحث بعد إجراء التجربة في تحصيل مادة جغرافية الوطن العربي للصف التغير الذي سيحصل لدى طجرائي: التعريف الا
 . الثاني المتوسط وخلال المدة المحددة من قبل الباحثة ويقاس بالدرجات التي ستحصل عليها الطالبات

 : (عرفهModelالأنموذج ) ثانياً/ 
" مما يجعلها قابلة للفهم شارحاً أو مفسراً اياها هر أو الاجراءات واصفا أوتمثيل افتراضي يحل محل الاشياء او الظوا" بأنه ()محمد وريم
 (.286: 2011، )محمد وريم

التعليمية واساليب تقديمها  ، والتي تتضمن تصميم المادةمجموعة الاجراءات التي تتبعها الباحثة أثناء التدريسالتعريف الاجرائي: 
 .في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية لتحقيق الزيادة سنرومعالجتها على وفق الخطوات التي وضعها بو 

الذي يتوافق مع المبادئ لدى الفرد بالفهم العلمي الصحيح "بأنه عملية يتم عن طريقها استبدال المعلومات الموجودة أنموذج بوسنر: 
 (.24: 2012، التجسير" )الخفاجيالعلمية بأتباع عدد من الخطوات وهي التكامل والتمييز والتبادل و 

 التحصيل ثالثاً/
"درجة الاكتساب التي يحققها المتعلم او مستوى النجاح الذي يحرزه أو يصل إليه في مادة دراسية أو مجال دراسي"  : )علام( بأنهعرفه
 (.305: 2000، )علام

التحصيلي الذي اعده الباحثان تبعاً  ختبارالا مجموعة ما تحصل عليه طالبات البحث الحالي من درجات في: التعريف الاجرائي
  ويطبق في نهاية التجربة.، للمحتوى التعليمي من كتاب جغرافية الوطن العربي

 الجغرافية رابعاً/
: 1986، "العلم الذي يدرس البيئة والانسان من حيث كَلا منهما يؤثر في الآخر ويتأثر به" )جودة وفتحي ( بأنها)جودة وفتحي: عرفها 
5.) 

مجموعة الاجراءات والمفاهيم والمبادئ والمعارف التي يشتمل عليها كتاب جغرافية الوطن العربي المقرر تدريسه : التعريف الاجرائي
 للصف الثاني المتوسط.
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 الفصل الثاني
 جوانب نظرية ودراسات سابقة
 : المحور الاول / جوانب نظرية

 الجذور التاريخية للنظرية البنائية-
، وانما تعود الى عصور قديمة )خطايبة، رغم أن فكرتها ليست حديثة، سبت النظرية البنائية أهمية كبيرة في السنوات الاخيرةكتا
2008 :106.) 

ومن اشهر المفكرين الذين اسسوا للنظرية البنائية هو جان بياجيه فهو المنظر الحديث والوحيد الذي يرى ان عقل الانسان عبارة 
لديه هذه التراكيب بطريقة معقده كلما أصبح أكثر  وتنمو، يدركه التركيبات الفكرية التي تساعده على ان يفهم ماعن مجموعة من 

 (.48: 2013، نضجاً)العفيف
وهي نظرية في التعلم وليست مجرد مدخل تدريسي يمكن المدرسين من تدريس المتعلمين بطرائق توصف بأنها بنائية )العفون  
  (.74: 2012، وحسين

 : مفهوم النظرية البنائية-
بناء أنماط التفكير نتيجة تفاعل ، فهو يكون نشاطاً في الطفل تعرف النظرية البنائية على انها رؤية في نظرية التعلم ونمو 

 (.49: 2013، قدراته الفطرية مع الخبرة )العفيف
أي هي ، ستعمالهااوتطويرها و ، العمليات العقليةكتساب اكما ويعرفها بعض الباحثين على انها الكيفية التي يتم من طريقها 

ستخراج معنى منها االفكرة أو  الشيء أو لفهم المفهوم أو الظاهرة أو المتعلم نتيجة الجهد الذي يبذله عملية بناء معنى داخل أفكار
  (.70: 2012، )العفون وحسين

 النظرية البنائية وتكوين المعرفة لدى بياجيه-
 ولكن تعيين حدود زمنية لكل مرحله يعد تقريبياً إذ ان العمر العقلي هو، راحل تتلاحق بتتابع مع العمرميز بياجيه أربعة م

 : وهذه المراحل هي، الاساس في الفصل بين مرحله وأخرى
 المرحلة الحسية الحركية.-1
 قبل العمليات. المرحلة ما-2
 المادي. مرحلة التفكير الواقعي او-3
 (.16: 2010، )عريفج ونايف ردة.مجمرحلة العمليات ال-4
 مبادئ النظرية البنائية-

يعتقد الكثير من التربويين البنائيين أن المعرفة يبنيها ذهن المتعلم نفسه وتمثل هذه الفكرة محور النظرية البنائية ويرى قطامي 
 : ( أن النظرية البنائية تستند الى عدد من المبادئ وهي2013)
 .عملية التعليميةجعل المتعلمين محور ال-1
 اعطاء المتعلم تصورات عن الواقع.-2
 .بأنفسهمجعل المتعلمين يصوغون أهداف تعليمهم -3
  تزويد المتعلمين بتغذية راجعة مستمرة.-4
  (.758: 2013، إشاعة جو سباق جماعي يضم المتعلمين والمدرسين في المجال الواحد )قطامي-5
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 النماذج التدريسية -
علماء التدريس منصباً على تبني فكرة أن متغيرات طريقة التدريس محددة بتوفر ظروف محددة تعطي نتائج  لم يعد تركيز 

نما، ستعمال أنموذج واحد بعينهاوهؤلاء العلماء لم يهتموا ب، جيدة نماذج التدريس المختلفة  استعمال، بات يهم منظري العملية التدريسية وا 
 (.17: 2012، )العجرش
بأنه طريقة للتفكير تسمح بالتكامل بين النظرية والتطبيق فهو عبارة عن تمثيل تخطيطي تشكل به  (Modelوذج )ويعرف الانم 

ومن بين جميع النماذج التدريسية  (.163: 2008، الاحداث والعمليات والاجراءات بصورة منطقية قابلة للفهم والتفسير )العدوان ومحمد
التعلم الفعال  لأحداثمن النظرية البنائية وعُد هذا الانموذج العلاج الناجح  اشتقتد النماذج التي أختار الباحثان أنموذج بوسنر وهو أح

 (.45: 2005، )خطايبة
 أنموذج بوسنر-

( حيث يستهدف استبدال الأفكار 1982ومجموعة من زملائه )أستريك وهيوسن وجيرتزوج( أنموذجاً تعليمياً بنائياً) قدم بوسنر 
 (.847: 2004، إبراهيم)لة لدى المتعلم بأخرى سليمة ودقيقة علمياً والتصورات البدي

فأنموذج بوسنر يقوم على تشكيل المعارف وبنائها من ، وقد انطلق تربويين كثر لدراسة هذا الانموذج ومحاولة توسيعه وتطويره 
بين المفاهيم والقوانين والنظريات في مشاهدة ويركز على التكامل ، طريق عمليات النقاش والحوار التي تدور بين المعلم والمتعلمين

الانموذج ، واطلق علية العديد من التسميات منها )أنموذج التبديل المفاهيمي، الحوادث والاشياء وفي تكوين بناءات معرفية جديدة
 (.45: 2005، )خطايبة (أنموذج التغيير المفاهيمي، التكاملي

 : ها داخل قاعة الدرس عند تقديم المعلومات الجديدة هيوأهم الخطوات التي قدمها بوسنر لاستعمال
 .دمج المعرفة الجديدة بالسابقة: (integrationالتكامل )-1
 تمييز وقبول تحقيق الأفكار الجديدة.: (Differentiationالتمييز)-2
 . تبديل المعلومة السابقة بالمعلومة الجديدة: (Exchangeالتبديل )-3
  (.94: 2012، )العفون وحسين بط الافكار المجردة مع الخبرات.ر : (Conceptual Bridingالتجسير المفاهيمي )-4
 : المحور الثاني /دراسات سابقة-
 : أ/ دراسة عربية 
 (2010دراسة المسعودي )-

أجريت  ()أثر أنموذج درايفرو بوسنرفي تصحيح المفاهيم التاريخية المخطوءة لدى طلاب الصف الثالث معاهد أعداد المعلمين
 هذه الدراسة في جامعة بغداد بكلية التربية _ أبن رشد

 : يأتي سعت هذه الدراسة لتحقيق ما 
 أثر استخدام أنموذج درايفر في تصحيح المفاهيم التاريخية المخطوءة لدى طلاب الصف الثالث معاهد إعداد المعلمين.-1
 .مخطوءة لدى طلاب الصف الثالث معاهد إعداد المعلمينأثراستخدام أنموذج بوسنر في تصحيح المفاهيم التاريخية ال-2

، بعدي اختبارلتحقيق ذلك اعتمد الباحث تصميماً تجريبياً ذا الضبط الجزئي وهو تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة و 
ائياً بين ثلاثة مجاميع طالباً( من طلاب معهد إعداد المعلمين الصباحي في كربلاء وتم توزيعهم عشو 78واشتملت عينة البحث على )

أما أدوات الدراسة ، وتم التأكد من التكافؤ بين مجاميع الطلاب في المجموعات الثلاث قبل تنفيذ التجربة، لكل شعبة (طالب26بواقع )
ب عندما تكون مفهوماً( ويعد المفهوم مخطوءاً لدى الطلا40فقرة( ل)40اً تشخيصياً للمفاهيم الخاطئة وتكون من )اختبار فقد أعد الباحث 

، أعد الباحث خططاً تدريسية لكل مجموعة من المجموعات، %( مخطوءاً لدى عينة البحث34الاجابات مخطوءة تتجاوز نسبة )
فالمجموعة الاولى درست التاريخ بحسب أنموذج درايفر والمجموعة الثانية درست التاريخ بحسب انموذج بوسنر والمجموعة الضابطة 
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فقرة( من نوع الفراغات والمزاوجة  54تحصيلياً بعدياً موضوعياً يتألف من ) اً اختبار وأعد الباحث ، قة الاعتياديةدرست التاريخ بالطري
وتوصل الباحث الى تفوق ، وثباته والقوة التمييزية لفقراته ومعامل صعوبتها ختبارمن متعدد وتأكد الباحث من صدق الا ختياروالا

ئية بين احصامجموعة الثانية الضابطة في تصحيح المفاهيم التاريخية المخطوءه وفروق ذو دلالة المجموعة التجريبية الاولى على ال
  ي(.-ط: 2010، المجموعة الثانية الضابطة والمجموعة الثالثة التي درست بالطريقة الاعتيادية )المسعودي

 دراسة أجنبية/-ب
 (.Roth1993دراسة)-

لمعايير مستعملًا مدخل التكامل بين العلوم والرياضيات في تنمية مفهوم الدالة الرياضية )فاعلية أنموذج التعلم البنائي في ضوء ا
  وبعض المفاهيم الاخرى(.

 فاعلية انموذج التعلم البنائي في ضوء المعايير استقصاءأجريت هذه الدراسة في الولايات المتحدة الامريكية وهدفت الى 
 ضيات في تنمية مفهوم الدالة الرياضية وبعض المفاهيم الاخرى.مستعملًا مخل التكامل بين العلوم والريا

تكونت عينة الدراسة من طلبة الصف العاشر لأحدى المدارس ووزعوا ثلاث مجموعات الاوليان تجريبيتان والثالثة ضابطة 
( سؤالًا 35(فقرة منها )41ون من )اً تحصيلياً يتكاختبار التحصيلي القبلي واستعمل الباحث في الدراسة  ختبارومتكافئة في العمر والا

وحسبت نسبتها المئوية في جدول  (أسئلة مقالية وزعت على وفق مستويات )التذكر والاستيعاب والتطبيق والتحليل (6موضوعياً و)
الى لشروط الصدق والثبات وتم التحقق من تميز فقراته ودرجة صعوبتها وتوصلت الدراسة  ختبارالمواصفات وقد أخضعت اداة الا

 (.Roth ،1993 ،P: 112-113عتماداً على الفهم)امساعدة الطالب على استيعاب المعرفة الرياضية والعلمية 
 موازنة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية -

فيما يأتي بيان بعض المؤشرات عن الدراسات السابقة من حيث أوجه التشابه والاختلاف ومدى اتفاقها في المتغيرين التابعين 
 : مع الدراسة الحالية منها

 لأنه، فتحديد الهدف من الدراسة يعد أساساً في إنجاحها، تباينت الدراسات السابقة في هدف بحثها بتباين مشكلاتها: هدف البحث-1
دراسات ويلاحظ من ال، الموجه الأساس للدراسة من اجل التحقق من فاعلية متغيرات البحث المستقلة وأثرها في المتغيرين التابعين

في تصحيح المفاهيم  ( الى التعرف )أثر أنموذج درايفر وانموذج بوسنر2010فهدفت دراسة )المسعودي ، السابقة التنوع في أهدافها
فاعلية  استقصاءالى معرفة ) (Roth1993وهدفت دراسة )(، لدى طلاب الصف الثالث معاهد أعداد المعلمين ةالتاريخية المخطوء
ي في ضوء المعايير مستعملًا لمدخل التكامل بين العلوم والرياضيات في تنمية مفهوم الدالة الرياضية وبعض انموذج التعلم البنائ
أما الدراسة الحالية هدفت الى التعرف )أثر أنموذج بوسنر في تحصيل مادة الجغرافية لدى طالبات الصف الثاني ، المفاهيم الاخرى(

 المتوسط(.
( في حين أجريت 2010الدراسات السابقة في مكان إجراء التجربة منها في العراق كدراسة )المسعودي تباينت: مكان اجراء الدراسة-2

  الامريكية وتتفق الدراسة الحالية مع الدراسة التي أجريت في العراق. في الولايات المتحدة (Roth1993دراسة ) الدراسة الاجنبية
( التصميم التجريبي 2010في نوع التصميم التجريبي أذ أتبعت دراسة )المسعودي  ن الدراسات السابقة تباينتإ: التصميم التجريبي-3

أتبعت تصميماً تجريبياً ذا الضبط ( Roth1993أما دراسة ) ومجموعة ضابطة تجريبيتينذا الضبط الجزئي المكون من مجموعتين 
الية مع الدراسة التي استعملت التصميم التجريبي ذا اذ تتفق الدراسة الح، الجزئي المكون من مجموعتين تجريبيتين والثالثة ضابطة

  الضبط الجزئي المكون مجموعتين تجريبيتين وضابطة
( على طلاب 2010تباينت الدراسات السابقة في المرحلة الدراسية الخاصة بالبحث أذ أجريت دراسة)المسعودي : المرحلة الدراسية-4

جريت على طلبة الصف العاشر أما الدراسة الحالية شملت على عينه من طالبات أ (Roth 1993معهد أعداد المعلمين أما دراسة )
 الصف الثاني المتوسط.
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المفاهيم  اختباراً تحصيلياً و اختبار ( كانت الاداة 2010تباينت الدراسات السابقة من حيث اداة دراسة البحث )المسعودي : اداة البحث-5
 اً تحصيلياً.اختبار كانت الاداة  (Roth 1993أما دراسة )، التاريخية المخطوءه

( 2010ففي دراسة )المسعودي ، ئية متباينةاحصااستعملت الدراسات السابقة في تحليل نتائجها وسائل : ئيةحصاالوسائل الا-6
راسة ستعملتها دائية التي حصااستعملت مربع كاي وتحليل التباين الاحادي في حين لم يستطيع الباحثان الحصول على الوسائل الا

(Roth 1993)التائي لعينتين مستقلتين ختباراما الدراسة الحالية فسوف يستعمل الباحثان الا. 
لقد توصلت الدراسات السابقة الى نتائج متشابهة اذ ان الدراسات السابقة أثبتت جميعها وجود فروق ذوات دلالة : نتائج الدراسة-7

راسة والاجراءات المستعملة اما الدراسة الحالية فستعرض النتائج في الفصل ئية لصالح المجموعة التجريبية حسب اهداف الداحصا
 الرابع.

 جوانب الافادة من الدراسات السابقة- 
 أعتماد التصميم التجريبي الملائم لظروف البحث الحالي وأهدافه.-1
 ها.اختيار تحديد حجم العينة وطريقة -2
 البحث الحالي واهدافه. جراءاتلإئية المناسبة حصاالوسائل الااختيار طريقة -3
 .الاطلاع على المصادر ذات العلاقة بالبحث الحالي-4
 زيادة الاطلاع على خطوات انموذج بوسنر.-5
  

 الفصل الثالث
جراءاته  منهجية البحث وا 

 : منهج البحث-1
إذ يتميز ، ي على الاسلوب العلميمنهج مبن ولأنهالمنهج المناسب مع طبيعة هذا البحث  لأنه، اتبع الباحثان المنهج التجريبي 

  المنهج التجريبي عن غيره من المناهج بدور مهم بالنسبة
يقتصر فقط على وصف الوضع الراهن للحدث او الظاهرة أو الحدث من طريق استخدام إجراءات أو إحداث  لا فهو، للباحثين
 (.146: 2011، العساف والوادي)تغييرات مهمة

 : إجراءات البحث-2
 ( Experimental Designالتصميم التجريبي)أولًا/

يعد التصميم التجريبي مخططاً يساعد على عمل إجراءات البحث وعن طريقه يمكن الوصول الى النتائج حول العلاقات بين  
د تظهر عند التحليل تذليل الصعوبات التي ق لإمكانيةالتصميم التجريبي الملائم يعطي ضماناً  اختيارأذ أن ، المتغيرات المستقلة والتابعة

 ئيحصاالا
، لذلك لجأ الباحثان الى المنهج التجريبي، وان تحديد نوع التصميم التجريبي يعتمد على طبيعة المشكلة، (24: 2008، )العناني

 (3هو مبين في شكل ) لتصميم على ماذا الضبط الجزئي لملائمته مع هدف البحث فجاء ا
 المتغير التابع مستقلالمتغير ال القبليختبار الا المجموعات

  بوسنر انموذج السابقة المعلمات اختبار التجريبية المجموعة
 التحصيل الاعتيادية الطريقة  الضابطة المجموعة

 ( التصميم التجريبي للبحث3شكل )
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المجموعة و (، هي التي يتعرض افرادها للمتغير المستقل )أنموذج بوسنر: ذ يقصد بالمجموعة التجريبية في هذا التصميمإ
المتغير  هو: ويقصد بالتحصيل، يتعرض أفرادها للمتغير المستقل هي المجموعة التي يدرس أفرادها بالطريقة الاعتيادية ولا: الضابطة

 .لمعرفة أثر المتغير المستقل المستعمل في الدراسة، تحصيلي بعدي الذي أعدهُ الباحثان بنفسهما اختبارالتابع الذي يقاس بوساطة 
 ( Population of the Researchمجتمع البحث وعينتهُ ) /ثانياً 

(. أذ يتكون مجتمع 137: 2000، ومفردات المشكلة أو الظاهرة قيد البحث )عليان وغنيم يشمل جميع عناصر: مجتمع البحث-أ
 (.2015-2014البحث الحالي من المدارس المتوسطة والثانوية في قضاء الهاشمية في محافظة بابل للعام الدراسي )

بحيث ، وممثلة لعناصر المجتمع افضل تمثيل، هي مجموعة جزئية من مجتمع البحث: (Research Sampleعينة البحث )-ب
وعينة البحث يجب أن تحتفظ بجميع ، حول معالم المجتمع استدلالاتيمكن تعميم نتائج تلك العينة على المجتمع بأكمله وعمل 

 (. تنقسم عينة البحث الحالي الى ما225: 2011، ة لذلك المجتمع )عباس وآخرونخصائص المجتمع الاصلي حتى تكون ممثل
 : يأتي
أن البحث الحالي يتطلب اختيار مدرسة واحدة من المدارس المتوسطة والثانوية النهارية : (School Sampleعينة المدارس ) -1

وأختار الباحثان مدرسة )أم سلمة ، شعبتين يقل عدد شعب الصف الثاني المتوسط فيها عن في قضاء الهاشمية وعلى أن لا
 للبنات( بطريقة قصدية لأجراء البحث.

وهي )متوسطة ام سلمة للبنات( ، بعد ان تم اختيار المدرس التي ستطبق فيها التجربة: (Pupils Sampleالطالبات ) عينة -2
وكانت المدرسة تحتوي على ، هيل مهمة البحثكتاب المديرية العامة لتربية محافظة بابل لتس إصدارزار الباحثان المدرس بعد 

* الشعبة )أ( لتمثل 1الباحثان بطريقة السحب العشوائي أختار، د( –ج  –ب  -أربعة شعب للصف الثاني المتوسط وهي )أ
 وشعبة )ب( لتمثل المجموعة الضابطة والتي ستدرس بالطريقة الاعتيادية. المجموعة التجريبية والتي ستدرس بأنموذج بوسنر

التجريبية  المجموعتين ختاراعلى الرغم من ان الباحثان : (Equivalent of the Reserch)تكافؤ مجموعتي البحث ثالثاً/
مما دعا الى القيام ببعض إجراءات التكافؤ التي قد تنشأ و  حتمالية عدم تكافؤ المجموعتين واردهاوالضابطة بالسحب العشوائي الا أن 

 : ومدرسة واحده وهذه المتغيرات هي، عينة البحث من مجتمع واحد رغم ان، بسبب خصائص العينة
 (.6ملحق ) العمرالزمني للطالبات محسوباً بالشهور-1
 .التحصيل الدراسي للآباء-2
 .للأمهاتالتحصيل الدراسي -3
 (.8ملحق ) الذكاء رافن اختبار -4
 (.9المعلومات الجغرافية السابقة ملحق ) اختبار-5
 (.7( ملحق )2015-2014لفصل الاول لمادة الجغرافية للعام الدراسي )معدل درجات ا -6

من الاجراءات  ضبط المتغيرات الدخيلة واحداً  يعد: (Control of Extraneous variablesضبط المتغيرات الدخيلة ) /رابعاً 
يتمكن الباحثان من أن يعزو معظم  حتى، المهمة في البحث التجريبي لتوفير درجة مقبولة من الصدق الداخلي للتصميم التجريبي

  .(50: 2013، أبو غزال)التباين في المتغير التابع الى المتغير المستقل في الدراسة وليس الى متغيرات أخرى
حاول الباحثان قدر الامكان ضبط بعض المتغيرات الدخيلة )غير التجريبية( التي قد تؤثر في سلامة التجربة وضبطها وقد 

 : المتغيرات الدخيلة وكيفية ضبطها وفيما يأتي، دقة النتائج أذ أن عملية ضبطها يؤدي الى نتائج اكثر دقة تؤدي الى اضعاف

                                                           
1

وسحبت ورقة وكانت الورقة المسحوبة تحمل شعبة )أ( ومثلت المجموعة التجريبية والاخرى شعبة )ب( ، كتب الباحثان أسماء الشعب وتم وضعها في كيس 
 الضابطة.
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ولم يصاحب التجربة أي ، يمكن حدوثة من حوادث اثناء مدة التجربة ويقصد به ما: (Association Eventsالحوادث المصاحبة )-1
 حادث يعرقل سيرها.

ولم ، ويقصد به أن بعض افراد العينة قد يترك مجموعته اثناء مدة التجربة: (Experimental Mentality) الأندثار التجريبي-2
 .يتعرض أفراد التجربة لمثل هذا الأثر عدا حالات الغياب الفردية وهي حالة طبيعية تعرضت لها المجموعتان وبنسب ضئيلة

تي تحدث نتيجة للنمو الجسمي والعقلي لدى طالبات عينة البحث أثناء وهي المتغيرات ال: (Maturatio) المتغيرات المتعلقة بالنضج-3
 (.199: 2009، عطوي)مدة التجربة 

ئي بين حصافي نتائج البحث وذلك من طريق أجراء عمليات التكافؤ الا حاول الباحثان تفادي أثر هذا المتغير: أفراد العينة اختيار-4
 طالبات مجموعتي البحث في بعض المتغيرات.

لقياس التحصيل عند  (التحصيلي ختبارالا) ستعمل الباحثان أداة قياس موحدةا: (Measurement Instrumentأداة القياس ) -5
 .طالبات مجموعتي البحث

مؤثر في سير  غير حرص الباحثان على جعل هذا المتغير: (Experimental Procedures Effectأثر الاجراءات التجريبية )-6
 : يأتيك فيما وتمثل ذل التجربة

وذلك بالاتفاق مع أدارة المدرسة على عدم أخبار الطالبات بطبيعة البحث وهدفه ، حرص الباحثان على سرية البحث: سرية التجربة -ا
 يتغير نشاطهن أو تعاملهن مع التجربة مما قد يؤثر في سلامة التجربة ونتائجها. كي لا

 ، هذا على نتائج التجربة الدقة والموضوعية يضفيأذ ، لبحثدرس الباحثان بنفسهما مجموعتي ا: المدّرسة -ب
تم السيطرة على هذا المتغير من طريق تدريس مجموعتي البحث بحسب الجدول الاسبوعي للدروس المطبق في : توزيع الحصص -ج

 .اذ درس الباحثان حصتين في الاسبوع لكل مجموعة، المدرسة من دون تغيره
وانتهت يوم  15/2/2015بدات يوم الاحد الموافق ، التجربة موحدة ومتساوية لطالبات مجموعتي البحثكانت مدة : مدة التجربة -د

 16/4/2015الخميس الموافق 
في البحث الحالي كانت الوسائل التعليمية متشابهة لطالبات مجموعتي البحث كالسبورات والاقلام والصور : الوسائل التعليمية -ه

 وخريطة العالم.، العربيوخريطة الوطن ، التوضيحية
 متطلبات البحث خامساً/

حدد الباحثان المادة العلمية التي ستدرس لطالبات مجموعتي البحث في أثناء مدة التجربة على وفق مفردات : تحديد المادة العلمية -1
  جغرافية الوطن العربي( المقرر تدريسه من قبل وزارة التربية للصف الثاني المتوسط.)كتاب 

التي أعدتها لجنة من وزارة ، أطلع الباحثان على الاهداف العامة لتدريس مادة الجغرافية في المرحلة المتوسطة: العامة الاهداف -2
 ( يبين ذلك.10وملحق )، التربية في جمهورية العراق

ه من إيصال وتمكين، أن صياغة الهدف السلوكي يساعد المدرس في صياغة أهدافه على نحو ملائم: صياغة الاهداف السلوكية -3
وصاغ الباحثان عدداً من الاهداف ، (76: 2002، قصده التعليمي للمتعلمين بصورة موضوعية ودقيقة وواضحة )عطا الله

 ، ( هدفاً سلوكياً موزعاً على المستويات الاربع من المجال المعرفي لتصنيف بلوم110السلوكية والتي بلغ عددها )
( وتم عرضها على مجموعة من الخبراء ملحق 12ملحق ) استبانةتم صياغتها في  أودع الباحثان الاهداف السلوكية التي

على آراء الخبراء عدل الباحثان بعض الاهداف  الاطلاعوبعد ، ( لمعرفة آرائهم في مدى صلاحيتها ومدى تغطيتها للمادة الدراسية11)
 من حيث صياغتها في ضوء الملاحظات.
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عة الاجراءات المنظمة والمطلوبة لتحديد محتوى المادة الدراسية والوسائل التعليمية المتاحة هي مجمو : إعداد الخطط التدريسية -4
، عليان)التعلمية  –فهي رؤيه واعية للعملية التعليمية ، واستعمالها بحيث تؤدي الى تحقيق الاهداف المرجوة في العملية التعليمية

2010 :213.) 
 أداة البحث سادساً/

وبناء ، ات التحصيلية دوراً اساسياً في حياة المتعلم المدرسية في جميع مراحل التعليمختبار تلعب الا: تحصيليال ختبارأعداد الا
، أبو فودة ونجاتي)فهي مازالت الوسيلة الاساسية في تقويم العملية التربوية، وتتخذ بحقه الكثير من القرارات، على نتائجها يتحدد مستقبله

فقرة لان هذا النوع من الاسئلة يتميز  (40من متعدد مكون من ) ختياراً تحصيلياً من نوع الااختبار بأعداد وقام الباحثان  (.24: 2012
 بمزايا كثيرة المرونة.

 . هو قياس تحصيل الطالبات في نهاية التجربة لمعرفة اثر انموذج بوسنر في تحصيل مادة الجغرافية ختباروكان الغرض من الا
 

 الفصل الرابع
 ا الفصل عرضاً لنتيجة البحث الحالي وتفسيراً لها والاستنتاجاتيتضمن هذ

 والتوصيات والمقترحات.
 عرض النتيجة: أولاً 

أجابتهن ومن أجل التأكد من صحة  التحصيلي البعدي على طالبات مجموعتي البحث في يوم وتصحيح ختباربعد تطبيق الا 
بين متوسط درجات طالبات المجموعة ( 0.05مستوى ) ئية عنداحصالة دلا توجد فروق ذات فرضية البحث والتي تنص على انه "لا

 وعة الضابطة اللاتي يدرسن المادةبأنموذج بوسنر ومتوسط درجات طالبات المجم يدرسن مادة جغرافية الوطن العربيالتجريبية اللاتي 
والانحراف المعياري  الوسط الحسابي استخراج ئي وتمحصاللتحليل الا ختبارنتائج الا إخضاعحيث تم  نفسها بالطريقة الاعتيادية"

 ( ومتوسط درجات30.72التجريبية ) وبلغ متوسط درجات المجموعة.والضابطة( )التجريبيةوالتباين لدرجات طالبات مجموعتي البحث 
ة اري للمجموع( في حين بلغ الانحراف المعي4.67بلغ ) راف المعياري للمجموعة التجريبية( والانح26.49المجموعة الضابطة )

 ختبار( وأستعمل الباحثان الا22.85) ( وتباين المجموعة الضابطة21.81)كما بلغ التباين للمجموعة التجريبية (، 4.78الضابطة )
( 0.05) حصائية عند مستوى دلالةادلالة  فوجد أن هناك فرقاً ذا، القيمة التائية المحسوبة لإيجاد( لعينتين مستقلتين T –Testالتائي )

( كما مبين في جدول 2.000من القيمة التائية الجدولية ) ( وهي أكبر3.951تائية المحسوبة )( إ ذ بلغت القيمة ال76درجة حرية )و 
(11.) 

 التحصيلي ختبارالتائي لمجموعتي البحث في الا ختبارنتائج الا (11جدول )

 العينة عدد المجموعة
 الوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعيري

 التباين
 درجة

 لحريةا
 مستوى القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة (0.05) الدلالة
 21.81 4.67 30.72 39 التجريبية

76 3.951 2.000 
 ئيااحصا دالة

 22.85 4.78 26.49 39 الضابطة 
بطة اللاتي دّرسن طالبات المجموعة الضا يدل ذلك على تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللاتي دّرسن بأنموذج بوسنر على

البحث الحالي مع ، وتتفق نتيجة (17وبذلك ترفض الفرضية الصفرية ملحق )، التحصيلي البعدي ختبارفي الا الاعتياديةبالطريقة 
 على الرغم من الاختلاف في البيئة والجنس وطبيعة المادة والمرحلة الدراسية.( 2010السابقة كدراسة )المسعودي الدراسة 
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 ير نتيجة البحثتفس: ثانياً 
بوسنر حقق مستوى جيد وذلك عن طريق تفوق ة الحالية يمكن القول أن أنموذج من خلال النتيجة التي توصلت إليها الدراس 

واضح من خلال  بأنموذج بوسنر على المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية وهذا المجموعة التجريبية التي درست
 : تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة الى الأسباب الآتية ويمكن أن نعزو أسباب، يلي البعديالتحص ختباردرجات الا

آرائهن من طريق المجموعات الصغيرة  بإعطاءوالنقاش الهادئ والحرية التامة  أنموذج بوسنر أعطى للطالبات فرصة الحوار-1
 ليمية.محور العملية التع ون الطالباتالتعاونية وبذلك تك

 على أثارة دافعية طالبات المجموعة التجريبية وتشوقهن نحو التعلم. يعمل أنموذج بوسنر-2
 للمادة. في جعل الطالبات أكثر استيعاباً وفهماً  ساعد أنموذج بوسنر-3
 يشجع أنموذج بوسنر الطالبات على المشاركة الفاعلة في الدرس.-4
عادة صياغتها وتجميعها في دراعلى تلخيص المادة ال ساعد أنموذج بوسنر -5  استعمالصورة جديدة وذلك من طريق سية وا 

 التعليمية كالتجسير والتمييز الاستراتيجيات
 ..والتفاضل والتكامل

 الاستنتاجات: ثالثاً 
 يأتي:  البحث توصلت الباحثة الى مافي ضوء نتيجة 

طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة جغرافية  ة تحصيل، اثبت فاعليته في زيادأنموذج بوسنر في البحث الحالي استعمالإن  -1
 .الوطن العربي

وجهداً أقل من الوقت والجهد المبذول في الطريقة  أن استعمال أنموذج بوسنر في تدريس مادة الجغرافية يتطلب من المدرسة وقتاً  -2
 الاعتيادية.

 والمشرفة على سير خطوات الدرس.الموجهة هي أنموذج بوسنر يجعل من الطالبات محور العملية التعليمية والمدرسة  -3
في رفع مستوى التحصيل لدى طالبات الصف  تفوق أنموذج بوسنر على الطريقة الاعتيادية من خلال ماحققه من نتائج إيجابية -4

 الثاني المتوسط.
 الصحيحة. الإجاباتان أنموذج بوسنر يساعد في تحفيز الطالبات للوصول الى  -5

 رابعاً/ التوصيات
رة أعتماد مدرسي ومدرسات مادة الجغرافية أنموذج بوسنر في العملية التعليمية لما له من تأثير واضح في تحصيل ضرو  -1

 المتعلمين.
 .استعمال أنموذج بوسنر في تدريس المواد التعليمية المختلفة -2
لك لأهميتها في إيصال النماذج في التدريس وذ استعمالفتح دورات لتدريب مدرسي ومدرسات مادة الجغرافية على كيفية  -3

 والمفاهيم بصورة واضحة للمتعلمين. المعلومات والمهارات والحقائق
 خامساً / المقترحات

 تقترح الباحثة إجراء الدراسات الآتية، في ضوء النتيجة التي توصل اليها البحث
 أجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مراحل وصفوف دراسية اُخر. -1
والاتجاه نحو ، والتفكير الناقد، في التفكير الابداعي ة في مادة الجغرافية تهدف الى تعرف أثر أنموذج بوسنرإجراء دراسة مماثل -2

 المادة
 إجراء دراسة تهدف الى تحديد مدى ممارسة الطلبة المطبقين للنماذج في التدريس من وجهة نظر المشرفين. -3
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 إدارة عمليات المعرفة في ضوء معايير الجودة الشاملة لأداء مــدرسي الإحـياء
 م.م. أنعام كريم عبد دهش

 ماجستير طرائق تدريس علوم الحياة
 جامعة القادسية / كلية التربية

Managing of Knowledge Processes in the Light of the Standards of the ISO for the 

Performance of the Teachers of Biology 

Asst. Lect. An'am Kareem Abdahash 

University of Al-Qadisiya / College of Education 
 Abstract 

Research aimed to identify the management of knowledge, according to to comprehensive quality 

standards of teachers of biology. The community contained of Biology teachers (173) in Diwaniyah 

city, 80 teachers ware selected randomly as a sample for the research. the researcher used the 

descriptive method for suitability for research purposes. 

A questionnaire built by the research consisting of (2) items divided into for processes. with in 

three levels degree: (large, medium, low) and processes are ((knowledge generation, storage, 

dissemination and application) and after making sure of the validity and reliability of the search tool 

applied on the research sample by distribution to the research sample and after collecting the forms 

have been entered data in the SPSS to be statistically treatment the researcher used the average, t-test 

and pear sons correlation coefficient and Cronbachs alpha coefficient, ANOVA, TUKEY, research 

shows that there is interest in operations management knowledge among teachers of Biology in light of 

the quality standards due to social and economic stability. the researcher recommended the need to 

support the school  

Administrations for teachers and encourage them in dssiemination of their scientific research and 

consider the possibility of their application. 

 : الملخص
تألف مجتمع البحث من  .الإحياءعمليات المعرفة وفقا لمعايير الجودة الشاملة لمدرسي  إدارةالتعرف على  إلىهدف البحث  
مدرس عشوائيا كعينة للبحث استخدم الباحث المنهج  80مدرسا اختير منهم  173البالغ عددهم و  في محافظة القادسية الإحياءمدرسي 

، متوسطة، ( فقرة موزعة على ثلاث مستويات ))بدرجة كبيرة40تم بناء استبيان مكون من ) .البحث لأغراض تهللائمالوصفي المسحي 
بصيغتها النهائية مكونة من  أصبحتالبحث  أداةثبات و  من صدق التأكدبعد و  نشرها(و  المجالات هي )توليد المعرفة وخزنهاو  قليلة((

 الإحصائيةبعد جمع الاستمارات تم تفريغها ببرنامج الحزمة و  يعها على عينة البحث( فقرة وتم تطبيقها على عينة البحث بتوز 2)
SPSS  و الحسابية الأوساط. استخدم البحث إحصائياليتم معالجتهاt-test  معامل الفا كرونباخ و  معامل ارتباط بيرسونوANOUA. 
في  الإحياءالمعرفة لدى مدرسي  أدارةهتماما بعمليات هناك ا أنالبحث تبين  إليهاومن خلال النتائج التي توصل  TUKEYاختبار 

 المدرسية للمدرسين الإداراتبضرورة دعم  أوصىو  والاقتصادي. الاجتماعيعوامل منها الاستقرار  إلىضوء معايير الجودة يعود 
  .تطبيقها إمكانيةالنظر عن و  بحوثهمو  تشجيعهم على نشر نتاجاتهم العلميةو 

 مشكلة البحث:
 .جعل جانبا كثيرا من المعارف الماضية غير قادرة على تفسير هذا العالم وما يحدث فيه .لد السريع لمعرفة وتطبيقاتهاالتوا إن 

نمافلم تعد علما  .كثيرا من الحقائق والنظريات غير صحيحة أصبحتبل   واثأرتاريخ التكنولوجيا  أوجزءاً من تاريخ العلم  أصبحت وا 
 .يلهث وراء المعرفة ولا يكاد يدرك القليل منها أصبح الإنسان أن الآثارهذه  أهمبالعلم ولعل  كل ذلك صارت معروفة للمهتمين
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أشواطا وهنا تبرز مشكلة البحث من بعدت هي عنه ، كلما قطع الباحث شوطاً للحصول عليها، الحقيقة العلمية كالسراب وأصبحت
 مليات المعرفة في ضوء معاير الجودة الشاملة(خلال السؤال الاتي )ما مستوى اداء مدرسي الاحياء لإدارة ع

دارةونتيجة لذلك ينظر للمعرفة   اليوم هذا  أصبحلتطور المؤسسة التربوية والتعليمية حيث  الأساسيالمقياس  بأنهاعملياتها  وا 
 أداءله نوعية في مستوى نق إحداثهمدخلات التطور والتغيير في العصر الحالي من خلال  أهممن  –عمليات المعرفة  إدارة –المصطلح 

( وبذلك لاحظ الباحث من خلال خبرته في مجال 18، 2005، المؤسسة التربوية والتعليمية )محجوب وبالأخصمختلف المؤسسات 
متمثلًا في قلة مطابقة مخرجات العملية التعليمية )المدرسون( لمعايير جودة  الإحياءمدرسي  أداءهناك انخفاضاً في جودة  أنالتعليم 

عمليات المعرفة لديهم من توليدها وخزنها ونشرها وتطبيقها وفقا لمعايير الجودة الشاملة  أدارةوضعف اعتمادهم على برامج تنظيم  لأداءا
 .الاحياء مدرسي لادعاءعمليات المعرفة وفقاً لمعايير الجودة الشاملة  أدارةالتعرف على  إلىومن ذلك يسعى الباحث 

 أهمية البحث:
تطوير نوعي لدورة العمل في المدارس  إحداث إلىالجودة الشاملة  إدارةمون على المجال التربوي من خلال تطبيق يسعى القائ 

فعالة في التدريس وفق معايير عالية  أساليبالمدرس المتميز هو الذي يستخدم  إن .والإداريةالتعليمية و  المستجدات التربويةو  يتلاءمفيما 
 ( 1، 2007، ألعنزيالتربويين وزنا اكبر لدور المدرس وما يقوم به في الصف من عملية التغير التربوي )لهذا يعطي كثير من و  الجودة

لم يتم المدرس معرفته عن طريق  أذاو  للمعلوماتليس سوى مصدرين متواضعين  الأمرالكتاب المدرسي في حقيقة و  المدرس أن 
لم يتم تطوير الكتاب المدرسي وتحديثه بصورة دورية فأن النتيجة  أوالاطلاع الدائم على ما يستجد في مجال تخصصه و  القراءة

 تجميعهاو  عليه فأن مساعدة المدرسين على تنمية مهاراتهم في البحث عن المعلوماتو  للمعلوماتمحدودية الفائدة منهما كمصدرين 
  .(156، 2011)جروان  .لهم اليوم أهميةخزنها تبدوا أكثر و  تنظيمهاو 

  :ة العلمية والعملية للبحث الراهن من عدة جوانب هيوتنطلق الاهمي
  .الحاجة الى القاء الضوء على مفهوم ادارة المعرفة باعتباره من المفاهيم الحديثة نسبيا في مجال التعلم -1
 المجال ي هذه قلة الدراسات العربية التي تناولت ادارة المعرفة في المؤسسات التعليمية وقد يساهم هذا البحث في زيادة المعرفة ف -2

 هدف البحث:
  :يهدف البحث الحالي التعرف على

 .المعرفة أدارةعمليات  -1
  .الأحياءالمعرفة وفق معايير الجودة الشاملة لأداء مدرسي  أدارةعمليات  -2

 :حدود البحث
 في محافظة القادسية للعام الدراسي  الاحياءيقتصر البحث على مدرسي 

(2014-2015) 
 :تحديد المصطلحات

  Knowledge managementالمعرفة  ةإدار 
 أهدافهاالمؤسسات التربوية المختلفة في اتجاه تحقيق  أنشطةبأنها عملية نظامية تكاملية لتنسيق  2004، عرفها الكبيسي

 ( 42، 2004، المعرفة وتحسينه )الكبيسيو  المعتمد على الخبرة بالأداءبالتالي تعزيز قدرتها للاحتفاظ و 
 خزنها ونشرهاو  أنها التطبيق المنظم للمعرفة العلمية وتكمن فحواها في تنظيم المعرفة من اجل اكتسابهاب :ويعرفها الباحث 

 .الأداءتطبيقها من اجل تحسين و 
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  :(( بأنها1994عرفها ))درباس  (Comprehensive Qualityالجودة الشاملة )
تأدية عملهم على نحو و  ر تحقيق توقعات المتعلمينبحيث يعمل المدرسون على نحو مستم الأداءتأسيس ثقافة مميزة في  

 (25، 1994، )درباس .وفعالية اكبر في اقصر وقت أفضلصحيح منذ البداية لتحقيق الجودة المطلوبة بشكل 
بنظر الاعتبار كافة المصادر  تأخذ:ــ صقل عملية التعليم ذات منهجية نظامية أنهاويعرف الباحث معايير الجودة الشاملة على  

 .واحتياجاتهم من المعرفة من خلال توليد المعرفة وخزنها ونشرها وتطبيقها الدراسيينالبشرية والغير بشرية ومستوى 
 الإطار النظري ودراسات سابقة:

 إيمن  والإحداثالمختلفة جعلت عملية نقل وتبادل المعلومات  بإشكالهاالتقدم في وسائل وتكنولوجيا الاتصالات والتعلم  إن 
والمؤسسات والحكومات في المجالات الاقتصادية الاجتماعية والسياسية ، الإفراد إنتاجهزيادة  إلىذلك  أدىوقد ، ي العالممكان ف

 ( 11، 2010 وآخرونومستوياتها )اشتيعوه  أنواعهاالواضح في تقديم المعرفة بكافة  الأثروالثقافية والتربوية وكان لهذه التطورات 
لاتخاذ قرارات  أو، بإتقان إعمالهم لأداء الإفرادظاهري يستحضره  أوهي كل شيء ضمني  knowledgeتعرف المعرفة  

 (12، 2004صائبة )الكبيسي 
تاحتهاالمعرفة فهي عملية منهجية توفر المعرفة  إدارة إما  للعاملين بما يوفر فرصة لزيادة المعارف من خلال توفير البيانات  وا 

 (Laudon and Lan don ،2007 ،45والمعلومات ونشرها )
 ويمكن تميز نوعين من المعرفة 

 :Tacit know ledgeالمعرفة الضمنية  -1
مما يصعب ، المكتسبة من خلال تراكم خبرات سابقة وغالبا ما تكون ذات طابع شخصي الإفرادهي المعرفة الموجودة في عقول 

 ( 9، 2008، فارةالحصول عليها )ابو 
 Explicit Know ledgeالمعرفة الصريحة  -2
وكذلك ، تقاسمها فيما بينهم وتشمل كلا من البيانات والمعلومات التي يمكن الحصول عليها وتخزينها للإفرادوهي المعرفة التي يمكن  

 ( 66، 2005، والبرامج والموازنات )الحجازي والإجراءاتالبيانات والمعلومات المخزنة والتي تتعلق بالسياسات 
 المعرفة منها  إدارةعلى نماذج  الأمثلةومن 

 2003( Fink &willنموذج ) -1
 .الجوهرية في المؤسسة التربوية الإعمالالمعرفة وفقا لعمليات  إدارةيركز النموذج على 

 
 (Finik&will2003()mertins ،2003 ،28) ( نموذج1)شكل رقم )

توليد 
 (1)المعرفة 

خزن 
 (2)المعرفة 

توزيع 
 (3)المعرفة 

تطبيق 
 (4)المعرفة 
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 vets chera & koszegiنموذج  -2
 :تييأقدما نموذجاً لدورة حياة المعرفة تضمن ست مراحل كما 

 
 

 vets chera & koszegi( نموذج 2شكل )                                      
 ISOنظام الايزو  –إدارة الجودة الشاملة 

وكانت مهمتها  .بعد الحرب العالمية الثانية وكان مقرها في سويسرا 1946المنظمة الدولية للمعايير )المقاييس عام  أسست 
 ( Lam prech ،1992 ،56لعالمية( لتوحيد الموصفات في عدة مجالات )الموصفات الدولية )ا إصدار

وهي المنظمة العالمية للمعايير  International standard s organizationهو اختصار لمصطلح  ISOأن الايزو 
، 1998، خدمية )الصباغ أوالجودة في أية مؤسسة كانت تربوية  أدارة)المقاييس( وهذه المنظمة تقوم بوضع مقاييس عالمية لنظام 

31 ) 
 :دراسات سابقة

 المعرفة سنعرض منها: إدارةعلى حد علم الباحث هناك دراسات قليلة تناولت 
 ( 2006دراسة )باسردة  -
 (2010دراسة )ماضي  -
 المعرفة في ضمان تحقيق جودة التعليم العالي  إدارةدور 

 أهدافبغزة ولتحقيق  الإسلاميةالجودة في التعليم العالي للجامعة المعرفة في ضمان تحقيق  إدارةبيان دور  إلىالدراسة هدفت  
تم توزيعها على عينة الدراسة عينة الحصر  الأوليةوتم تصميم استبيان لجمع المعلومات ، المنهج التحليلي الوصفي إتباعالدراسة تم 

بغزة وفي ضوء ذلك جرى جمع وتحليل البيانات  ةالإسلاميالتدريسية المتفرغين بالجامعة  الهيئة أعضاء( من 359الشامل وعددها )
المعرفة  لإدارةحول البنية التحية  الهيئة أراء: وجود فروق في أهمهاعدد من النتائج كان  إلىوتوصلت الدراسة ، واختيار الفرضيات

الهيئة  لإفرادعزى للدرجة العلمية العينة حول ضمان الجودة ت أفرادالهيئة التدريسية وعدم وجود فروق في  لأعضاءتعزى للدرجة العلمية 
المبحوثين تعزى للخبرة لعضو هيئة التدريس ووجود علاقة بين حوسبة المكتبات وضمان تحقيق جودة  أراءفي  الفروقالتدريسية ووجود 

  .التعليم العالي

 (  1)ابتكار

 (2)خزن 

 (3)ايجاد 

 (4)ابتكار 

 (5)استخدام 

 (6)تعلم 
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( لما لذلك من تبعات المحاضر –فرصة اكبر للدرجات العلمية )المدرس  أعطاءوخرجت الدراسة بعدة توصيات منها ضرورة  
)لما لديه من خبرة( ضرورة زيادة الاتصال الالكتروني الأستاذالدرجة العلمية  برأيايجابية على ضمان جودة التعليم العالي والاستنارة 

 ( 20، 2010، في جوانب البحث العلمي )ماضي والأجنبيةالعربية  الأخرىوالجامعة  الإسلاميةبين الجامعة 
  الأداءعلى  أثرهالجودة الشاملة و و  المعرفة أدارة( تكامل 2006، دراسة )ياسرده

برازو  المعرفة والجودة الشاملة إدارتيالتعرف على التكامل بين  إلىهدفت الدراسة    .تعزيزهو  المنظمات أداءدوره في تحسين  ا 
المنهج الوصفي  أسلوبع الباحث واتب .طبقت على عشر شركات بعينه خاصة تعمل في مجال الصناعات الغذائية كعينه للدراسة

مقياس لكرت  أنموذجكتلك الشركات عن طريق الاستبيان الذي صمم على  .العليا الإدارةوقد جمعت البيانات من الهيئة  .التحليلي
 حصائيالإالبرنامج  باستخداموجرى تحليلها  .م 2004 إلى 2001سنوات للمدة من  أربعمدتها  للأداءالخماسي باعتماد سلسلة زمنية 

((SPSS))  الجودة  أدارةو  المعرفة إدارةالضبابية حول مصطلحي  إزالةت عددا من التوصيات التي تساعد قيادة المنظمات على نتضمو
 ( 3، 2006، لتكاملها )باسردة أهميةو  الشاملة

 إجراءات البحث:
  منهج البحث 

  .البحث لإغراضاستخدم الباحث المنهج الوصفي المسيحي لملائمة 
 مع البحث وعينته مجت 

مدرس منهم عشوائيا كعينة  80مدرسا تم اختيار  173في محافظة القادسية البالغ عددهم  الإحياءتألف مجتمع البحث من مدرسي  
 .للدراسة

 البحث أداة 
ث عنها ضمن ثلا الإجابة( فقرات تتدرج 10مجالات كل مجال مكون من ) أربعة( فقرة على 40تم بناء استبيان مكون من ) 

السلبية والمجالات هي  قرأت( 1، 2، 3( للفقرات الايجابية )3، 2، 1الدرجات ) أعطيتقليلة( ، متوسطة، مستويات )بدرجة كبيرة
 خزنها ونشرها وتطبيقها(( و  ))توليد المعرفة

  الأداةصدق  
لمحكمين في مجال البحث عن طريق عرضها على مجموعة من ا لأداةتحقق الباحث من الصدق الظاهري  :الصدق الظاهري .1

ذالاختصاص و  عادةتم تعديل  ا    .فقرة إيالمحكمين ولم يتم حذف  أراءصياغة الفقرات حسب  وا 
لا تستطيع  لأنهالا قيمة لها  تعد الفقرة التي لا يجيب عليها جميع الممتحنين على اختلاف مستوياتهم :معامل تمييز الفقرات .2

كلما حصلت على قيمة اكبر بشرط  أفضل( وتكون Q3معامل التمييز لها اكبر من ) كان إذاوتكون الفقرة مقبولة  .التمييز بينهم
تم تطبيقها على عينة استطلاعية اختيرت عشوائيا من  الأداةللتحقق من صدق فقرات و  (Rani ،2007 ،63( )1لا تزيد عن ) إن

 T-testحساب . و ( منها كمجموعة دنيا20اقل )و  ( منها كمجموعة عليا20) أعلى( مدرستا واخذ 40مجتمع البحث مكونة من )
 ألجدوليهمن القيمة  أكثربلغت  أذا إحصائيةجميع القيم دالة  أن( فقرة تبين 40بينهما لكل فقرة من فقرات القياس البالغ عددها )

خاصة فيما و  سبةالمنا الإحصائيةعند تحليل فقرات المقياس بالطرق و  هذا يؤشر قدرة الفقرات على التمييز بين المجيبينو  (2.1)
تكون الفقرات منسقة مع المقياس الكلي بحيث لا يقل معامل الارتباط بين الفقرة والقياس  أنالتمييز يجب و  يتعلق بالصدق والثبات

( وقد تحقق الباحث من صدق الفقرات بحساب علاقة الفقرة بالدرجة الكلية للمجال المكون 218، 2004( )زيتون 0.3الكلي عن )
، 0.85معامل الارتباط بيرسون حيث تراوحت القيم بين ) باستخدامعلاقة كل مجال بالمقياس ككل و  ة الكلية للمقياسالدرجو  لها

 .الداخلي للمقياس الاتساق ( مما يدل على تحقق0.38
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  الأداةثبات  
تعتبر بنسبة و  (0.91ته )حيث بلغت قيم، البحث تم حساب معامل الفاكرونباخ لدرجة العينة الاستطلاعية أداةللتحقق من ثبات 

 بالتالي تزداد الثقة في دقة هذه الدرجاتو  كلما اقتربت قيمته من الواحد الصحيح دل ذلك على اكبر قدر من الثبات. و ثبات عالية
 ( 2000، 134 إعلاماتساقها والاعتماد عليها )و 
  تطبيق الأداة 

في  الإحياء( مدرس من مدرسي 80عينة البحث البالغة ) بتوزيعها على 26/9/2014بتاريخ يوم الاحد  الأداةطبق الباحث 
 .SPSSومعالجتها ببرنامج الحزمة الخطية  الاستماراتبعد جمع و  المدارس التابعة لتربية محافظة القادسية

  الإحصائيةالمعالجة 
 .TuKEYبار اخت ANOUAكرونباخ  ألفامعامل و  معامل ارتباط بيرسونو  T-Testالحسابية  الأوساطاستخدم الباحث  

 عرض النتائج وتفسيرها 
 البحث أهدافعلى  الإجابة
 .المعرفة تحقق من خلال الخلفية النظرية إدارة/ التعرف على عمليات  الأولالهدف  .1
 .الإحياءالمعرفة وفق معايير الجودة الشاملة لمدرسي  أدارةالهدف الثاني/ التعرف على عمليات  .2

الحسابية كل  بالأوساطالمعرفة في المقياس وعلاقته  أدارةقياس ككل ولكل عملية من عمليات استخرج الباحث قيمة الوسط الفرضي للم
 .منها

 المدرسين تم استخدام تحليل التباين وكما موضح بالجدول  لأداءالمعرفة  إدارةالمعرفة دلالة الفروق بين عمليات 
 الجدولية Fمة قي المحسوبة Fقيمة  متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات 

   673.683 3 2021.048 بين المجموعات
 3.60 33.001 20414 396 8084.030 داخل المجموعات

    399 10105.078 الكلي
لذلك لجأ الباحث  إحصائياالفرق دال  أنفما يدل على ، ألجدوليهالمحسوبة اكبر من القيمة  Fمن خلال الجدول نلاحظ قيمة  

 ي للتعرف على اقل فرق معنوي بين المجموعات استخدام اختبار توك إلى
 الدلالة الخطأ المعياري الحسابية الأوساطفرق  الحسابية الأوساط العمليات

 خزن المعرفة-اكتساب المعرفة
 نشر المعرفة-اكتساب المعرفة
 تطبيق المعرفة-اكتساب المعرفة

20.44-29.28 
18.71-24.28 
23.47-24.28 

3.80 
5.57 
0.84 

0.639 
0.639 
0.639 

0.000 
0.000 
0.189 

 نشر المعرفة-خرن المعرفة
 تطبيق-خزن المعرفة

18.71-20.44 
23.44-20.44 

1.73 
3- 

0.639 
0.639 

0.07 
0.000 

 0.000 0.639 4.73 18.71-23.44 تطبيق المعرفة-نشر المعرفة
 تفسير النتائج 

بالنسبة لمعايير  الإحياءمدرسي  لأداءالمعرفة  إدارةبعمليات  هناك اهتمام إنالباحث تبين  إليهامن خلال النتائج التي توصل  
اطلاعهم على المصادر من خلال الوسائل الحديثة للاتصال وتوظيف  إلىالاستقرار الاجتماعي الاقتصادي ويرجع  إلىالجودة يعود 

 الإحياءرائق حديثة في تدريس مادة بسرعة سهوله والاعتماد على ط أليهاهذه المصادر في المعلومات وخزنها بشكل يسهل الوصول 
 .المضمنة في دليل المدرس المعُد من قبل الوزارة
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 ( 1ملحق رقم )
 جامعة القادسية 

 كلية التربية 
 قسم العلوم التربوية والنفسية 

 أراء المحكمين حول إعداد فقرات الاستبيان
 ........................................... المحترم .الفاضل الأستاذ

 ...تحية طيبة
ولتحقيق ذلك  الإحياءدرسي مضوء معايير الجودة الشاملة ل عمليات المعرفة في إدارةالدراسة الموسومة ) بإجراءيروم الباحث  
( فقرة في 40لذا قام الباحث بصياغة ) الإحياءعمليات المعرفة في ضوء معايير الجودة الشاملة لمدرسي  لإدارةاستبيان  إعدادتطلب 
يعهده الباحث فيكم من خبرة ودراية في هذا  ونظرا لما .تطبيق المعرفة( –نشر المعرفة  –خزن المعرفة  –مجالات )توليد المعرفة  أربع

 .فيها من حيث صياغتها والمجال الذي تقيسه رأيكملبيان  الاستبيانالمجال لذا يود الباحث اطلاعكم على فقرات 
 الباحثة            مع فائق التقدير والاحترام

 م.م. أنعام كريم عبد دهش
 لجودة الشاملة لمدرسي الأحياءاستبيان ادارة عمليات المعرفة في ضوء معايير ا

 يتعلق بالعمليات التي تركز على الحصول، وشراءه، وابتكار، واكتشاف، واكتساب والاستحواذ على المعرفة وانه  :توليد المعرفة
وبين البحث الجاد، والاجتماعات غير رسمية  الإبداعيمكن توليد المعرفة من خلال عدد من العمليات التي تمتد بين تحدي 

 لندوات وجميع الطرق اللازمة.وا

 الفقرة ت
 اتفق بشكل

 قليل متوسط كبير
    التعرف على المصطلحات العلمية الجديدة 1
    .اكتسب معلومات جديدة من خلال اطلاعي على مصادر جديدة 2
    أساهم مع زملائي المدرسين في مناقشة المستحدثات العلمية 3
    .لى المعرفة الضمنية التي يحملها الطلبة في عقولهماعتمد طرائق عملية للتوصل إ 4
    أتمتع برؤية واضحة ذات أهداف قابلة للتحقيق 5
    احلل البيئة التعليمية إلى مكوناتها وأوظفها لتحقيق جودة التعلم 6
    دريسية حديثة لتطوير درس الإحياءاستخدم مداخل ت 7
    طبيعتها ودورها في تحقيق جودة التعلم أتمكن من بنية المادة العلمية وفهم 8
    أشارك جميع مستويات الطلبة في توليد المعرفة 9
    اهتم بتنمية مفاهيم الإبداع والابتكار عند الطلبة 10

 خزن المعرفة 
مكانية الوصول والاسترجاع  وتتعلق عملية خزن المعرفة بعمليات الاحتفاظ والترميز وا 

 ترميزها ووضعها بإشكال مختلفة يمكن الوصول أليها.تسمح بتمثيل المعرفة و 
    اعتمد على ذاكرتي في خزن المعرفة 11
    استخدم محاضرتي المرتبة ورقيا في تقديم المعلومة للطالب 12
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    اعتمد على الوسائل الحديثة في تخزين المعلومات كالحاسبة 13
    ليس لدي اهتمام في خزن المعلومات 14
    دم في خزن المعلومات أساليب دقيقة تسهل علي الوصول إلى المعلومة المطلوبةاستخ 15
    اثري المحاضرة من معلومات مخزونة بطريقة ذكية ونشطة 16
    لدي مكتبة متكاملة تخدم احتياجات طلبتي 17
    أضع معايير لتطوير محاضراتي السنوية وفق المصادر الحديثة 18

19 
 لتعلم والأساليب التكنولوجية لاسترجاعاستخدم مصادر ا

 المعلومات المخزنة
   

    تساهم حوسبة المصادر داخل المدرسة في رفع كفائتي 20
 نشر أو توزيع المعرفة 

بالتكلفة المناسبة و  ضمن الشكل المناسبو  يقصد بها العمليات الضرورية لإيصال المعلومات إلى مستخدميها في الوقت المناسب
 تتيح مشاركة المعرفة لكل المهتمين بهاو  التدفقو  عمليات التوزيع والنقل وتشير إلى

    انشر محاضراتي في موقع خاص بي على شبكة الانترنت 21
    أتداول المعرفة مع زملائي من خلال وسائل نشر متعددة 22
    أوصل المادة العلمية بشكل دقيق ووقت مناسب لها 23
    ختصاصي وانشرها في مجالات مختلفةاعد البحوث في مجال ا 24
    تشجعني إدارة المدرسة على نشر نتاجاتي العلمية 25
    محاضراتي من خلال الندوات واللقاءات مع المشرفين الاختصاصيينو  انشر معلوماتي 26
    استخدم الانترنت في مكتبي لغرض جمع المعلومات والبحث العلمي 27
    النمو المهني لياحرص على استمرارية  28
    يخصص لإدارة المدرسة مبالغ مالية مناسبة لنشر المعرفة 29
    تخصص الجهات المعنية مبالغ مالية مناسبة لنشر نتائجي العلمية 30

 تطبيق المعرفة 
و تحسين الأداء في يجب توجيه المساهمة والمعرفة مباشرة نح، و إن تطبيق المعرفة يعبر عن تحويل المعرفة إلى عمليات تنفيذية

تطبيقاتها و  اذ انه من الطبيعي إن تكون عملية تطبيق المعرفة مستندة إلى المعرفة المتاحة، الأداء الوظيفيو  حالات صنع القرار
 بمواقف جديدة

    اخطط لدرس الفيزياء بطرق تساعد في تحقيق جودة العلم 31
    بةانظم موضوعات المحتوى واختار طرق التدريس المناس 32
    أقوم طلبتي خلال مدة تعليم في ضوء معايير الجودة الشاملة 33
    الوسائل في مجال تطبيق المعرفةو  تسعى أدارة المدرسة لاعتماد أفضل الممارسات 34
    أقوم في تطبيق المعرفة في مواقف جديدة في حياة طلبتي تساهم في تطويرها 35
    وق الفردية لطلبتيأصمم أنشطة اثرائيه تراعي الفر  36
    يتم تقييم المدرسين اعتمادا على المعدل كمؤشر على جودة التعليم 37
    يتم اشتراك مدرس الإحياء بدورات تطويرية في مجال الفيزياء 38
    استطيع تحليل النية المعرفية للمادة العلمية إلى عناصرها الإحيائية 39
    ية بفروع العلوم المختلفة الأخرىالعلاقات العلمو  أوسع الروابط 40
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 إصلاح اللفظ في العربية
بَعيّ   م.م. مازن حسن صكب العبودي   أ.د. سعدون أحمد علي الرِّ

 كلية التربية للعلوم الإنسانية/ جامعة بابل
Developing the Pronunciation in Arabic 

Prof. Dr. Sa'doon Ahmed Ali           Asst. Lect. Mazin Hasan 
Abstract 

Arabic scholars have restrictively interested in organizing their language to the utmost possible 

level. The pronunciation have not matched the grammatical rules so they have tried to change it to suit 

different images and reasons.    

 مقدّمة
، بالعربية كان منحصرًا في تنظيم لغتهم إلى الحدِّ الأمثل الذي يصل بها إلى أعلى درجات الكمال لا شكَّ في أنَّ همَّ المتكلمين

ورأى ، هجم بفكره على جميعها، وترتيب أحوالها، اعلم أنَّ واضع اللغة لمّا أراد صوغها)هـ( بقوله: 392وهو ما أشار إليه ابن جني )ت
 .(1)(بعين تصوّره وجوه جملها وتفاصيلها

فلمّا لم تكن جميع ألفاظهم موافقة لقوانينهم الموضوعة أو ملائمة لذوقهم الاستعمالي حاولوا أن يغيّروا في صورها ما وجدوه  
فتفتّق عن هذا الأمر تنوّعٌ في صور هذا ، ولتكون في صورة ترتضيها العربية نطقًا وكتابةً ، مناسبًا لتركب قوانينهم ولتتّسق مع أذواقهم

(م إذ أفرد الخصائصوربّما تنوّعت الصور وتنوّعت العلل. وهو ما نجده في مؤلّف ابن جني )، الرغم من أنّ العلة واحدةالتغيير على 
إنّما تمثّل جهده ، على أنَّه لم يتحدّث عن حقيقة هذا الإصلاح وصوره وعلله، (إصلاح اللفظلصور التغيير هذه وعللها بابًا سمّاه )

 سائلين الله تعالى التوفيق والسّداد. ، ت هذه الدراسة لتكشف النّقاب عن كلِّ ذلكبعرض مسائله فحسبم لذا جاء
 إصلاح اللفظ لغةً واصطلاحًا:

 أولًا: 
 . الإصلاح لغةً:1

وقال ابن سيده ، (2)(والإصلاح: نقيض الإفساد، والصلاح: نقيض الفساد):  -فيما نقله عن الليث  -هـ( 370قال الأزهري )ت
بيدي )ت، (3)(أصلحت الأمرَ: هيّأته):  -فيما نقله عن ابن الأعرابي  –هـ( 458)ت وقد أصلح الشيء بعد فساده: )هـ(: 1205وقال الزَّ
 .(4) (أقامه

 فأنت تقيم الشيء وتُهَيِّئُه للإصلاح.، ممّا تقدَّم يتّضح أنَّ الإصلاح ضدّ الإفساد
 . الإصلاح اصطلاحًا:2

ومنهم من أشار ، فمنهم من صرّح بذلك، لماء لفظ الإصلاح بما هو ضدّه وهو الإفساد في مواضع كثيرة من أحاديثهمقرن الع
أنَّ الإصلاح هو )هـ( أشار إلى 310فالطبري )ت –على سبيل التمثيل لا الحصر  –وهو ما نجده جليًّا لدى علماء التفسير ، إليه ضمنًا

: ]الأعراف وَلَا تفُْسِدُوا فِي الْأَرْضِ بَعْدَ إِصْلَاحِهَاهـ( في تفسير قوله تعالى: 542وابن عطية )ت، (5) (ما ينبغي فعله ممّا فعله منفعة
، وكذلك الإصلاح عام والمفسرون نصّوا على أنَّ الإشارة إلى الكفر بالفساد، الفساد وجليله بَعْدَ إِصْلَاحِهَا لفظ عام دقيق)يقول: ، [85

لى النبوءات وال  .(1) (الإصلاح يقتضي ضربًا من التبديل والتغيير)هـ( يرى أنَّ 606والرازي )ت، (6)(شرائع بالإصــلاحوا 
                                                           

 .87الخصائص  (1)
 ، مادة )ص، ل، ح(.4/243تهذيب اللغة  (2)

 .3/379المخصص  (3)
 . )ص، ل، ح(.6/548تاج العروس  (4)
 .1/75جامع البيان  (5)
 .2/426المحرر الوجيز  (6)
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ومن هذا كلّه يمكننا القول أنَّ المعنى الاصطلاحي للفظة )الإصلاح( لا ينأى عن مدلولها اللغويم فهو تبديل وتغيير لكلّ ما 
حلال الصالح محلّه فالإصلاح يمثل مرحلةً تاليةً لما كان فاسدًام إذ جاء على ، بما أجري عليه من تغييرليكون ذا منفعة ، هو فاسد وا 
أي: لا تفسدوا فيها مرةً أخرى بعد أن أصلحها الصالحون من ، وَلَا تفُْسِدُوا فِي الْأَرْضِ بَعْدَ إِصْلَاحِهَاأعقابه يشهد لهذا قوله تعالى: 

فكأنّ مبعثهم سببًا لهذا ، (3)ؤكد أنَّ إصلاح الأنبياء لها جاء عقب فسادٍ من كفرٍ أو غيرهومن الم، (2)الأنبياء والعاملين بشرائعهم
 الإصلاح.

 ثانيًا:
 . اللفظ لغةً:1

وقال الجوهري ، (5)(اللفظ لفظ الكلام)وقال الأزهري: ، (4)(اللفظ: الكلام ما يلفظ بشيء إلّا حُفظ عليه)هـ(: 175قال الخليل )ت
 .(6) (وهو في الأصل مصدر، واللفظ: واحد الألفاظ، أي: تكلمتُ به، بالكلام وتلفّظتُ بهولفظتُ )هـ(: 393)ت

 هو كلّ ما يُلفظ به من كلامٍ. –إذًا  –فاللفظ 
 . اللفظ اصطلاحًا:2

كان أو ما يتلفّظ به الإنسان أو مَن في حكمه مهملًا )هـ(:  816عرّفه غير واحد من العلماء من ذلك: قول الشريف الجرجاني )ت
فيتناول ما لم يكن صوتًا ، وهو بمعنى المفعول، هو في أصل اللغة مصدر بمعنى )الرمي()هـ(: 1094وقول الكفوي )ت، (7) (مستعملاً 
لكن خصّ في عرف اللغة بما صدر من الفمّ من الصوت ، وما هو حرف واحد وأكثر مهملًا أو مستعملًا صادر من الفم أو لا، وحرفًا

أو مستعملًا... وفي اصطلاح النحاة ما من شأنه أن يصدر من الفم من الحرف ، أو أكثر مهملاً ، خرج حرفًا واحدًاالمعتمد على الم
 .(8)(أو يجري عليه، واحدًا أو أكثر

ى أنَّ عل، أو كلمةً أو جملة يعدّ لفظًا -مستعملًا كان أو مهملًا  -ممّا تقدّم يتّضح أنَّ كلّ ما يتلفّظ به المرء من صوتٍ أو حرفٍ 
 ما كان مستعملًا هو ضالّة البحث وغايته.

 إصلاح اللفظ:
صلاح اللفظ في الجملة العربية يكون بإزالة ما فيه من قبحٍ أو )عرض لهذا المصطلح الدكتور عبد الخالق عدل زغير بقوله:  وا 

فيكون بعد ، سيّما على مذهب جمهور النحويينولا ، يحصل غالبًا بسبب مخالفته قواعد الصناعة اللفظية في بناء الكلام والجملة، فساد
وقد يكون إصلاح اللفظ في الجملة أحيانًا لغرض إيضاح المعنى المقصود منه ، إصلاحه مستقيمًا جاريًا على قواعد تلك الصناعة

 .(9)(أو توكيده وتقويته، وبيانه
 :لا يخلو من نظرٍ من ثلاثة أوجه، و ما قاله الدكتور عبد الخالق زغير عدل 
والمفرد والمركّب ، في حين أنَّ واقع لغتنا العربية كشف لنا إصلاحًا في الصوت، أنَّه قصر إصلاح اللفظ على الجملة فحسب الأول:

 على نحو ما عرضت له هذه الدراسة.

                                                                                                                                                                                                       
 .5/70مفاتيح الغيب  (1)
 .0/181، ومفاتيح الغيب 2/121ينظر: الكشاف، للزمخشري  (2)
 .9/282، والجامع لأحكام القرآن، للقرطبي 14/181ينظر: مفاتيح الغيب  (3)
 ، مادة )ل، ف، ظ(.8/161العين  (4)
 ، مادة )ل، ف، ظ(.14/382تهذيب اللغة  (5)
 ، مادة )ل، ف، ظ(.3/1179الصحاح  (6)
 .158التعريفات  (7)

 .795الكليات  (8)
 .166-165بحوث نحوية في الجملة العربية، د. عبد الخالق زغير عدل  (9)
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صلاح اللفظ في الجملة العربية يكون بإزالة ما فيه من قبح أو فساد)قوله: الثاني:   إصلاح اللفظ في الجملة وقد يكون )وقوله: (، وا 
منه كيفية حصول هذا  إنّما يُراد، لا يُعدُّ تفسيرًا لحقيقة الإصلاح (أو توكيده، أحيانًا لغرض إيضاح المعنى المقصود منه وبيانه

  وأسبابه.، الإصلاح
نحو ما أشار الدكتور عبد على  -أو أنّه يكون لغرض معنوي ، لا يمكن عدُّ كلِّ إصلاحٍ للفظِ إزالةً لما اعتراه من قبحٍ أو فسادٍ  الثالث:

فقد يلجأ إليه لعللٍ أخر سنعرض إليها لاحقًا في حديثنا عن دواعي الإصلاح في اللفظ من نحو: تحقيق التشاكل الخالق، 
 وبيان الحركة أو المدّ وغير ذلك.، والانسجام

فيما عرض له الدكتور عبد الخالق لا يمكن عدّه كلامًا جامعًا مانعًام  ومن ثمَّ فإنَّ ما قيل من بيانٍ لحقيقة إصلاح اللفظ 
تغيير  ما يطرأ على صورة اللفظ أو هيأته سواء  أ مفردًا كان هذا )وبهذا يمكننا تعريف إصلاح اللفظ بأنَّه ، للمؤاخذات التي أشرنا إليها

 .(غييرلعلّة من العلل التي تستدعي هذا الت، اللفظ أم مركّبًا أم جملة
 دواعي الإصلاح:

في إصلاح ألفاظها وتثقيفها وتهذيبها يحدوها على ذلك  –على اختلاف ظواهرها  –لقد شرعت العربية في مواضع كُثُر من الكلام 
 وربّما السبب الرئيس –على اختلاف صوره ووسائله  -أسبابٌ مختلفة دعت المتكلمين بها إلى اللجوء إلى مثل هذا الإصلاح والتثقيف 

غير أنّنا من الممكن أن نجمل هذه ، الذي دعاهم إلى كلِّ ذلك هو تنظيم اللغة إلى الحدّ الأمثل الذي يصل بها إلى أعلى درجات الكمال
 الأسباب في المحاور الآتية:

 ملاءمةً للذوق الاستعمالي العربي.، تحقيق الخفّة ودرء الثقل الحاصل في اللفظ الأول: 
 لحاصل في اللفظ لتعارضه مع قوانين العربية وأصولها.إزالة القبح ا الثاني: 
 مراعاة المعنى.  الثالث: 
 طلبًا للتشاكل وتحقيق الانسجام. الرابع: 

 لبيان حركة أو مدٍّ فيه. الخامس:  
 الوصول لما مُنِع من قواعد اللغة. السادس: 

 وسائله:، طرقه، صور الإصلاح
 في عدّة اتجاهات يمكن إجمالها فيما يأتي:، الظواهر اللغويةتفاوتت وسائل إصلاح اللفظ على اختلاف  

 . إصلاح اللفظ بإبدال صوت من صوت آخر: 1
إصلاحًا للفظ بداعي الخفّة وتحقيق ، كثيرة هي المواضع في اللغة العربية التي يلجأ فيها إلى إبدال صوت مكان صوت آخر 

 .(1)(ازدانو)، (اصطبرنحو: )، ومنه جميع باب التقريب)إصلاح اللفظ:  هـ( في باب373قال ابن جني )ت، الانسجام بين الأصوات
 . إصلاح اللفظ بإشراب صوتٍ صوتًا آخر: 2

م إذ يشرب صوت الصاد صوت الزاي (2)( وبابهمصدرنحو: )، وهو ما سمّاه ابن جني في باب إصلاح اللفظ بباب المضارعة 
 .(3)(كالزاي الصاد التيأو )، (مجهور الصادذلك صوتًا آخر سمّاه العلماء )لينتج عن ، بداعي التخفيف والتقريب بين الأصوات

 . إصلاح اللفظ بالإدغام: 3
ومن ذلك باب الإدغام في )وقد أشار إليه ابن جني بقوله: ، يراد به إدغام صوتٍ في صوتٍ آخرم بغية التقريب بين الأصوات 
 .(4)(من يقول) ( فيميَّقولومن الناس )، (وتد( في )ودّ نحو: )، المتقارب

                                                           
 .257الخصائص  (1)
 .257ينظر: الخصائص  (2)
 .405ينظر: الدراسات الصوتية عند علماء التجويد، للدكتور غانم قدوري الحمد  (3)
 .257الخصائص  (4)
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 . إصلاح اللفظ بالتأويل: 4
زالة ما اعتورها ، اتخذ العلماء التأويلَ سبيلًا لإصلاح العديد من شواهد اللغة التي ندَّت عن قواعدهم التي وضعوها لضبط اللغة  وا 

وتأويل بالاستغناء ، أويل ما بين إلغاء للعملوقد تعدّدت صور الت، وبين قوانين اللغة -كواقع لغوي  -من قبحٍ أو تعارضٍ بين صورتها 
بأنَّه  –على سبيل التمثيل لا الحصر  –وممّا صرّح به العلماء ، والتأويل بمراعاة المعنى، وتأويل بالحذف أو الإضمار، وتأويل بالرتبة

؟( إنّما أفاد أقائم الزيدانأنَّ قولهم ) واعلم): أقائم الزيدان؟(إصلاح للفظ متخذين التأويل طريقًا لتخريجه قول ابن يعيش في مسألة )
، وفعل من جهة المعنى، ( هنا اسم من جهة اللفظقائمو)، ( فتمّ الكلامم لأنَّه فعل وفاعلأيقوم الزيدان؟نظرًا إلى المعنىم إذ المعنى: )

وقد سدّ مسدّ الخبر من حيث إنّ ، ( مرتفع بهالزيدانو)، ( مبتدأأقائمفقالوا )، إصلاح اللفظفلمّا كان الكلام تامًّا من جهة المعنى أرادوا 
ضربي زيدًا و)، (سواء عليَّ أقمت أم قعدتونظير ذلك تأويلهم لقولهم: )، (1) (ولم يكن ثمّ خبر محذوف على الحقيقة، الكلام تمّ به

 . (2)(قائمًا
 . إصلاح اللفظ بتغيير الحركة: 5

يراد به تغيير الحركة البنائية أو الإعرابية متى ما وقع تعارضٌ مع قوانين اللغةم إذ بتغيير الحركة يزول القبح الذي تسبّب فيه  
فممّا لجئ إلى تغيير ، وبيان الفرق بينها دلاليًا، أو ربّما يكون الداعي من وراء هذا التغيير الكشف عن معاني الألفاظ، ذلكم التعارض

ومن ذلك تسكينهم لام الفعل إذا اتّصل بها )قال ابن جني: ، بنائية إصلاحًا للفظ لام الفعل عند اتصاله بضمائر الرفع المتحركةحركته ال
فكره اجتماع ، وذلك أنَّهم أجروا الفاعل هنا مجرى جزء من الفعل، (ضربْناو)، (ضربْنَ و)، ضَرَبْتَ(نحو: )، علم الضمير المرفوع
 .(3)(خرجتمو)، (دخلْناو)، (ضربْتَ فقالوا: )، إصلاحًا للفظ، فأسكنوا اللام، د في الواحدالحركات الذي لا يوج

، وممّا لجئ إلى تغيير حركته الإعرابية إصلاحًا للفظ المستثنى في الاستثناء المفرغ عند حذف المستثنى منهم ليُشغَل به الفعل
فلا بدَّ من رفع أحدهما ونصب ، (أو إلّا زيدًا إلّا عمرو  ، زيد  إلّا عمرًا أتاني إلاّ ما إذا قلت: ))قال ابن يعيش: ، ولئلّا يظلّ بلا فاعل

، وذلك أنَّ المستثنى منه محذوف، وتوفية ما يستحقه اللفظ إصلاحوذلك نظرًا إلى ، ولا نصبهما، ولا يجوز رفعهما جميعًا، الآخر
ولا يجوز إخلاء الفعل من فاعل ، ا حُذِف المستثنى منه بقي الفعل مفرغًا بلا فاعللكن لمّ ، (ما أتاني أحد  إلّا زيدًا إلّا عمرًاوالتقدير: )
 .(4)(فرفع أحدهما بأنّه فاعل، في اللفظ

 . إصلاح اللفظ بالتقديم والتأخير: 6
 وهو أسلوب عمدت إليه العربية في مواضع من اللغة إصلاحًا للفظم إذ يلجأ إلى 

ولا يشتطُّ عن جادتهام لأنَّ بقاء اللفظ على ما ، اللفظ بهذا الإجراء وليركب قواعدهم التي وضعوهاليستقيم ، تقديم لفظ وتأخير آخر
تأخير لام التوكيد  –على سبيل التمثيل لا الحصر  –ومن مسائله ، يتعارض مع ما قرروه من أصول للغة -ممّا يكره أو يستثقل  -فيه 

وموضعها أول الجملة ، فهذه لام الابتداء، (إنَّ زيدًا لقادمومن ذلك قولهم: ))ح اللفظ: قال ابن جني في باب إصلا، (إنّ المزحلقة بعد )
أُخِّرت اللام إلى  –وهو التوكيد  –فلمّا كره تلاقي حرفين لمعنى واحد ، (زيدًا منطلق لئنّ فتقديرها أوّلُ: )، لا آخرها وعجزها، وصدرها
 .(5)(إنَّ زيدًا لمنطلقفصار )، الخبر

أمّا في قولهم: )، ( في حين حقّها أن تتصدر جملة الجوابأمّاك تأخير الفاء وتوسّطها بين جزأي جملة جواب شرط )ونظير ذل 
 .(7)(وعليك دين، لك مالوتقديم الخبر وتأخير المبتدأ في قولهم: )، (6)(زيد  فناجح

                                                           
 .1/243شرح المفصل  (1)
 .79-1/78، والأشباه والنظائر في النحو، للسيوطي 243، 1/237ينظر: شرح المفصل (2)
 .257الخصائص  (3)
 .2/77شرح المفصل  (4)

 . 253الخصائص  (5)
 .252ينظر: المصدر نفسه  (6)
 .255ينظر: المصدر نفسه  (7)
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 . إصلاح اللفظ بالاختصار والنيابة: 7
وهذا ما نجده في أصل التثنية ، وما يترتّب على ذلك من سأمٍ لدى المتلقي، يلجأ إلى هذه الوسيلة تخلّصًا من طول العبارة 

والإنابة عمّا حُذِف بلاحقة دالة ، والجمعم إذ لمّا كان الأصل فيهما العطف عُمِد إلى حذف الأسماء المعطوفة والابقاء على واحد منها
، جاء الرجلانفقولك: )، التثنية والجمع المستعملان بالحرف أصلهما التثنية والجمع بالعطف)هـ(: 542جري )تقال ابن الش، عليه

وأقاموا حرف التثنية مُقامهما ، فحذفوا العاطف والمعطوف، (ومررتُ بزيدٍ وزيدٍ ، جاء الرجل والرجل(: أصله: )ومررت بالزيدين
التسمية بلفظ واحد... ولمّا التزموا في تثنية المتَّفقين ما ذكرناه من الحذف كان التزامه في وصحّ ذلك لاتّفاق الذاتين في ، اختصارًا

 .(1) (الجمع ممّا لا بدّ منه ولا مندوحة عنهم لأنَّ حرف الجمع ينوب عن ثلاثة فصاعدًا إلى ما لا يدركه الحَصْر
، فلان من بني فلانعلم أنَّ الأصل في النسب أن يقال: )وا)هـ(: 381قال ابن الوراق )ت –أيضًا  –ومثل هذا يقال في النسب 

 .(2)(ولكنّهم اختصروا ذلك واجتزَوا بالياء من هذا التطويل، (أو من بيئة كذا
إذ يلجأ إلى نحت كلمة واحدة من كلمتين أو أكثر تكون آخذة منها جميعًا بحظٍّ طلبًا للخفّة ، في النحت -أيضًا  -مثله يقال و 

شأن للغات بعامة كما يرى جسبرسن فيما نقله عنه الدكتور إبراهيم  وهو، (3)لمنحوت منها وكثرة دورانها على الألسنلطول الكلمات ا
 بَسْمَلَ(نحو قولهم )، (4)(ليس هناك أدنى شك في أنّ الاتجاه العام لجميع اللغات هو نحو تقصير الصيغ للكلمات)أنيس بقوله: 
( في بَزْمَخنحو: )، وربّما يكون النحت للدلالة على قوّة المعنى والجمع بين معنين في آن واحد، (الرحيمبسم الله الرحمن اختصارًا لـ)

 .بَزَخ(و)، (زَمَخ)
 . إصلاح اللفظ بالزيادة: 8

 أو تركيب على أصل اللفظ ليصلح بما زيد عليه ويُدرأ ما يمكن أن يقع من قبحٍ ، أو اسم، أو فعل، يراد به زيادة صوت أو حرف
والذي )هـ(: 502قال الراغب الأصفهاني )ت، فممّا زيد فيه صوت إصلاحًا للفظ نهايات الآيات والأبيات الشعرية، في حال عدم الزيادة

ذْ  مِنكُمْ  أَسْفَلَ  وَمِنْ  فَوْقِكُمْ  مِّن جَاؤُوكُم إِذْ  )في أواخر الآيات الجارية مجرى أواخر الأبيات نحو:  الْحَنَاجِرَ  الْقُلُوبُ  لَغَتِ وَبَ  الَأبْصَارُ  زَاغَتْ  وَاِ 
[... هذه الألف لا تثبت ٦٧]الأحزاب:  (السَّبِيلا فَأَضَلُّونَا وَكُبَرَاءَنَا سَادَتَنَا أَطَعْنَا إِنَّا رَبَّنَا وَقَالُوا )، [١٠]الأحزاب:  (الظُّنُونَا بِاللَّهِ  وَتَظُنُّونَ 
نّما ذلك لإصلاح اللفظ، معنىً   .(5)(وا 

فإن )هـ(: 669قال ابن عصفور )ت، (إنّ ( النافية العاملة عمل )لازيادة حرف اللام على المضاف إلى منفي ) – أيضًا –ومنه 
وهذه ، وما أضيف إلى المعرفة معرفة، ( لا تعمل في المعارف شيئًالاقيل: فلأيّ شيءٍ أقحمت اللام؟ فالجواب: إنها أقحمت لأنَّ )

 .(6)(حتى يصير كأنه غير مضاف إصلاحًا للفظفزيدت اللام ، الأسماء مضافة إلى معرفة
ولذا لمّا أريد ، ( بين أداة التعجب وفعل التعجبم إذ إنّ صيغة التعجب تجعل الفعل مقترنًا بزمن الحالكانومنه زيادة الفعل )

ما وتقول: ))هـ(: 180قال سيبويه )ت، ( متوسّطًا بين أداة التعجب وفعل التعجب للدلالة عليهكانالتعجب من الماضي جيء بالفعل )
ذا أردت الماضي أدخلت ))وقال ابن عصفور: ، (7)(( لتدل أنّه فيما مضىكانفتذكر )، (كان أحسن زيدًا! ما كان فقلت: )، (كانوا 

 .(8)(أحسن زيدًا

                                                           
 (.س الثانيالمجل، )1/13أمالي ابن الشجري  (1)
 .714علل النحو  (2)
 .72ينظر: من أسرار اللغة، للدكتور إبراهيم أنيس  (3)
 .77المصدر نفسه  (4)
 .31المفردات في غريب القرآن  (5)

 .365، وينظر: شرح التسهيل، للمرادي 2/284شرح جمل الزجاجي  (6)

 .1/73الكتاب  (7)
 .1/596شرح جمل الزجاجي  (8)
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أرادوا أن يصفوا ومن ذلك أنّهم لمّا )( وصولًا إلى وصف المعرفة بالجملة الفعلية قال ابن جني: الذيكزيادة )، ومنه زيادة اسم 
( لتباشر بلفظ حرف الذيبإدخال ) أصلحوا اللفظ( يجز أن يجروها عليها لكونها نكرة ولمالمعرفة بالجملة كما وصفوا بها النكرة )

 .(1)(مررت بزيدٍ الذي قام أخوهفقالوا: )، التعـريف
 . إصلاح اللفظ بالحذف: 9

في مواضع كثيرة من اللغة لإزالة القبح الحاصل في اللفظ نتيجة هو وسيلة من وسائل إصلاح اللفظ عمدت إليها العربية 
ومن ذلك )قال ابن جني: ، من ذلك حذف التاء من المؤنث المفرد عند جمعه جمع مؤنث سالم، لتعارض الأصول أو لداعي الخفة

اكرًا لاجتماع علامتي تأنيث في لفظ اسمٍ تن، (التاءفكرهوا إقرار )، (بَسَراتو)، (تَمَراتونحو ذلك: )، (بسرةو)، تمرة(قولهم في جمع )
 .(2)(م لأنّها في المعنى مقدّرة منويّةلإصلاح اللفظفحذفت وهي في النيّة مرادة البتّة لا لشيء إلّا ، واحدٍ 

نَّ  مِسَاسَ  لا تَقُولَ  أَن الْحَيَاةِ  فِي لَكَ  فَإِنَّ  فَاذْهَبْ  قَالَ  )حذف أحد المثلين من نحـو قوله تعـالى: -أيضًا  -ومن ذلك   مَوْعِدًا لَكَ  وَاِ 
قَنَّهُ  عَاكِفًا عَلَيْهِ  ظَلْتَ  الَّذِي إِلَهِكَ  إِلَى وَانظُرْ  تُخْلَفَهُ  لَّنْ   تَفَكَّهُونَ  فَظَلْتُمْ  حُطَامًا لَجَعَلْنَاهُ  نَشَاء لَوْ  )، [٩٧]طه:  (نَسْفًا الْيَمِّ  فِي لَنَنسِفَنَّهُ  ثمَُّ  لَّنُحَرِّ
لكن حذف أحد اللامين بسبب ثقل التضعيف والكسر في ، (ظَلِلْتمو)، (ظَلِلْتالأصل في هذين الفعلين أن يقال: ) [م إذ٦٥]الواقعة: (

 .(3)(وبقيت الظاء على فتحها، ولكنّ اللام حذفت لثقل التضعيف والكسر، (ظَلِلْتَ فالأصل فيها ))هـ(: 311قال الزجّاج )ت، الفعل
 . إصلاح اللفظ بالعدول: 10

فما أن يتحقق هذا الأمر إلّا ويصلح اللفظم لأنَّ الإبقاء على ، يراد به العدول عن لفظ إلى لفظ آخر لغرض لفظيّ لا معنويّ  
 فِيمَا مَكَّنَّاهُمْ  وَلَقَدْ  )( في قوله تعالى:إن( النافية إلى )مامن ذلك العدول عن )، اللفظ السابق قبيح لتعارضه مع أصل من أصول العربية

 اللَّهِ  بِآيَاتِ  يَجْحَدُونَ  كَانُوا إِذْ  شَيْءٍ  مِّن أَفْئِدَتُهُم وَلا أَبْصَارُهُمْ  وَلا سَمْعُهُمْ  عَنْهُمْ  أَغْنَى فَمَا وَأَفْئِدَةً  وَأَبْصَارًا سَمْعًا لَهُمْ  وَجَعَلْنَا فِيهِ  مَّكَّنَّاكُمْ  إِن
ا بِهِم وَحَاقَ  وهو أمرٌ ترفضه ، ( قبيح لفظًا نظرًا للجمع بين المثلينما[م إذ إنّ الإبقاء على )٢٦: ]الأحقاف (يَسْتَهْزِؤُون بِهِ  كَانُوا مَّ

، ( التي تشبهها في المعنى سبيلًا إلى إصلاح اللفظ ودفعًا للقبح المترتّب من اجتماع المثلينإنْ إلى ) ما(العربيةم لذا كان العدول عن )
( مثلها من التكرير مالما فيه مجامعة )، ( أحسن في اللفظإنْ إلّا أنّ )، (فيه مكّناكمفيما ما أي: )، ( نافيةإنْ ))قال الزمخشري: 

 .(5)(فيثقُل اللفظ، وكأنّه إنّما عدل عن )ما( لئلّا يتكرر)هـ(: 761وقال ابن هشام )ت، (4)(ومثله مجتنب، المستبشع
 . إصلاح اللفظ بأكثر من وسيلة: 11

قد يلجأ متكلموا العربية إلى إحداث تغييرات شتّى في ألفاظ العربية بغية إصلاحها وتهيئتها للنطق بها خفيفةً على ألسنتهم من  
ليفضي به الحال إلى صورةٍ مقبولة عندهم تمكّنهم من النطق به ، وقد ينال اللفظ الواحد منها أكثر من تغيير، غير كلفةٍ أو مشقة
 على سبيل التمثيل لا الحصر:  -من ذلك، من غير أدنـى جهدٍ ، لاستعمالي وقوانين العربيةمنسجمًا مع ذوقهم ا

، [٨ ]البقرة: (بِمُؤْمِنِينَ  هُم وَمَا الآخِرِ  وَبِالْيَوْمِ  بِاللَّهِ  آمَنَّا يَقُولُ  مَن النَّاسِ  وَمِنَ  )نحو قوله تعالى:، أ. إصلاح اللفظ بالقلب والإدغام
ومن ثمَّ ، لتحقيق الانسجام والتقارب بين الأصوات، وذلك بقلب النون صوتاً مماثلًا لما بعدها وهو صوت الياء، (ميّقولفيقال: )

 أدغام الصوتين ليصيرا صوتًا واحدًا مشددًا طلبًا للخفّة.
(م إذ لمّا كانت عينهما ولامهما من واطمأنَنَ ، استردَدَ ( فأصلهما )اطمأنَّ و)، (استردَّ من ذلك ما حصل مع ) ب. بتغيير الحركة والإدغام:

 .(6)(أن يستعملوا ألسنتهم من موضع واحد ثم يعودوا إليه)موضع واحد ثقل عليهم نطقهام إذ كرهوا 

                                                           
 .258الخصائص  (1)

 .253المصدر نفسه  (2)

 .3/305معاني القرآن وإعرابه  (3)
 .4/312الكشاف  (4)

 .1/35مغني اللبيب عن كتب الأعاريب  (5)

 .4/417الكتاب  (6)
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دغام الأول من الحرفين فيما بعده، فلذا عمدوا إلى نقل الحركة من المتحرك إلى الساكن قبله ( اطمأنَّ و)، (استردَّ فقالوا: )، (1)وا 
لأنَّ الإبقاء عليه كما هو يصعب نطقه بسبب التماثل بين أصواته إذ ، بغية أن يكون اللفظ خفيفًا سهل النطق، لإصلاح اللفظوهذا كلّه 

 .(2)ومن هنا كرهت العربية توالي المقاطع الصوتية المتماثلة، يحتاج إلى جهد عضلي مضاعف
( تدارء( ونحوهم إذ لمّا كان أصله: )ادّارءن نحو ما حصل مع الفعل )مج. إصلاح اللفظ بالإبدال وتغيير الحركة والإدغام والزيادة:  

ومن باب التقريب بينهما ليسهل ، وهما صوتان متقاربان مخرجًا، ( أفضى هذا إلى اجتماع صوتي التاء والدالتفاعلعلى زنة )
اجتمع مثلان في لفظ واحد سلبت حركة المثل فلمّا ، (دَدَارءفقيل: )، اللفظ ويخفّ أبدلت الدال من التاء لتحقيق ذلك الانسجام

 وهكذا هلمّ جرًا.، وهذا كلّه لإصلاح اللفظ، ثم وجب إدغامهما، لتهيئتهما للإدغام، الأول
 أول من أشار إليه: 

ن لم يصرّح به العلماء المتقدمون، اللفظ( إصلاحلا يخفى أنَّ مصطلح ) عبّروا عنه وربّما ، إلّا أنّه كان معروفًا لديهم مفهومًا، وا 
هـ( في كتابه 377هو أبو علي الفارسي )ت إصلاح اللفظ(غير أنّ أول من أشار إليه بهذا الاسم )، بمسميات أخر سنأتي عليها لاحقًا

رفض إقامة الفاعل ومعه الحرف الذي يستدلُّ به على أنّه  لإصلاح اللفظ(م أمّافمن حيث قُدّم الاسم في ))( بقوله: المسائل البصريات)
 ولم يصرّح به مرة أخرى في حدود اطلاعي على كتبه.، (3)(عول معهمف

، (إصلاح اللفظ( سمّاه )الخصائصوعقد له بابًا في كتابه )، وقد تلقّفه منه تلميذه ابن جني بعد أن أحصى مسائل مختلفة منه
بل ترك ، ابن جني جميع مسائل هذا البابولم يحصِ ، ذكر فيه جملة من المسائل التي يصلح فيها اللفظ مثّل جلّها مادة هذا البحث

  .(4) (فتفطّن له، وطريق إصلاح اللفظ كثير واسع)مجال البحث لمن يريد الزيادة والكشف عن حقيقته بقوله: 
 تسميات العلماء له:

آخرين  في الوقت الذي شاع هذا المصطلح لدى أبي علي الفارسي وابن جني ومن ذكره من بعدهم من العلماء نجد أنّ علماء
 يمكن إجمالها فيما يأتي:، أطلقوا عليه مسميات مختلفة

. جاء ذلك على لسان سيبويه في حديثه عن الفصل بضمير رفع منفصل في 1 )تحسين اللفظ(:، )يحسُن الكلام(، أولًا: )حَسُن الكلام(
 العطف على الضمير

افعلوا كأنّك قلت: )، فيحسن الكلام، (كم أنتم أنفسكمرويدوتقول: ))(م إذ قال: نفسالمستتر وتوكيد ضمير الرفع المتصل بـ)
 فإن قلت: ، (أنتم أنفسكم
 .(5)(حَسُن الكلام( أنتم أنفسكمفإذا قلت: )، ( فيها قبحافعلوا أنفسكم( رفعت وفيها قبحم لأنَّ قولك: )رويدكم أنفسكم) 

( تحسين اللفظوقد ورد ذكر )، (6)فتصريح العلماء به، أمّا ما يدلّ على أنَّ هذا الذي ذكره سيبويه هو من قبيل إصلاح اللفظ
( لا مَنو))(م إذ يقول: لذي( الموصولة كما في )امَن( التعريف على )ألهـ( في حديثه عن عدم دخول )471على لسان الجرجاني )ت

ولذلك ، (رجل الذي أخوه مُنطلِقبالكما تقول: )، فتجعله صفة للرجل، ()مررت بالرجل من أخوه مُنطلِق  ألا تراك لا تقول: ، يُوصَف به
 .(7)(تحسينُ اللفظِ لم يدخله الألف واللام التي يُقصَدُ بها 

                                                           
 .451-450، وشرح الملوكي في التصريف، لابن يعيش 4/417ينظر: الكتاب  (1)

 .27ينظر: بحوث ومقالات في اللغة، للدكتور رمضان عبد التواب  (2)
 .232المسائل البصريات  (3)

 .257الخصائص  (4)
 .1/247الكتاب  (5)

 .1/165ينظر: الأشباه والنظائر في النحو  (6)

 .1/319المقتصد في شرح الإيضاح  (7)
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إذ ، ( واللام لدلالتهما على معنى واحد هو التوكيدإنّ هـ( في حديثه عن قبح اجتماع )338. من ذلك ما ورد على لسان الزجاجي )ت2
وهي مسألة ، (1) (ويعتدل الكلام ليحسن، ( في الخبراللام( في الابتداء و)إنّ )فجعلوا ، فاستقبحوا الجمع بين حرفين مؤكِّدَين)قال: 

 .(2)من مسائل إصلاح اللفظ التي ذكرها ابن جني
 ثانيًا: تصحيح اللفظ:

هـ( في حديثه عن تغيير حركة المستثنى عند حذف المستثنى منه ليشغل به الفعلم لئلا 368جاء ذكره على لسان السيرافي )ت
وليس في الكلام فاعل سوى ما ، : ألّا يعرى الفعل من الفاعلتصحيح اللفظو، عند حذفه تصحيح اللفظبقي )إذ قال: ، فاعل يكون بلا

. وقد جاء تأكيد ذلك على لسان ابن يعيشم إذ عَدّ إشغال الفعل بأحد المستثنيات عند حذف فاعله في (3)(بعد )إلّا( فجعل فاعله
 .(4)ح اللفظالاستثناء المفرغ من قبيل إصلا

 ثالثاً: اعتدال الكلام:
وقد  –( ووجوب تقديم أحدهما وتأخير الآخر إنّ أشار إليه الزجاجي في حديثه عن قبح الجمع بين حرفين للتوكيد كاللام و)

 .(ويعتدل ليحسن الكلام)بقوله:  –أشرنا إليه آنفًا 
 رابعًا: التهيئة:

( لا أبا لكمأنَّ زيادة اللام في ))إذ ذكر: ، لا أبا لكم(اللام في قولهم: )جاء ذكره على لسان ابن يعيش في حديثه عن زيادة 
فاللام مقحمة غير معتدٍّ بها من جهة ، والمضاف إليه، والآخر لفظ التنكير لفصلها بين المضاف، أفادت أمرين أحدهما: تأكيد الإضافة

 .(5)(افيه يعتدّ به لا(الاسم لعمل ) تهيئةومن جهة ، ثبات الألف في الأب
 .(6)وما يؤكد أنّ ما قاله ابن يعيش من قبيل إصلاح اللفظ تصريح غيره من العلماء به

 خامسًا: التغيير:
من ذلك تغيير صورة ، يراد به تغيير لفظ الفعل أو الاسم لتأدية المعنى المراد منهم وللتفريق بين المعاني التي تؤديها الألفاظ

الفعل  تغييرفإن قيل: فلمَ وجب )هـ(: 577قال أبو البركات الأنباري )ت، صورته في بنائه للفاعلالفعل عند بنائه للمجهول لتنماز من 
أو قائم ، لم يُعلم هل هو الفاعل في الحقيقة، فلو لم يُغيَّر الفعل، يصحُّ أن يكون هو الفاعل، إذا بني للمفعول؟ قيل: لأنَّ المفعول

 .(7)(مقامه؟
أنَّ سببَ إصلاحها )فذكر ، التغيير في اللفظ للدلالة على المعاني المختلفة إصلاحًا للفظومن هنا عدَّ ابن جني مثل هذا 

، والإبانة عنه وتصويره، إنّما هو لتحصين المعنى وتشريفه، وقصرتها عليها، وطرْدَها إياها على المُثُل والأحذية التي قنّنتها لها، ألفاظها
وقِيدَ ، أُصلِح اللفظ له، إنّما هو للفرق بين الفاعل والمفعولم هذا الفرق أمر معنويّ ، المفعولونصب ، ألا ترى أنَّ استمرار رفع الفاعل

 .(8)(مَقَادَه الأوفق من أجله
 سادسًا: إزالة القبح اللفظي:

جيء بها  ( وصلةذووهذا ما نجده فيما ذكره العلماء من أنَّ )، إصلاحٌ له –لا شكَّ  –إنَّ زوال القبح من اللفظ الذي يعتريه 
وجدوا ، (زيد المالفلمّا أرادوا القول: )، ( وصلة إلى وصف المعارف بالجملالذيللتوصّل إلى وصف الأسماء بالأجناس كما جاؤوا بـ)

صفة أمّا اللفظم فلأنَّهم جعلوا ما ليس بمشتقٍّ مشتقًام لأنَّ الصفة حقّها أن تكون مشتقّة... فلمّا جعلوها ، )أنَّ هذا يقبح لفظًا ومعنى
                                                           

 .64كتاب اللامات  (1)
 .253ينظر: الخصائص  (2)
 .3/48شرح السيرافي  (3)
 .2/77ينظر: شرح المفصل  (4)
 .104-2/103شرح المفصل  (5)
 .1/80ينظر: الأشباه والنظائر في النحو  (6)
 .97أسرار العربية  (7)
 .144الخصائص  (8)
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فلمّا اجتمع فيها هذا القبح اللفظي ، فجعلوها متأخّرة تابعة بعد أن كانت متبوعة، صارت ضعيفةم لأنَّها مقدّمة في الرتبة لجنسيتها
زال القبح فجعلوه صفة في اللفظ وهم مريدون الصفة باسم الجنس الذي بعدهم لأنَّه قد ، والمعنوي جاؤوا باسم يكون معناه فيما بعده

 .(1)(فلهذا لم يُضَف إلى مضمرم لأنَّ المضمر لا يوصف به البتّة، وبقي الآخر لم يمكنهم إزالته، اللفظي
 إصلاحٌ له. –لا شكَّ  –ومن ثمّ يمكننا القول إنَّ إزالة القبح من اللفظ الذي يعتريه  

، التهذيبعيدةٍ عن مفهومه من نحو: )هنالك ألفاظ أخر وردت على لسان ابن جني ذكرها مقرونة بلفظ الإصلاح وهي ليست بب سابعًا:
 .(2)(والتزيين، والتحلية، والتحبير، والترتيب

 إصلاح اللفظ واللهجات:
لا نعدم أن يكون إصلاح اللفظ في مواضع محدودة من اللغة في أصله ظاهرة لهجية يشهد لهذا ما صرّح به العلماء في حديثهم 

انتهجتها لمسوّغ ما يتعلّق بملاءمة الذوق الاستعمالي لتلك القبيلة وتوخيها الخفّة ، عن تلك الظاهرة ونسبتها إلى قبيلة ما دون أخرى
وتلج الرحاب الأوسع المتمثّل بنطاق اللغة ، وربّما اتّسعت دائرة هذه اللهجة لتتفشّى في لهجاتٍ أخر، والتقليل من الجهد العضلي المبذول

 بل أضحت ملكًا للعربية.، لك اللهجة ملكًا لمن قالها أوّلاً وبهذا لم تعد ت، الأم تاركةً أفقها اللهجي الضيّق
على أنَّ الأمر فيه يظلُّ مرهونًا بضيق دائرة ، وكون إصلاح اللفظ في أصله ظاهرة لهجيّة لا يخرجه من حقيقته كإصلاح للفظ

 وممّا عدّ إصلاحًا وهو في أصله لهجة:، مأو سعتها إذا ما تفشّت في اللغة الأ، هذا الإصلاح في حال قصره على اللهجة التي أُثر فيها
]الأحزاب: ( السَّبِيلا فَأَضَلُّونَا وَكُبَرَاءَنَا سَادَتَنَا أَطَعْنَا إِنَّا رَبَّنَا وَقَالُوا )نحو قوله تعالى:، . زيادة صوت الألف في نهايات الآيات القرآنية1

 :(4)نحو قول جرير، (3)الحركة في الوصل والوقف[م إذ ذكر بعض العلماء أنّها جاءت على لغة من يشبع ٦٧
 أَقِلّي اللَوْمَ عَاذِلَ والعِتَابَا

  
 لَقَدْ أَصَابَا نْ أصَبْتُ وَقُوْلِي إِ 

  
والذي في أواخر )وهذا أمرٌ لم يخرجها عن كونها إصلاحًا للفظم على اختلاف المسوغ من الإتيان بها قال الراغب الأصفهاني: 

ذْ  مِنكُمْ  أَسْفَلَ  وَمِنْ  فَوْقِكُمْ  مِّن جَاؤُوكُم إِذْ  )مجرى أواخر الأبيات نحو:الآيات الجارية   وَتَظُنُّونَ  الْحَنَاجِرَ  الْقُلُوبُ  وَبَلَغَتِ  الأبَْصَارُ  زَاغَتْ  وَاِ 
نما ، [...الألف هذه لا تثبت معنىً ٦٧]الأحزاب: ( السَّبِيلا فَأَضَلُّونَا وَكُبَرَاءَنَا سَادَتَنَا أَطَعْنَا إِنَّا رَبَّنَا وَقَالُوا)، [١٠]الأحزاب: ( الظُّنُونَا بِاللَّهِ  وا 

 .(5)(ذلك لإصلاح اللفظ
وما أشبه ، (6)(أاأنذرتهم)في نحو قراءة ، وهمزة قطع، همزة استفهامهما: ، . زيادة صوت الألف بين همزتين منفصلتين متجاورتين2 

، ومن العرب ناس يدخلون بين ألف الاستفهام وبين الهمزة ألفًا إذا التقتا)وممّا يؤكّد أنّها لهجة قول سيبويه: ، ذلك في كلِّ القرآن
م وهذا لم (7)(ففصلوا بالألف كراهية التقاء هذه الحروف المضاعفة، (اخشينانِّ كما قالوا: )، وذلك أنّهم كرهوا التقاء همزتين ففصلوا

وهما في الحقيقة ، نَّ زيادة الألف ها هنا إنّما هي لدفع الثقل المترتّب على اجتماع هاتين الهمزتينيخرجها من حيز الإصلاحم إذ إ
وهي أبعد الحروف مخرجًا...م لأنّه ، ولأنّها نبرة في الصدر تخرج باجتهادٍ ، لأنّه بعُدَ مخرجها)ثقلان: ثقل النطق بالهمزةم 

فكان الإتيان بالألف فصلًا بين الهمزتين من قبيل إصلاح اللفظ يشهد لهذا ربط ، لينوثقل اجتماع الهمزتين كونهما مث، (8)(كالتهوّع

                                                           
 .1/356الأشباه والنظائر في النحو  (1)
 .189-186، 144ينظر: الخصائص  (2)
 .17/93الجامع لأحكام القرآن ، و5/477، الحجة للقرّاء السبعة، لأبي علي الفارسي 1/376ينظر: إيضاح الوقف والابتداء، لأبي بكر الأنباري  (3)

 .64ينظر: شرح ديوانه  (4)
 .31المفردات في غريب القرآن  (5)
، وقرأ بها أبو عمرو، واختلف عن نافع في إدخال الألف، ينظر: السبعة 1/175ينظر: قرأ بها ابن عباس، وابن أبي إسحاق مع التحقيق، ينظر: البحر المحيط (6)

 [.٦البقرة:  چ پ چ ], على أنّ قراءة المصحف بالتحقيق: 1/244والحجة للقرّاء السبعة ، 520في القراءات، لابن مجاهد
 .3/551الكتاب  (7)
 .3/548الكتاب  (8)
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نْ كلاًّ في قراءة: ) (1)( بين اللامينماوالفصل بـ)، (اخشينانِّ العلماء بين هذا الفصل والفصل بين النونين بالألف في ) لما  وا 
 .(2)( بالتخفيفليوفينَّهم

، وأصْدق، ومَصْدر، يَصْدرمن نحو: )، اجتماع الصاد الساكنة والدال في كلمة واحدة. إشراب صوت الصاد صوت الزاي عند 3
فعلى الرغم من أنَّ هذا التعامل الصوتي في تقريب الأصوات لتحقيق الخفّة والتقليل من المجهود العضلي مثّل طابعًا ، (ويصْدع

 –وكلّ هذا ، لينتج من ذلك صوتٌ بين بين، صاد شيئًا من الزايلهجيًا إلّا أنّه يعدُّ طريقة من طرائق إصلاح اللفظم إذ أشربت ال
ولذا عدَّ ابن جني إحداث هذا ، للتقريب بين هذين الصوتين والتقليل من الجهد العضلي المبذول في نطقهما خالصين –كما أسلفنا 

 . (3)(( وبابهمصدرنحو: )، ومن ذلك... جميع باب المضارعة)التغيير على صوتيهما من مسائل إصلاح اللفظ بقوله: 
لتركب ما ، صار واضحًا أنَّ إصلاح اللفظ لم يكن مقصورًا على تنظيم ألفاظ اللغة الأم -ومن طريق ما ذُكِر من أمثلة  –وبهذا  

ظاهرة ولم يمنع وقوع ال، بل انتظم الإصلاح اللهجات أيضًا، ولتتسم بطابع الخفة والنأي عن الثقل في نطقها، أسِّس لها من قوانين
 اللغوية بما أجري عليها من تحسين وتعديل من أن تكون ضمن حدود الإصلاح.

 ما لم تصلحه العربية:
من المفيد ها هنا أن نعرض لمسألة جديرة بالاهتمام من الممكن أن يكون السؤال الآتي انطلاقًا لها وهو: هل أصلحت العربية 

 جميع المواضع التي تستحقّ الإصلاح؟
ت كلُّ المواضع التي استدعت إصلاحًا للفظ قامت العربية بإصلاحه فيهام على الرغم من إصلاحها ما يناظره في في الحقِّ ليس

ن كان الحال بعدمه يتعارض مع قوانينها المطّردة أو ذائقة ، مواضع مختلفة وربّما هذا يعود لسبب قاهرٍ منعها من هذا الإصلاحم وا 
عنّت لنا في أثناء البحث عن  –على سبيل التمثيل لا الحصر  –ع لم تصلح العربية فيها اللفظوفيما يأتي أذكر مواض، المتكلمين بها

 الظواهر اللغوية المتعلقة بالإصلاح اللفظي:
وذلك بحذف أحد الساكنين أو تغيير ، اعتادت العربية في المواضع التي يلتقي فيها ساكنان أن تصلح اللفظ في هذه المواضعلأول: ا

، ( ونحوهوالِله لتنصرانِّ المظلوملكنّها لم تفعل ذلك مع الفعل المسند إلى ألف الاثنين والمتصل بنون التوكيد نحو قولنا: )، حركته
 سكون الألف وسكون النون.، على الرغم من التقاء الساكنين

وكيد للسبب نفسه وعوّضت منهما على أنَّها حذفت واو الجماعة وياء المخاطبة من الفعل المسند إليهما عند اتصاله بنون الت 
ولعلَّ السبب في عدم فعلها ذلك مع الألف هو لئلّا يلتبس مع الإسناد ، (الله لتنصرِنّ و)، والله لتنصرُنّ(فقيل: )، بحركة مناسبة لهما

عل الجماعة والياء في فإن قيل: ولم لا حذفت الألف لالتقاء الساكنين في فعل الاثنين كما سقطت الواو في ف)قال ابن يعيش: ، للمفرد
وليس ذلك في فعل الجماعة وفعل المؤنث مع أنَّه وجد فيه الشرطان المرعيّان ، قيل: لأنَّها لو سقطت لأشبه فعل الواحد، فعل المؤنث؟

 .(4)(في الجمع بين ساكنين وهو كون الساكن الأول حرف مدٍّ ولين والثاني مدغمًا
وهو ما يسمّيه المحدثون توالي المقاطع الصوتية ، أو فيما هو بمنزلتها، في كلمة واحدة منعت العربية توالي أربع حركات الثاني:

أو إسقاط قمّة أحد المقاطع وفقًا لما يراه ، لذا احتاجت إلى إسقاط إحدى الحركات وفقًا لم يراه القدماء، المتماثلة لثقلها في النطق
فعُدّ هذا ، ويقلل الجهد العضلي المبذول، المقاطع ما يجعل اللفظ خفيفًا نطقًالينتج عن ذلك تغيير في الحركات أو ، المحدثون

(م ضربْنا( و)ضَرَبْتُ نحو تسكينهم آخر الفعل حين اتصاله بضمير رفع متحرك فقيل: )، الإجراء ضربًا من ضروب إصلاح اللفظ
 .(5)رِه اجتماعه في اللفظ الواحدفكره اجتماع الحركات فيهما كما كُ ، لأنَّ الفعل والفاعل بمنزلة كلمة واحدة

                                                           
 .6/400ينظر: الدر المصون في الكتاب المكنون، للسمين الحلبي  (1)
 .4/380للقراء السبعة ، والحجة 339قرأ بهذه القراءة ابن كثير ونافع، ينظر: السبعة في القراءات  (2)
 .257ٍالخصائص  (3)
 .5/164شرح المفصل  (4)
 .257ينظر: الخصائص  (5)



 م2018 /شباط           بابلجامعة  /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

867 

، ( ونحوها على الرغم من الاجتماع المكروه للحركات فيهاعِلَبِطُ و)، (ضَرَبَكَ ( و)ضَرَبَنَاعلى أنَّهم استساغوا ذلك في قولهم: ) 
وهما ليسا من لوازم الفعلم ، فعولية( دالان على المالكافو)، (نا المتكلمين(م فلأنَّ )ضَرَبَك( و)ضَرَبَنَاأمّا السبب في قبوله في الفعلين )

( جاز أن يجتمع فيه أربع ضَرَبَنيوكذلك ))هـ(: 381قال ابن الوراق )ت، لأنَّ المفعول به لا يجري مع الفعل مجرى الجزء منه كالفاعل
 .(1)(فلم يعتدوا بتوالي الحركاتم إذ كانت غير لوازم، لأنَّ المفعول لا يلزم بالفعل، حركات متواليات

، (ضَرَبَكَ زيد  كما أنَّهم لم يفعلوا ذلك عند اتصال ضمير المفعول بالفعل نحو: ))هـ(: 471وفي الشأن نفسه يقول الجرجاني )ت 
ذا لم يكن الاتصال من ، ( لفظيًا لا معنويًاضربوكان اتصال الكاف بـ)، (م لأجل أن المفعول لم يكن متصلًا بالفعلضَرَبْكَ فيقول: ) وا 

 .(2)(( بمنزلة الكلمة المنفصلةضَرَبَك( في )الكاففـ)، عتدَّ بهجهة المعنى لم ي
(م لأنَّ التاء ضَرَبَتَاو)، (بَقَرَةونظير هذين قولهم )، (3)( حذفت الألف منه لطول الكلمةعَلابِط(م فلأنَّ أصله )عَلَبِطُ أمّا قولهم ) 

 .(4)في هاتين اللفظتين مزيدة لا تلزم الفعل
لأنَّ الكسرة )لثقـل ذلك من الناحية العضوية عند النطق بهام ، اللغة العربية توالي ضمّة وكسرة أو العكـس: يكره في الثالث  

والناطق يصعب عليه أن ينقل لسانه من وضع معين إلى ، والضمّة أضيق الحركات وأكثرها تراجعًا، هي أضيق الحركات وأكثرها تقدّمًا
 .(5)(في الأداء نقيضه تمامًا مع التزام السرعة العادية

ولم تفعل شيئًا معهما ، ونحوهما، (قُضِيو)، (كُتِبغير أنَّ العربية استساغت هذا الثقل في بناء الفعل المبني للمجهول نحو) 
 والسبب في ذلك يعود إلى ما تؤدّيه هذه الحركات من وظيفة لغويةم لأنَّ بناء، على الرغم من الثقل الحاصل من وراء نطقهما متتابعتين

 .(6)الفعل للمجهول بناء عارض يلجأ إليه المتكلم إذا ما قصد التستّر على الفاعل لسببٍ من الأسباب
وبهذا الذي قدّمناه بات واضحًا عدم إصلاح اللفظ في هذه المواضع التي ذكرت آنفًا لعلل قاهرة تباينت بين كونها لفظيّة في  

ذا ما عُمِد إلى الإصلاح فيها فإنّ ذلك يوقعنا ، هي التي حتّمت عدم الإصلاح، لثالموضع الأول ودلاليّة في الموضعين الثاني والثا وا 
 في خللٍ لغويٍّ نحن في غنىً عنه.

 إصلاح اللفظ بين القدماء والمحدثين:
ن اختلف تفسير وسائله أو   تسميته لم يختلف العلماء قدماء ومحدثون في حقيقة الإصلاح في اللفظم إذ أقرّوا جميعًا بوجوده وا 

أو تحسين له أو تعديل وما ، أمّا فيما يتعلّق بتسميتهم ففي الوقت الذي يصرّح به القدماء بأنّه إصلاح للفظ، عندهم في بعض الأحيان
شاكل ذلك من مسمّيات ذكرت آنًفا جادت بها رؤاهم فإنّنا نجد المحدثين يعبّرون عنه بمسمّيات مختلفة تتناسب مع مقررات علم اللغة 

، (8)(الظواهر السياقية أو الموقعيةوالدكتور تمام حسان سمّاه ) (7)(التناسق في السياقث فالدكتور مصطفى النحاس سمّاه )الحدي
 .(9)(العمليات الجراحية التجميليةأو تندّرًا )، المعالجة(والدكتور فخر الدين قباوة سمّاه )

وهذا ما ، لأنَّ المراد منها معالجة مشاكل النظام اللغوي بنحوٍ عام وهذه المسمّيات على اختلافها لا تبتعد عن حقيقة الإصلاحم 
فإذا أردنا أن نعبّر عن جميع ذلك بعبارة شاملة قلنا إنّ الأساس الذي يتحكّم في تحقّق الظواهر )يتّضح من قول الدكتور تمّام حسّان: 

                                                           
 .260علل النحو  (1)
 .329-1/328المقتصد في شرح الإيضاح  (2)
 .1/328، والمقتصد في شرح الإيضاح 1/67، والمقتضب، للمبرّد 437، 4/289ينظر: الكتاب  (3)
 .1/29، وشرحان على مراح الأرواح في علم التصريف 1/328ح ينظر: المقتصد في شرح الإيضا (4)
 .53المنهج الصوتي للبنية العربية، للدكتور عبد الصبور شاهين  (5)
 . 54-53ينظر: المنهج الصوتي للبنية العربية  (6)
 .127ينظر: دراسات في الأدوات النحوية، للدكتور مصطفى النحاس  (7)
 .263ا ومبناها، للدكتور تمام حسان ينظر: اللغة العربية معناه (8)
 .157ينظر: الاقتصاد اللغوي في صياغة المفرد، للدكتور فخر الدين قباوة  (9)
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فتحدث الظاهرة ، ؤهما مع أمن اللبس أو مع الذوق الصياغي للفصحىالسياقية إنّما هو: كراهية التقاء صوتين أو مَبنَيَيْنِ يتنافى التقا
 .(1)(وذلك نتيجة لما قضى به أحد أنظمة اللغة للمباني خارج السياق، لعلاج موقف التقى فيه هذان الأمران فعلاً 

اللغوية لصياغة الألفاظ وخلال الممارسة )وليس ببعيدٍ قول الدكتور قباوة عن مضمون قول الدكتور تمّام حسّانم إذ يقول:  
تناقض النزوع الاقتصادي لما تشكّله من ثقلٍ في الأداء ، اعترضت العربي صعوبات صوتية، في إطار تلك القوالب المختارة، الواقعيّة

بع التيسير يتا، في مسيرتها التاريخية الأولى، وكان عن هذا أن سلك ابن العربية السبيل الذي عبّدته له اللغة، أو تعذّر أو امتناع
 .(2)(والعمليات الجراحية التجميلية، حتى أزال كثيرًا منها بأساليب مختلفة من المعالجة، ويُشذّب العثرات والنتوآت والحواجز، والتذليل

من قبيل الكلام عن ، ويعتبر كلام أبي الفتح في باب إصلاح اللفظ)وفي الشأن نفسه يقول الدكتور مصطفى النحاس:  
ويقصد بالرتبة: قواعد ترتيب ، في علم اللغة الحديث، ختيار أو الانتقاء... وهما عنصران من أهمّ عناصر البحث في النحوالرتبة... والا

 .(3)(وبالاختيار انتقاء الصيغة المعينة الصالحة للتعبير عن المعنى في التركيب المعيّن، الكلمات في الجملة أو العبارة
 القدماءمن ذلك أنَّ ، وسائلهم فلا يتعدّى أن يكون اختلافًا فرعيًّا لا متأصّلًام لأنَّ المبدأ واحد وأمّا فيما يتعلّق باختلافهم في 

(م لتلافي تتابع أربع حركات ضَرَبْتَ قالوا بوجوب تغيير حركة آخر الفعل عند اتصاله بضمائر الرفع المتحركة وذلك بإسكانه نحو قولهم )
م ففسّروا الأمر الحادث في الفعل على أنّه إسقاط لقمّة المقطع الثالث المحدثونأمّا ، (4)ي النطقوهو تتابع مكروه في العربية لثقله ف

يتألّف من أربعة مقاطع مفتوحة  –وفقًا لنظرية المقطع الصوتي التي نادوا بها  –( عندهم ضَرَبَتَ المفتوحم لا إسكان آخرهم إذ إنّ الفعل )
  متماثلة هكذا:

 ب ــَ / / ت ــَ / / ض ــَ / / ر ــَ / 
، لذا عُمِد إلى إسقاط قمّة المقطع الثالث لينتج عن ذلك تنوّعٌ في مقاطع الفعل من شأنه أن يحدث الخفّة في لفظه، وهذا تتابع مكروه 

 .(5)وينأى به عن الثقل المكروه
ذهبوا إلى أنَّهما قد  فالقدماء(، أاأنذرتهم)ءة من نحو قرا، اختلافهم فيما جيء به فصلًا بين الهمزتين المتجاورتين –أيضًا  –ومن ذلك  

أمّا المحدثونم فلم يقولوا بهذا القولم إذ إنّ الأمر عندهم لا يعدوا أن يكون مدًّا للمصوّت القصير الذي ، فُصل بينهما بصوت الألف
المسبّب للخفّة في نطق اللفظ والنأي  من شأنه أن يخلق التنوّع في المقاطع الصوتية، ليستحيل صوتًا طويلاً ، يفصل بين صوتي الهمزة
 –كما قلنا آنفًا  –وهذا الاختلاف في تفسير الظاهرة عند الطرفين لا يخرجها من دائرة إصلاح اللفظم لأنّه ، عن هذا التتابع المكروه

 اختلاف فرعيّ لا يقدح بأصل الظاهرة. 
 إطّراد إصلاح اللفظ عند العلماء وعدمه:

وقد أشار إلى هذا الأمر ابن جني في ، إصلاح اللفظ لم يكن أمرًا مطّردًا لدى العلماء القدماء أنفسهممن اللافت للنظر أنَّ 
( وهي مسألة من مسائل عليك دينو)، (لك مالحديثه عن تقديم الجارّ والمجرور أو الظرف المختصين على المبتدأ النكرة نحو قولهم: )

فأمّا مَن )فبعد أن شرع بتفصيل المسألة على أنَّها من قبيل إصلاح اللفظ قال: ، لخصائصإصلاح اللفظ التي عقد لها بابًا في كتابه ا
 .(6)(فقد كُفي مؤونة هذا الاعتذارم لأنَّه ليس مبتدأ عنه، رفع الاسم في نحو هذا بالظرفية

( يرتفعان بالظرف دين( و)مال)والجدير بالذكر أنّ الكوفيين والأخفش في أحد قوليه والمبرّد من البصريين قد ذهبوا إلى أنَّ 
 وبذا تخرج المسألة على وفق ما ذهبوا من باب إصلاح اللفظ. ، (7)السابق لهما على الفاعلية لا على الابتداء

                                                           
 .263اللغة العربية معناها ومبناها (1) 
 .157الاقتصاد اللغوي في صياغة المفرد  (2)

 .127دراسات في الأدوات النحوية  (3)
 .257ينظر: الخصائص  (4)
 .174، والمنهج الصوتي للبنية العربية 27ينظر: بحوث ومقالات في اللغة  (5)
 .255الخصائص  (6)
 (.6، )المسألة 1/44ينظر: الأنصاف في مسائل الخلاف، لأبي البركات الأنباري  (7)
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 إصلاح اللفظ ووضع اللغة:
 مرحلة تالية لها؟وضع اللغة أو أنّه  -كمعالجات أو تغيير يطرأ على اللفظ  -ربّما يُثارُ سؤال مُفادُهُ: هل رافق إصلاح اللفظ 

 للإجابة عن هذا التساؤل نقول: نحن أمام رأيين: 
باب ذكر علل العربية أكلامية فهذا ما نفهمه من قول ابن جني في )، أنَّ إصلاح اللفظ عملية رافقت وضع اللغة وتزامنت معها أحدهما:

ورأى بعين تصوّره وجوه ، هجم بفكره على جميعها، والهاوترتيب أح، اعلم أنَّ واضع اللغة لمّا أراد صوغها)(م إذ يقول: هي أم فقهية
 .(1)(جملها وتفاصيلها

ولعلّ خير ما يصوّر هذا ، وهذا ما جادت به قرائح ثلّة من الباحثين المحدثين، يرى أنَّ إصلاح اللفظ عملية تالية لوضع اللغة والآخر:
وهذه ، المرور الذي يقضي بأن يكون السير في جانب معين من الطريقالرأي الدكتور تمّام حسان حينما شبّه النظام اللغوي بنظام 

لكن قد تحدث بعض المشكلات التي من شأنها أن تهدّد هذا ، من شأنها أن تُؤمِّن له الاستقرار، قاعدة مطردة في نظام المرور
وبذا يكون هذا ، السير إلى الجانب الآخر كأن يتحول، فيلجأ إلى معالجتها في ضوء القوانين المنظمة للمرور لا خارجها، الاستقرار

فاطراد القواعد والقوانين فيها ليس أمرًا ، وهذا تمامًا يشبه ما في اللغة، الإجراء نظامًا فرعيًّا يسير في ركب النظام الأصلي ولا يطعن فيه
وهكذا يمضي ، (2)ات هذا النظامفيلجأ إلى معالجتها في ضوء مقرر ، مطلقًام إذ قد يعترض مقررات نظامها اللغوي بعض المشاكل

، وهو أمرٌ مطرد، والتاء صوت مهموس، الدكتور تمّام حسّان في حديثه فيذكر أنّ من مقررات النظام اللغوي أنّ الدال صوت مجهور
شْدُ  تَّبَيَّنَ  قَد الدِّينِ  فِي إِكْرَاهَ  لاَ  )نحو قوله تعالى:، (تاء متحركة( متلوّة بـ)دال ساكنةلكن قد يقع في الكلام أن تجتمع )  فَمَنْ  الْغَيِّ  مِنَ  الرُّ

، وهو أمرٌ قد فرضه السياق، [٢٥٦]البقرة:  (عَلِيمٌ  سَمِيعٌ  وَاللَّهُ  لَهَا انفِصَامَ  لاَ  الْوُثْقَىَ  بِالْعُرْوَةِ  اسْتَمْسَكَ  فَقَدِ  بِاللَّهِ  وَيُؤْمِن بِالطَّاغُوتِ  يَكْفُرْ 
أي: بإدغام الصوتين وجعلهما صوتًا واحدًا مشدّدًا بعد قلب الدال تاءً ، فيجيء الحلّ بالإدغام، المخرجفيصعب النطق بهما لتقاربهما في 

وهو بهذا يمثّل مرحلة تالية أوجدها السياق ، إصلاح للفظ –لا شكَّ  –وهذا ، (3)(قتَّبيّنفيقال فيهما: )، تقريبًا بينهما ليسهل نطقهما
   .(4)ميل إليه البحثم لأنَّ المنطق يقضي أن يكون الإصلاح تاليًا لما أُفسِد أو استقُبِحوهو ما ي، وتركّب الأصوات، اللغوي

 إصلاح اللفظ بين العربية واللغات الأخرى:
على سبيل  –ففي الفارسية ، بل قد يشتمل ذلك على لغاتٍ أخر، لا يقتصر إصلاح اللفظ أو تحسينه على اللغة العربية فحسب

( بَسْتنبمعنى الفعل... و... ) كَرْدَن(أو تاء مفتوحة... نحو: )، اسم يكون في آخره نون ساكنة وقبلها دال مفتوحةالمصدر ) –التمثيل 
 .(5)(الباء الزائدة(... ويقال لهذه الباء )بِكَرْدن( لا تفيد إلّا تحسين اللفظ نحو )باءوقد يدخل على المصدر )، بمعنى الربط

الهاء ند الفرس أن يلحقوا بالقليل من كلماتهم المتحركة بالفتح هاءً تُكتَب ولا تلفظ سموها )فقد جرت العادة ع، ليس هذا فحسب
لبيان هذه ، معلوم(( بمعنى )دانستَهْ و)، (عالم( بمعنى )دانندَهو)، (الكتاب( بمعنى )نامَهو)، (العبدبمعنى: )، (بَنَدَهنحو: )، (الرسمية
( في العربية وظيفةًم إذ يؤتى بها في هاء السكتوبهذا فإنّها شابهت )، (6)متحرّك لا ساكن (الهاءوالدلالة على أنّ ما قبل )، الحركة
 .(7)بيانًا للحركة وحفاظًا عليها من الزوال، ( في حال الوقفوعَمّه، ولِمَه، وقِهْ ، عِهقولهم: )

 
 
 

                                                           
 .87الخصائص  (1)
 .262ينظر: اللغة العربية معناها ومبناها  (2)
 ينظر: المصدر نفسه.(3) 

 .282، 9/249، والجامع لأحكام القرآن 181، 14/139، ومفاتيح الغيب 2/121كشاف ينظر: ال (4)
 .20التقريب لأصول التعريب، لطاهر الجزائري  (5)
 .12ينظر: المصدر نفسه  (6)

 .5/175ينظر:. شرح المفصل  (7)
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 النتائج:
 خلُصت هذه الدراسة إلى جملة من النتائج يمكن إجمالها فيما يأتي:

 هذه الدراسة أن تضع لإصلاح اللفظ تعريفًا لم يسبق إليه أحد. استطاعت .1
 وغير ذلك.، )واعتدال الكلام(، و)تصحيح اللفظ(، و)تحسين اللفظ(، سمّى العلماء )إصلاح اللفظ( مسمّيات عدّة كـ)حسن الكلام( .2
قّفه منه تلميذه ابن جنّي ليعقد له بابًا لا ابن جني ثمّ تل، إنّ أوّل ذكر لمصطلح )إصلاح اللفظ( جاء على لسان أبي علي الفارسي .3

 في كتابه )الخصائص(.
 وهذا لم يخرجه عن حقيقته كونه إصلاحًا.، قد يكون إصلاح اللفظ في مواضع محدودة من اللغة في أصله ظاهرة لهجية .4
 لاحها مواضع شبيهة.على الرغم من إص، أو دلالية، لم تصلح العربية اللفظ في مواضع متعددة من اللغة لعلل قاهرة: لفظية .5
أو ، لكنّهم اختلفوا في تفسير وسائلهدثون في حقيقة الإصلاح في اللفظمإذ أقرّوا جميعًا بوجوده، لم يختلف العلماء قدماء ومح .6

 تسميته.
 لم يكن إصلاح اللفظ مطّردًا عند جميع العلماء القدماء. .7
 كشف البحث عن أنَّ إصلاح اللفظ يمثّل مرحلة تالية لوضع اللغة. .8
 بل اشتمل على لغات أخر.، لا يقتصر إصلاح اللفظ على العربية فقط .9

 المصادر والمراجع
 القرآن الكريم.

 م.1995، 1ط، بيروت، دار الجيل، تحقيق د. فخر الدين قباوة، لأبي البركات الأنباري، أسرار العربية 
  ،بيروت ،صيدا، المكتبة العصرية، القادر الفاضليمحمد عبد  :تحقيقالأشباه والنظائر في النحو، لجلال الدين السيوطي ،

 م.2006
 مؤسسة ، د. عبد الحسين الفتلي :هـ( تحقيق316الأصول في النحو لأبي بكر محمد بن سهل بن السراج النحوي البغدادي )ت

 م.1999، 4ط، بيروت، الرسالة
  م.2001، القاهرة، دار نوبار ، العالمية للنشرالشركة المصرية ، د. فخر الدين قباوة، الاقتصاد اللغوي في صياغة المفرد 
 مكتبة ، د. محمود محمد الطِّناحي :تحقيق، هـ(542الحسيني العلوي )ت، لهبة الله بن علي بن محمد بن حمزة، أمالي ابن الشجري

 )د.ت(.، القاهرة، الخانجي
  أبي البركات عبد الرحمن ابن محمّد بن أبي سعيد لكمال الدين ، الأنصاف في مسائل الخلاف بين النحويين البصريين والكوفيين

، بيروت ،صيداف لمحمّد محيي الدين عبد الحميد، المكتبة العصرية، ومعه كتاب الانتصاف من الإنصاهـ(، 577)تالأنباري
 م.2006

 تحقيق: محيي الدين ، هـ(328لأبي بكر محمد بن القاسم بن بشار الأنباري )ت، في كتاب الله عزّ وجل، إيضاح الوقف والابتداء
 م.1971، دمشق، عبد الرحمن رمضان

 وعلي محمد ، دراسة وتحقيق: عادل أحمد عبد الموجود، هـ(745لمحمد بن يوسف الشهير بأبي حيان الأندلسي )ت، البحر المحيط
 م.2010، 3ط، بيروت، دار الكتب العلمية، معوض وآخرين

 م.2011رند للطباعة، ، زغير عدلد. عبد الخالق ، بحوث نحوية في الجملة العربية 
  هـ.1403، مطبعة المدني، القاهرة، الناشر: مكتبة الخانجي، د. رمضان عبد التواب، بحوث ومقالات في اللغة 
 بيدي )ت، تاج العروس من جواهر القاموس تحقيق: د. حسين ، )الجزء السادس(، هـ(1205للسيد محمد مرتضى الحسيني الزَّ

 م.1969، ويتمطبعة حكومة الك، نصار
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  م.2003، بيروت، دار إحياء التراث العربي، هـ(816للسيد الشريف علي بن محمد الجرجاني )ت، التعريفات 
 د.ت(.، مصر، المطبعة السلفية، الطاهر الجزائري، التقريب لأصول التعريب( 
 مراجعة، الأستاذ عبد الكريم العزباوي :تحقيق، هـ( )الجزء الرابع(370لأبي منصور محمد بن أحمد الأزهري )ت، تهذيب اللغة: 

، الدار المصرية للتأليف والترجمة، مراجعة محمد علي النجار، و)الجزء الرابع عشر( تحقيق يعقوب عبد النبي، محمد علي النجار
 )د. ت(. ، القاهرة، مطابع سجل العرب

 راجعه وخرج ، محمود محمد شاكر :تحقيق، هـ(310لأبي جعفر محمد بن جرير الطبري )ت، جامع البيان عن تأويل آي القرآن
 )د.ت(.، 2ط، القاهرة، مكتبة ابن تيمية، أحمد محمد شاكر :أحاديثه

 هـ(671لأبي عبد الله محمد بن أحمد بن أبي بكر القرطبي )ت، الجامع لأحكام القرآن والمبيّن لما تضمّنه من السُنّة وآي القرآن ،
 م.2006، بيروت، مؤسسة الرسالة، وآخرَينِ ، لتركيتحقيق: د. عبد الله بن عبد المحسن ا

  دار المأمون للتراث، وبشير حوبجاني، حقّقه: بدر الدين قهوجي، لأبي علي الحسن بن عبد الغفار الفارسي، الحجة للقراء السبعة ،
 )د.ت(.، دمشق

 م.2006، بيروت، عالم الكتب، تحقيق: محمد علي النجار، هـ(393لأبي الفتح عثمان بن جني )ت، الخصائص 
  دار ، تحقيق: د. أحمد محمد الخراط، هـ(756لأحمد بن يوسف المعروف بالسّمين الحلبي )ت، الدّر المصون في الكتاب المكنون

 دمشق )د.ت(.، القلم
 م.1986، بغداد، مطبعة الخلود، د. غانم قدوري الحمد، الدراسات الصوتية عند علماء التجويد 
  م.1986ـ، 2ط، الكويت، شركة الربيعان، د. مصطفى النحاس، ويةدراسات في الأدوات النح 
  د.ت(.، مصر، دار المعارف، تحقيق: د. شوقي ضيف، هـ(324لابن مجاهد )ت، السبعة في القراءات( 
 م.2006، المنصورة، مكتبة الإيمان، تحقيق ودراسة محمد عبد النبي محمد أحمد عبيد، للمرادي، شرح التسهيل 
  قدم له ووضع هوامشه وفهارسه ، هـ(643لموفق الدين أبي البقاء يعيش بن علي بن يعيش الموصلي )ت، للزمخشريشرح المفصل

 م.2001، بيروت، دار الكتب العلمية، د. أميل بديع يعقوب
 م.1988، 2ط، بيروت، دار الأوزاعي، تحقيق: د. فخر الدين قباوة، صنعة ابن يعيش، شرح الملوكي في التصريف 
 بيروت، عالم الكتب، صاحب أبو جناح د. هـ(، تحقيق:669الزجاجي )الشرح الكبير(، لابن عصفور الإشبيلي)ت شرح جمل ،

 م.1999
 د.ت(.، مطبعة الصاوي، د إسماعيل عبد الله الصاويلمحم، شرح ديوان جرير( 
 وعلي سيد علي، أحمد حسن مهديتحقيق: ، هـ(368لأبي سعيد السيرافي الحسن بن عبد الله بن المرزبان )ت، شرح كتاب سيبويه ،

 م.2008، بيروت، دار الكتب العلمية
 مطبعة مصطفى  ،هـ(855أو )دنقوز( )ت، لشمس الدين أحمد المعروف بـ)ديكنقوز(، شرحان على مراح الأرواح غي علم التصريف

 م.1959، 3ط، مصر، البابي الحلبي وأولاده
  دار العلم ، تحقيق: أحمد عبد الغفور عطار، هـ(393ماد الجواهري )تلإسماعيل بن ح، الصحاح تاج اللغة وصحاح العربية

 م.1990، 4ط، بيروت، للملايين
 بيروت، دار الكتب العلمية، تحقيق: محمود محمد محمود نصار، هـ(381لأبي الحسن محمد بن عبد الله الوراق )ت، علل النحو ،

 م.2008، 2ط
 د.ت(.، تحقيق: د. مهدي المخزومي ود. إبراهيم السامرائي، هـ(175هيدي )تلأبي عبد الرحمن الخليل بن أحمد الفرا، العين( 
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  بيروت، دار الجيل، تحقيق وشرح: د. عبد السلام محمد هارون، هـ(180)تالكتاب، لأبي بشر عمرو بن عثمان بن قنبر ،
 )د.ت(.

 هـ(538بن عمر الزمخشري الخوارزمي )تلأبي القاسم محمود ، الكشاف عن حقائق التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه التأويل ،
 م.2001، 2ط، بيروت ، دار إحياء التراث العربي، تحقيق عبد الرزاق المهدي

 أعدّه للطبع ووضع ، هـ(1683لأبي البقاء أيوب بن موسى الحسيني الكفوي )ت، معجم في المصطلحات والفروق اللغوية، الكليات
 م.1998، 2ط، بيروت، سسة الرسالةمؤ ، فهارسه: د. عدنان درويش ومحمد المصري

  ،2ط، بيروت، دار صادر، تحقيق: د. مازن المبارك، هـ(337لأبي القاسم عبد الرحمن بن إسحاق الزجاجي )تاللامات ،
 م.1992

  م.2006، 5ط، القاهرة، عالم الكتب، د. تمام حسان، اللغة العربية معناها ومبناها 
 م.2006، بيروت ، دار المرتضى، الفضل بن الحسن الطّبْرسي لأبي علي، مجمع البيان في تفسير القرآن 
  تحقيق: عبد ، هـ(546للقاضي أبي محمد عبد الحق بن غالب بن عطية الأندلسي )ت، المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز

 م.2001، بيروت، دار الكتب العلمية، السلام عبد الشافي محمد
 دار إحياء التراث العربي، تحقيق خليل إبراهيم جفال، هـ(458بن سيده المرسي )ت لأبي الحسن علي بن إسماعيل ، المخصص ،

 م.1996، بيروت
  ،مصر، مطبعة المدني، تحقيق: د. محمد الشاطر أحمد محمد أحمد، هـ(377لأبي علي الفارسي )تالمسائل البصريات ،

 م. 1985
 عرابه ، دار الحديث، شرح وتحقيق: د. عبد الجليل عبده شلبي، هـ(311ج )تلأبي إسحاق إبراهيم بن السري الزجّا، معاني القرآن وا 

 م.2005، القاهرة
 دار الفكر، هـ(604دين ابن العلامة ضياء الدين عمر الشهير بخطيب الري )تللإمام محمد الرازي فخر ال، مفاتيح الغيب ،

 م.1981
  تحقيق محمد خليل عيتابي، هـ(502بالراغب الأصفهاني )تلأبي القاسم الحسين بن محمد المعروف ، المفردات في غريب القرآن ،

 م.2005، 4ط، بيروت، دار المعرفة
 م.1982، بغداد ،دار الرشيد، تحقيق: د. كاظم بحر المرجان، هـ(471لعبد القاهر الجرجاني )ت، المقتصد في شرح الإيضاح 
 م.2010، بيروت، عالم الكتب، د الخالق عضيمةتحقيق محمد عب، هـ(285لأبي العباس محمد بن يزيد المبرد )ت، المقتضب 
 د.ت(.، 8ط، القاهرة، مطبعة محمد عبد الكريم حسان، الناشر مكتبة الأنجلو المصرية، د. إبراهيم أنيس، من أسرار اللغة( 
 م.1980، بيروت، مؤسسة الرسالة، د. عبد الصبور شاهين، رؤية جديدة في الصرف العربي، المنهج الصوتي للبنية العربية 
 عالم الكتب، شرح وتحقيق: د. عبد العال سالم مكرم، هـ(911لجلال الدين السيوطي )ت، همع الهوامع في شرح جمع الجوامع ،

 م.2001، القاهرة، الشركة الدولية للطباعة
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Abstract 

The studies enclosed within applied linguistics used to categorize the researches 

which are interested in the second language acquisition into two types: studies adopting 

the quantity method and studies adopting the quality method.      

 :مقدمةال
دراسات المنضوية في إطار علم اللغة التطبيقي تصنيف البحوث التي اهتمت باكتساب اللغة الثانية إلى نمطين؛ اعتادت ال 

الدراسات التي تبنت المنهجية الكمية، في مقابل الدراسات التي تبنت المنهجية الكيفية. هذه الأخيرة تقف عند حدود ملاحظة ما يتماشى 
س ذلك ركزت الدراسات الكمية على المنهج التجريبي لقياس الفرضيات وتمحيصها بتوظيف مع نظرية أو وجهة نظر ما. وعلى عك
 .Freeman and Long; 97:11أدوات موضوعية وتحليلات إحصائية ))

، وتكون موجهة من قبل الباحث، كما تتسم أيضا بالمشاركة في الملاحظة، حيث Insightتتميز الدراسات الكمية بالاستبطان
يشارك الباحثون في الأنشطة التعليمية التي ينوون دراستها، حيث لا يقاربون هذه الدراسة بفرضيات موضوعة مسبقا، بل يكتفون فقط 

وفي هذه الحالة يكون الوقت المخصص للملاحظة طويلا، في  بتسجيل الملاحظات بعد الانتهاء من معاينة الأنشطة التعليمية التعلمية.
" حول تجربته كمتعلم للغة  yelaiB 80حين يكون عدد المواضيع المدروسة قليلا جدا. ونمثل لهذا النوع بدراسة قام بها بيالي"

يركز هذا النمط من  ،كما(Freeman and Long; 97: 18)الفرنسية، حيث اكتفى بتدوين ملاحظاته حول المدرس والمتعلمين 
الدراسات على الوصف، حيث يتم الاكتفاء بدراسة مجال معين من قبيل تأثير اللغة الأم في اكتساب اللغة الثانية، هذه الأبحاث حسب 

 "nlaid lld  تصنف وترتب وتربط بين المعطيات المتوصل إليها للكشف عن علاقات ممكنة بينها بخصوص الظواهر الخاضعة "
ن أمثلة الدراسات التي تركز على الوصف في سياق البحث في اللغة الثانية، والتي تروم تصنيف المعطيات تلك التي للوصف. وم

تستعمل التحليل التفاعلي، حيث يكتفي الباحثون بملاحظة الأقسام اللغوية باستعمال تقنية تجميع المعطيات قصد تدوين ملاحظاتهم، 
بقا لتتبع السلوك من قبيل توجيه المدرس لأسئلة محددة إلى متعلمين معينين أو توجيهها إلى وتتضمن هذه الأداة مقولات مبنية مس

مجموعة الفصل ككل، بشكل يمكن الباحثين من تسجيل ما يحدث من سلوك معين من قبيل تحديد خصائص المتعلم أو خصائص 
دراسة حول العلاقة  "Lambert And Gardner 72 نجز "محيط التعلم، وربطها بمدى تمكنه من اللغة الثانية. وللتمثيل على ذلك أ

 .(Freeman and Long , 1997: 18)بين المحفزات ودرجة إتقان المتعلم للغة الثانية 
إن تصنيف النظريات إلى فطرية ومحيطية أو بيئية، يسعفنا في تحديد المقاربات التي تنضوي تحت كل نظرية، فإذا كانت 

ربات الاجتماعية والتداولية تفسر عملية تعلم اللغة الثانية اعتمادا على العوامل البيئية، فإن المقاربات المعرفية المقاربة السلوكية والمقا
بمختلف تياراتها النظرية تفسر عملية اكتساب اللغة وتعلمها بإرجاعها إلى عوامل فطرية؛ لأن الطفل يولد مزودا بقدرة فطرية مستقلة 

 تعلم اللغة. وهذا يعني أن اللغة نمط من السلوك محدد بيولوجيا.عن أي تجربة تهيئه مسبقا ل
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 تعلم اللغة الثانية من منظور فرضية التحليل التقابلي. -1
ليست النظريات اللسانية بالضرورة نظريات للاكتساب؛ لأن كل نظرية لسانية تتبنى أسسا معرفية أو سيكولوجية تتماشى  

لغة. وفي هذا الإطار قاربت النظرية السلوكية الاكتساب تجريبيا، أما بنية اللغة فيحددها المحيط وطروحاتها فيما يتعلق باكتساب ال
اللغوي. ومن هنا ساد الاعتقاد أن لغة المتعلم ما هي إلا تكوين لعادات، مما يؤدي إلى تداخل العادات اللغوية القديمة مع العادات 

، في هذا السياق يؤكد لادو بكون العناصر المتشابهة للغة المتعلم الأم يسهل (Freeman And Long ;97: 55)الجديدة المكتسبة 
 (.Lado; 57: 2المختلفة عن لغته الأم ) تعلمها. في المقابل يصعب تعلم العناصر

إلى اعتبار  إن الافتراض القائل بكون تعلم اللغة تكوين أو بناء لعادات، ومحاولة تطبيقه على تعلم اللغة الثانية، دفع التقابليين
نية. العادات اللغوية القديمة التي اكتسبها المتعلم انطلاقا من لغته الأم قد تعيق أو تيسر بناء العادات الجديدة المكتسبة في اللغة الثا

سياق يقول في هذا الو  من تم انشغل التقابليون بحصر التشابهات والاختلافات بين العادات اللغوية القديمة والعادات اللغوية الجديدة.
لادو "يحاول الأفراد نقل صيغ ومعاني لغتهم الأم وثقافتها إلى اللغة الأجنبية وثقافتها، ويتفاعل كل ذلك على مستوى الإنتاج عندما 

(. وقد أكد فريز قبل لادو بأن أفضل الوسائل لتعليم (Lado;57: 2 يحاول هؤلاء الأفراد التحدث باللغة وفهمها واستيعاب ثقافتها"
 .:Fries; 45) 9المتعلم الأم ) تلك المؤسسة على الوصف العلمي للغة المتعلمة ومقارنتها بلغة اللغات

يستنتج من خلال ما سبق، أن التحليلات التقابلية اهتمت أساسا بحصر حالات التشابه والاختلاف بين اللغتين الأم والهدف، 
. وقد طور هذا الطرح براون ومساعدوه، (Freeman And Long ; 97: 53)والتي تفضي إلى تحديد مواضع سهولة وصعوبة التعلم 

العلاقات الوظيفية الدلالية، وتمكنوا بفضل ذلك من التنبؤ بالوحدات اللغوية التي يسهل اكتسابها، و  حيث ميزوا بين العلاقات البنيوية
ثانية. في المقابل يصعب استضمار الوحدات غير وخاصة في حالة وجود علاقة بنيوية ووظيفية دلالية بين صيغ اللغة الأولى وال

الموجودة في اللغة الثانية، بينما تحضر في اللغة الأم، وتلي هذه الوحدات من حيث الصعوبة البنيات التي تظهر في اللغة الأم بصيغة 
 .(Freeman And Long ;97: 53)واحدة، بينما تتعدد صيغها في اللغة الثانية 

 ة من منظور النظريات الذهنيةتعلم اللغة الثاني -2
 النظرية التوليدية -2-1

" الذي DAL( تعرف بجهاز اكتساب اللغة "(Ellis; 97: 6يكتسب الطفل اللغة بشكل سريع لأنه يولد مزودا بمعرفة فطرية  
تسمح هذه و  (،(Freeman And Long ;97:240 يتضمن المبادئ المشتركة بين جميع اللغات الطبيعية أو ما يعرف بالنحو الكلي

المعرفة اللغوية للطفل ببناء مدخلاته اللغوية المسماة بالمعطيات اللغوية الأولية التي على أساسها يفترض أن جهاز اكتساب اللغة 
  (Crain And Marlin , 99: 59) ص.سلة من الأنحاء آخرها النحو الخاسل

عندما نتحدث عن اللغة، من منظور                       جهاز اكتساب اللغة النحو الخاص          معطيات أولية 
التوليديين، فإننا نتحدث عن الجمل التي ينتجها المتكلم، من هنا فاللغة ليست تجسيدا للأشياء الموجودة في العالم الخارجي، بل معرفة 

 .وتكوين لقواعدكامنة في الذهن. لذا يفترض الاتجاه التوليدي أن اللغة ليست تكوينا لعادات بل بناء 
(Freeman And Long ;97:56).  هذا الأمر يمكن الطفل من اكتساب اللغة رغم تعدد البيئات اللغوية التي ينشأ فيها. مماو 

يدعم كون اكتساب اللغة كليا بالدرجة الأولى، ويكمن الاختلاف في مدخلات الوسط اللغوية التي تسمح للطفل بتنمية لغته. وارتباطا مع 
ضوع نسجل ملاحظة مؤداها أن هناك أطفالا يتعلمون لغات متعددة، في حين أن آخرين يتعلمون لغة واحدة. ففي المجتمعات هذا المو 

أو وسيلة تجسد مدخلات المعطيات اللغوية الأولية  التي تشهد تعددا لغويا، يكتسب الأطفال كل اللغات المتداولة فيها؛ لأن اللغة وظيفة
إذا انتقل إلى عشيرة لغوية أخرى، فإنه يوظف  أم لغتين أم أكثر. فالطفل الذي اكتسب أكثر من لغة ة واحدةللطفل سواء أقتصر على لغ

كل ما اكتسبه في وسطه اللغوي من لغات، كما يمكنه أن ينسى لغة أو أكثر. من هنا فالطفل بإمكانه أن يكتسب كل لغة طبيعية بنفس 
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ما ينطبق على هذا الطفل الذي يتعلم لغته بنفس السهولة ينسحب على كل الأطفال و  .السهولة، إذ لا تعترضه صعوبة معينة في ذلك
 الذين يكتسبون أكثر من لغة. 

وهذا ما يفند الاعتقاد السائد في أوساط السلوكيين الذي مفاده أن اكتساب اللغة يتم عبر عمليتي المحاولة والخطأ. فإذا ما 
س المحاولات وارتكاب نفس الأخطاء في مرحلة عمرية معينة، وهذا الافتراض غير صحيح، افترضنا ذلك ننتظر قيام كل الأطفال بنف

لأن الأطفال يحققون نتائج مختلفة عبر المحاولة والخطأ، مما يتسبب في فشلهم بكل تأكيد في التواصل فيما بينهم لكونهم حققوا نتائج 
يتعلمون نفس النحو. من هنا فطريقة المحاولة والخطأ يمكن توظيفها مختلفة. ولكن ذلك لا يحدث؛ لأن أطفال نفس المجتمع اللغوي 

بنجاح في مجال الاكتساب اللغوي إذا كانت المدخلات اللغوية ثابتة، بمعنى آخر إذا كان كل طفل من هؤلاء يعيش نفس التجربة 
هناك أساس بدهي آخر يقف ضد التعلم اللغوية. ولكن ما يحدث هو العكس، لأن اكتساب اللغة يتحقق عبر تجارب بيئية مختلفة. و 

بالمحاولة والخطأ يتمثل في كون الأخطاء المرتكبة من قبل الأطفال تلعب دورا أساسيا في تعلم اللغة واستعمالها. لأن تعلم اللغة عادة 
الأخطاء مظهر من  ما يتم عبر حرية الخطأ لكون المتعلم يبني بذلك فرضيات خاصة به لا تحددها طريقة المحاولة والخطأ. بل إن

 (.70: 85مظاهر استراتيجية تعلمه تظهر القواعد التي يلجأ إليها التلميذ في مرحلة معينة من مراحل تعلمه للغة الهدف )زكريا 
 إذا كانت النظرية التوليدية نظرية للاكتساب اللغوي، فهل يمكن اعتبارها نظرية لتعلم اللغة الثانية؟.

تعلم اللغة المستوحى من نظرية تشومسكي للإجابة عن السؤال السابق، فإذا كانت المبادئ  سنوظف الوصف اللساني لتفسير
هي الخصائص التي تتحكم في كل اللغات، فإن الوسائط هي الخصائص التي تشترك فيها مجموعة من اللغات أو تميز لغة ما 

Cook ;94: 25) النحو الكلي في اكتساب وتعلم اللغة الثانية، كما حاولوا (. وفي هذا الإطار حاول الكثير من الباحثين تحديد أهمية
تحديد طريقة اشتغاله وأثاروا التساؤل التالي: هل وظيفة النحو الكلي في تعلم اللغة الثانية مشابهة لوظيفته في اكتساب اللغة الأم؟ 

Bialystok ; 94: 126).) 
لهم بناء تمثل للنحو يتضمن وسائط لغتهم. فإذا كانت وسائط  لقد سبق لمتعلمي اللغة الثانية اكتساب نظام نحوي، كما سبق

(. (Bialystok ; 94: 126اللغة الثانية مختلفة عن وسائط اللغة الأولى، ففي هذه الحالة نجد حضورا قويا للنقل في عملية تعلم اللغة 
الذي يقر بكون دور النحو الكلي أساسي في تعلم اللغة الثانية، لكنه يشهد تغيرات  keane 88يتضح ذلك من خلال ما ذهب إليه كين

  .((Bialystok ; 94:126عدة؛ لأن كل البنيات والمكونات البيولوجية ومن بينها النحو الكلي تتطور بعاملي العمر والتجربة 
س من الممكن أن تكون طريقة اشتغاله في اكتساب اللغة بتعبير أدق إن النحو الكلي مكون بيولوجي قابل للنمو والتطور، لذا لي

السبب في ذلك إلى اقتصار النحو الكلي على مراقبة  "White الثانية شبيهة بطريقة اشتغاله في اكتساب اللغة الأولى. وتعزي وايت "
إليه كوك الذي ساق مجموعة من (. ويتقاطع هذا الطرح مع ما ذهب Bialystok ; 94:126التركيب دون الخطاب والمعجم والتداول )

 الأدلة على عدم صلاحية النحو الكلي في تعلم اللغة الثانية نستعرضها على الشكل التالي:
حاطتهم بمستوياتها الصوتية والتركيبية والصرفية -1 المعجمية ضعيفة مقارنة مع معرفتهم و  إن معرفة المتعلمين باللغة الثانية وا 

 وبة في تعلمها، من هنا فالنحو الكلي لا يكون صالحا للتطبيق في هذه الحالة.بلغتهم الأم، لذلك يجدون صع
الأطفال مهيئون لتعلم أي لغة بنفس السهولة، في حين يصعب تعلم لغات أخرى، إذ يفترض على سبيل المثال صعوبة تعلم  - 2

ر إمكانية تطبيق النحو الكلي في تعلم اللغة الثانية الصينية بالنسبة لمتكلمي اللغة الانجليزية مقارنة مع الإيطالية، مما يؤكد تعذ
 في هذه الحالة.

تصبح المعرفة اللغوية لمتعلمي اللغة الثانية متوقفة خلال مراحل عمرية معينة، الشيء الذي يجعل النحو الكلي غير ذي أهمية  -3
 (.Cook ; 94: 34في تعلم اللغة الهدف )
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 لتي تجمع على عدم صلاحية النحو الكلي في تعلم اللغة الثانية هو عمر المتعلم،إن ما يدعم الأدلة التي ساقها كوك، وا
نستحضر، في هذا المضمار، فرضية الفترة الحرجة في تعلم اللغة التي تذهب إلى أن القدرة على تعلم اللغة الهدف بالوجه الطبيعي و 

 الح للاكتساب لا للتعلم.تصبح صعبة بعد سن السادسة، مما يحملنا على القول إن النحو الكلي ص
في تعلم اللغة حيث يقول " إن العمل على الاكتساب )لا التعلم(. فمتعلم اللغة الثانية مزود  82ويزكي هذا الطرح نظرية كراشن 

أن بجهاز اكتساب اللغة قد يتعثر لأسباب عارضة، ولكنه صالح في تعلم اللغة الثانية، ولو أن وسط تعليم اللغة الثانية لا يمكن 
 .(7: 98يستنسخ الشروط البيئية والمعرفية والعاطفية للغة الأولى.")الفاسي الفهري، 

 اللسانيات العصبية -2-2
لقد حاولت اللسانيات العصبية مقاربة سؤال إشكالي هو كالتالي: لماذا يكون الطفل مؤهلا لاكتساب لغة أو لغتين، في حين 

لسؤال الجوهري مشروعيته من كون المتعلم في المراحل المتقدمة تعترضه صعوبات في تعترض الراشد صعوبة في ذلك؟. ويستمد هذا ا
تعلم اللغة الهدف. ويعزي الباحثون عوامل هذه الصعوبة إلى ضمور القدرة اللغوية مع التقدم في السن. ومعنى ذلك أن الأطفال 

 ين يفتقدونها مع مرور الزمن. يمتلكون قدرة لغوية خاصة تمكنهم من اكتساب لغة ما بخلاف الراشدين الذ
وعلاوة على ما سبق، تذهب اللسانيات العصبية إلى محاولة الإجابة عن السؤال التالي: هل هناك فترة حرجة في تعلم اللغة 

ذا كان الجواب بن عم، فما الأولى، إذا كان الجواب بالإيجاب، فهل هذه الفترة الحرجة شبيهة بتلك الموجودة في تعلم اللغة الثانية. وا 
 (.(Amayreh;90:79علاقة الفترة الحرجة في تعلم اللغة الثانية بالدماغ، وهل تؤثر مرونة الدماغ أو تحجره في تعلم اللغة الثانية؟ 

من المعلوم أن العالم بروكا تطرق في أبحاثه بالدرس والتحليل لجوانب الدماغ، حيث حدد أن وظائف اللغة يختص بها الجزء 
كما أن شومسكي ناقش إمكانية وجود قدرة لغوية اصطلح على تسميتها بجهاز اكتساب اللغة تقدر الطفل على اكتساب  الأيسر منه.

اللغة، لكن هذا الجهاز الفطري قد تتعطل وظيفته ويتعثر في سن المراهقة. مما يؤكد وجود فترة حرجة في تعلم اللغة، هذه الفترة 
(. مما يدل على كون تعلم اللغة خلال (Amayreh;90:80تدة بين سنتين إلى اثني عشرة سنة حصرها ليننبرغ في الفترة العمرية المم
 فترة البلوغ يصبح أمرا بالغ الصعوبة. 

وتجدر الإشارة إلى كون فرضية الفترة الحرجة في تعلم اللغة تمت صياغتها بناء على الملاحظات التي سجلها الباحثون حول 
على حد سواء، حيث استنتجوا وجود اختلافات تمس كل المستويات اللغوية بدءا بالجانب الصوتي ومرورا  تعلم الأطفال والبالغين للغة

 (.(Amayreh;90:79بالجانبين الصرفي والتركيبي وانتهاء بالجانب المعجمي 
ذه الفترة تحدث قبل البلوغ ولا زال الجدال قائما بين الباحثين حول الفترة الحرجة في تعلم اللغة، فإذا كان كراشن قد أقر بكون ه

سن السابعة و  قد حدداها ما بين سن الخامسة Vera and Hornerهورنر و  وتحديدا في السنوات الخمس الأولى. فإن فيرا
Amayreh;90:80).) 

نة وبناء عليه، إن الأمر الذي يؤكد عليه العلماء المشتغلون في حقل اللسانيات العصبية هو كون المتعلم في مرحلة الحضا
يكون أقدر على تعلم اللغة من متعلم المراحل اللاحقة. فيرون بناء على هذا التصور أن تعليم اللغة الثانية وتعلمها في هذه المرحلة 

ينطلقون في ذلك من افتراض مؤسس بيولوجيا مؤداه ضرورة تعلم اللغة الثانية في و  المتقدمة ييسر تعلمها في المراحل الدراسية الأخرى.
ة، حيث يكون الدماغ أكثر استعدادا لتلقي واستيعاب تلك اللغة، لأن هناك فترة حرجة للنصف الأيسر من الدماغ يتاح له سن مبكر 

أثناءها اكتساب اللغة، وبعدها تأخذ مقدرته على تعلمها في الأفول والضمور، ووجود مثل هذه الفترة الحرجة يفسر لنا لماذا يتم تعلم 
طفل قبل سن معينة دون صعوبة، بينما يتسم تعلم اللغات بعد طور المراهقة دائما بوجود صعوبات، إذ ربما اللغات التي يتعرض لها ال

(، ويعكس ذلك 109: 2002كانت تلك الفترة الحرجة ذات أهمية للنصف الأيسر للدماغ من حيث تقبله لجهاز اكتساب اللغة )تمبل 
ا لاكتساب اللغة في تلك الفترة بدرجة أكبر بكثير من اكتسابه لها في سن متأخرة، حيث يكون مهيئ استعداده لتعلم اللغة في سن مبكرة،
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الأمر الذي يجعل من الضروري الاهتمام بتعلم اللغات الثانية في سن مبكرة، إذ كلما كان التعلم في مرحلة عمرية متقدمة، كلما زادت 
 مقدرة الطفل على اكتساب اللغة والتمكن من إنتاجها.

ففي العديد من  حيث لا يوجد دليل على تأثير ذلك سلبا، تجاه النورولساني قدرة الطفل على اكتساب لغتين أو أكثر،ويزكي الا
وخصوصا بالنسبة للأطفال الذين ينشأون في بيئات لغوية تشهد تعددا  بقاع العالم نجد أن هذا الأمر هو القاعدة وليس الاستثناء،

ة في المرحلة الابتدائية تمثل حركة عالمية تبنتها منظمة اليونسكو منذ الخمسينيات من القرن لغويا.كما أن تعليم وتعلم لغة ثاني
وقد كانت هذه الحركة العالمية هي الأساس الذي لفت انتباه العديد من الأنظمة التعليمية فيما أجرته من تجارب وما  المنصرم،

 سة الابتدائية.لإدخال دراسة اللغة الثانية في المدر  استحدثته من مناهج
                                      ما يلي: 1962وقد تضمن تقرير لخبراء معهد التربية التابع لليونسكو بهامبورج في عام 

 الإقرار بسلامة إدخال دراسة اللغة الثانية في المرحلة الابتدائية. -
دولي حول التجارب العملية التي تضطلع بها في مجال إدخال اللغات الدعوة إلى تشجيع الدول المختلفة على إجراء دراسات بإشراف  -

 الأجنبية في مدارسها الابتدائية.
 إن التعليم الابتدائي التقليدي أحادي اللغة، وأحادي الثقافة يمكن تحسينه من خلال إدخال لغة وثقافة أخرى. -
 (.52: 1993للطفل.)الهاكع وانطنيوس يجب أن ينظر إلى اكتساب لغة ثانية كجزء من التربية الأساسية - 

 مزايا تعليم لغة إضافية للأطفال في سن مبكرة فيما يلي: Wongوارتباطا مع ما سبق حدد 
إن الطفل الذي يتعلم لغة ثانية في سن بعد العاشرة من غير المحتمل أن يتحدث تلك اللغة بطريقة تماثل المتحدث الأصلي لتلك  -

 .اللغة
طبيعية على اكتساب مهارات لغوية جديدة بصورة طبيعية من الكبار البالغين وتتلاشى هذه القدرة بحلول سن  لدى الأطفال قدرة-

 (wong ;2003)البلوغ.
الطفل يكتسب اللغة بسرعة باهرة جدا، فهو قبل سن الخامسة يكون قد اكتسب لغته الأم وبإمكانه  ويشير شومسكي إلى أن
(. ولهذا فإن تعريض الأطفال الصغار إلى لغة أخرى في هذه المرحلة العمرية من شأنه 43: 79ي التواصل بها مع الآخرين )الإدريس

أن يستثير خلايا الدماغ لديهم. ويتماشى هذا الطرح مع ما توصل إليه علماء اللغة النفسيون مثل تشومسكي الذين أقروا بكون الطفل 
ذه القدرة تمكنه من كشف القواعد اللغوية كشفا إبداعيا ذاتيا، وتطبيقها، ومن تم يولد وفي دماغه قدرة هائلة على اكتساب اللغات، وأن ه

، وتتغير برمجة الدماغ 1إتقان لغتين أو ثلاث لغات في آن واحد. وهذه القدرة على اكتساب اللغات تبدأ بالضمور والفتور بعد سن البلوغ
ن مرحلة تغييرا بيولوجيا من تعلم اللغات إلى تعلم المعرفة، ولذلك ي مكن القول: إن مرحلة ما قبل السادسة مخصصة لاكتساب اللغات، وا 

ما بعد السادسة مخصصة لاكتساب المعارف. وبناء على ذلك فمن المفروض بحسب طبيعة خلق الإنسان أن يتفرغ المتعلم لتعلم 
أما تعلم اللغة بعد سن السادسة فيتطلب  لسادسة.المعرفة بعد سن السادسة من العمر، بعد أن تفرغ لتعلم لغة أو أكثر وأتقنها قبل سن ا

جهدا؛ لأن المتعلم يكون في حاجة إلى مدرس يكشف له النحو الصريح للغة الجديدة، كما يحتاج إلى وقت طويل يبذله في التدرب على 
لقول إن هناك طريقتين في تعلم تلقائية قبل سن السادسة. وهكذا يمكن او  تطبيق القواعد، بينما يقوم بهذه العملية بطريقة لا شعورية

 اللغة:
 الأولى تسمى الطريقة اللاواعية التي تكتسب بها اللغة الأم، بينما اللغة التي بعد سن السادسة لا يمكن أن تكتسب هذه الخاصية. -

                                                           

حيث أثبتت كارول شومسكي التي اهتمت باكتساب  إن الطفل الذي يعيش وضعية الازدواجية اللغوية يجد صعوبة في تعلم اللغة الهدف بعد سن السادسة، -1 

.وتماشيا مع (49ص  79)الإدريسي  فائقةبسرعة عدم قدرتهم على اكتساب اللغة سنوات وعشر سنوات  5اللغة عند الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 
  هذا الطرح افترضنا أن الفترة الحرجة في تعلم اللغة تبتدئ أساسا بعد سن السادسة.
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 Krashenالطريقة الثانية، بعد السادسة من العمر، وهي الطريقة الواعية التي تتطلب كشف القواعد للمتعلم، وتدريبه على تطبيقها  -
And Terrell , 83: 26):ذا قارنا بين هاتين الطريقتين نسجل الملاحظات التالية  (. وا 

 تاج في تعليمها وتعلمها إلى مدرس.( اللغة الأم لغة مكتسبة، بينما اللغة بعد سن السادسة تح1)
 ( الأولى تتم دون تعب، بينما الثانية تحتاج إلى جهد كبير.2)

( الأولى يكون إتقانها بكل تفاصيلها النحوية والصرفية والتركيبية والمعجمية، بينما يظل هناك نقص باللغة الثانية، ولو كان (3
 ضئيلا.

ة يكون باللغة الأولى تلقائيا لا شعوريا ودون الحاجة إلى شرح، بينما يحتاج باللغة الثانية إلى ( الإحاطة بالجوانب الثقافية والتداولي4)
 شرح وتعليل يفقدانه الكثير من قيمته.

( الزمن المخصص لإتقان اللغة بالطريقة الأولى ضئيل جدا، بينما تعلم اللغة بالطريقة الثانية بعد سن السادسة يحتاج إلى زمن 5)
 أطول.

تتدخل اللغة الأولى بشكل سلبي في عملية تعلم اللغة الثانية بعد سن السادسة في مجالات التراكيب والبنيات اللغوية والمفاهيم ( 6)
 المعرفية.

( الطريقة الأولى تمكن الطفل من اكتساب أكثر من لغة في آن واحد دون إرهاق، بينما لا يتمكن المتعلم بعد السادسة من تعلم 7)
 في آن واحد. أكثر من لغة

وخلاصة القول إن الشيء الذي تدل عليه البحوث العصبية أن الطفولة المبكرة هي أفضل عمر لتعلم اللغة الثانية، سواء من 
حيث سرعة التعلم أو من حيث مستوى التحصيل النهائي. والدليل على ذلك بالتحديد هو نتيجة بعض الدراسات والبحوث التي انتهت 

" متقدمة في تعلم immersion programsكنديين المتحدثين باللغة الإنجليزية، والذين كانوا في برامج إغماسية "إلى أن الأطفال ال
ضا في اللغة الفرنسية أجادوا تعلم تلك اللغة بالمستوى نفسه الذي كان عليه أقرانهم الذين كانت لهم الخلفية اللغوية نفسها والذين كانوا أي

قبالهم  برامج انغماسية مبكرة في تعلم الفرنسية، وتهدف هذه البرامج عامة إلى استغلال قدرات الأطفال على تعلم اللغات، وانفتاحهم وا 
غير المتعمد الذي يماثل جو اكتساب اللغة الأولى ويلجأون إلى التخاطب بها في المدرسة، ثم يوظفون اللغة الانجليزية في البيت 

 (.14: 98)الفاسي الفهري 
ديد من الدراسات التي تؤيد فكرة كون الأطفال أكثر قدرة على تعلم اللغة الثانية من الكبار البالغين فلا يزال ورغم وجود الع

الجدال قائما حول هذه القضية. إذ يعتقد الباحثون بأن الأطفال أكثر قدرة من الكبار على تعلم اللغة لا يستند إلى أساس علمي 
 لانغماس، وفي هذا السياق يقر هكتر هامرلي بفشل مذهب الانغماس لعدة أسباب منها:وتجريبي، مشككين بذلك في جدوى مذهب ا

في تعلم اللغة الثانية، كلما كان المتعلم أصغر سنا كان أفضل أداء، إن هذا الاعتقاد الشائع مبني على ملاحظات خاطئة، من ذلك  -أ
ستطيع بعد أسابيع قليلة أن يتحدث تلك اللغة الأجنبية بصورة ما يلاحظ على الطفل الذي هاجرت عائلته إلى مجتمع جديد، فإنه ي

جيدة بينما يعاني والداه كثيرا في أداء القليل من الحديث، فيستنتج من ذلك أن الأطفال أقدر على تعلم اللغة الثانية من الكبار. لكن 
نون عادة من التفاعل اللغوي مع أقرانهم من أبناء السبب في ذلك يعود إلى الفرصة المتاحة لكل من الأطفال والكبار، فالأطفال يتمك

اللغة الثانية تفاعلا مكثفا لساعات عديدة يوميا، أما آباؤهم فلا تتاح لهم فرصة التفاعل مع أهل اللغة إلا بصورة محدودة جدا ربما 
 لا تزيد عن ساعة واحدة في اليوم.

ة بنفس المستوى أو أفضل من اكتساب الأطفال لها لو أن الفرص المتاحة ليس هناك ما يمنع الكبار من أن يكتسبوا اللغة الثاني -ب 
(. ويؤكد هذه الحقيقة نيومارك ورابيل اللذان افترضا أن 94:60للتفاعل مع أهل اللغة الثانية كانت متساوية بين الطرفين )هامرلي 

على الرغم من كونها قد تختلف من حيث الكيف. القدرة على تعلم اللغات لا تختلف عند البالغ عنها عند الطفل من حيث الكم، 
 (.169: 94)شعبان 
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 نظرية المراقبة لكرا شن -2-3
اهتمت نظرية المراقبة لكرا شن، باعتبارها نظرية منتمية إلى النظريات الفطرية اهتماما بالغا بتعلم اللغة الثانية، ولم تكن هذه  

 Freeman And Long)النظرية في بداية ظهورها نظرية خاصة بتعلم اللغة الثانية، بل نموذجا خاصا بإنجاز اللغة الثانية
;97:240) Model of S L performance. بوجود نظامين يتحكمان في إنجاز اللغة الثانية، نظام مكتسب،  76. لقد أقر كراشن

وهو نظام خاص باكتساب اللغة الأولى أو اللغة الأم للطفل، يمثل المعرفة اللاواعية باللغة. ونظام متعلم، وهو نتاج التعليم الرسمي، 
ل قواعد التطابق بين الفعل والفاعل وقواعد الجمع وغيرها. وتكمن أوجه التمايز بين يتضمن المعرفة الواعية بقواعد اللغة الهدف من قبي

النظام المكتسب والنظام المتعلم في كون الأول يمثل مصدر المتكلمين في التواصل باللغة، أما الثاني فيجسد مخرجات النظام 
 المكتسب. وهذا النظام لا يتحقق إلا بشروط ثلاثة:

 ام بنشاط معين.وجود زمن للقي - 1
 تركيز المتعلم على شكل اللغة وقواعدها. - 2
  .(Freeman And Long ; 97: 242) معرفة المتعلم للقواعد اللغوية. - 3

إلى نظامه  يوظف المتعلم المراقبة أو التصحيح الذاتي بطريقة واعية، لأنه يرجع في هذه الحالة إما إلى القاعدة من جهة، أو
ى. وتتولد عن النظامين المذكورين سابقا عمليتان أو سيرورتان هما الاكتساب والتعلم، ويستتبع ذلك أن المتعلم المكتسب من جهة أخر 

 يوظف المراقب بشكل إيجابي أو سلبي، مما يعني وجود تباين على مستوى استعمال المتعلمين للمراقبة.
 ي الفرضيات التالية: وبعد أن عمق كراشن نظريته أضاف إليها جملة من التعديلات حصرها ف

فرضية الاكتساب/ التعلم: مفادها وجود طريقتين لتعلم اللغة الثانية، الاكتساب من جهة والتعلم من جهة أخرى، فإذا كان  -1
فإن التعلم سيرورة واعية يتم عبرها بناء  الاكتساب يحيل إلى تلك السيرورة اللاواعية التي يطور عبرها الأطفال لغتهم الأولى،

ويشكل الاكتساب الطريقة الطبيعية لتطوير القدرة اللغوية، فالأطفال على سبيل المثال ليس  م مستقل لقواعد نحو اللغة الثانية.نظا
من الضروري وعيهم بعملية اكتساب اللغة، إنهم فقط يستعملون اللغة قصد التواصل، ويطورون كفايتهم اللغوية المكتسبة دون 

 خلاف التعلم الذي يحيل إلى تلك المعرفة الصريحة بالقواعد اللغوية والوعي بها والتمرن على تطبيقها.الانتباه إلى قواعد اللغة ب
ذا دققنا النظر في تدريس اللغة وجدناه يتمحور حول القواعد وتصحيح الأخطاء، الشيء الذي يؤكد أن التدريس موجه إلى التعلم  وا 

غة بطريقة واعية يتم عبر التدريس؛ لأن هدف هذا الأخير يكمن في تعلم القواعد لا إلى الاكتساب، والدليل على ذلك أن تعلم الل
وتصحيح الأخطاء بغاية مساعدة المتعلم على الوصول إلى التراكيب اللغوية الصحيحة انطلاقا من القاعدة. ويحسن بنا التذكير 

يتحقق عبر التدريس، لأن هذا الأخير لا ييسر  بما أقرته الأبحاث في هذا الباب، والتي أجمعت على أن الاكتساب اللغوي لا
الاكتساب بل يعيقه. وارتباطا مع ما سبق ذكره نستنتج أن التمييز بين الاكتساب والتعلم ليس أمرا مستحدثا، ذلك أن مجموعة 

 الدارسين قد ميزوا في أبحاثهم بين التعلم الصريح والتعلم الضمني.
إلى كون التعلم الواعي له وظيفة محدودة في إنجاز الراشد للغة الثانية، ذلك أن إنتاج فرضية المراقب: تذهب هذه الفرضية  -ب 

الجمل في اللغة الثانية يوجه عبر النظام المكتسب، وفي هذه الحالة نستعمل المراقبة لإحداث تغييرات على جملنا وعباراتنا بعد 
نتاجها في النظام المكتسب، وهذا الأمر يحدث قبل ا لتحدث باللغة وكتابتها. وقد وضح كراشن هذه العملية بالخطاطة توليدها وا 

 التالية:
 المخرجات.                    المراقب              الكفاية المكتسبة الكفاية المتعلمة 

الثانية، ومن ذلك إن إنتاج اللغة راجع إلى ما تم اكتسابه في وضعيات التواصل الطبيعي، أما معارفنا التي نكونها حول اللغة 
التحدث بها بطلاقة، ولكن وظيفتها تكمن فقط في إحداث تغييرات وتعديلات على النظام و  قواعدها فهي ليست كافية لإتقان اللغة

إذ يبقى مشروطا بشرطين هما ضرورة توفر  وبناء عليه، فإن التعلم ليست له وظيفة المراقب؛ لأن استعماله محدود جدا، المكتسب.
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 توظيفه لأحكامه حول سلامة الجمل من عدم سلامتها من جهة أخرىو  كافي للمتعلم واستحضاره لقواعد اللغة من جهة،الوقت ال
Krashen and Terrell , 83: 26-27).) 

 النظرية المعرفية. -2-4
لأولى على القدرة لا من المعلوم أن نظرية النحو الكلي قد استقت فرضياتها وأسسها النظرية من اللسانيات، وركزت بالدرجة ا 

، وذهبت إلى كون الكائن البشري مزودا بجهاز لغوي كامن في الدماغ. مفترضة Mitchell and Myles ;98: 73)على الإنجاز)
بذلك أن تعلم اللغة هو استعداد فطري يولد مع الإنسان، وينمو في السنوات الأولى، ويساعده على استيعاب اللغة وفهمها والتواصل 

 .(16: 88. ويمر استيعاب اللغة بثلاث مراحل:)الخولي، بواسطتها
 في دماغ الإنسان جهاز يستقبل اللغة وينظمها ويربط بينها يسمى بجهاز اكتساب اللغة. - 1
بعد استقبال اللغة وتنظيمها يرسلها إلى مركز آخر هو المختص بالقدرة اللغوية ويقوم هذا المركز بصياغة القواعد اللغوية  - 2

 للتراكيب التي يستقبلها مركز استيعاب اللغة، ويربط بينها وبين معانيها وينتهي إلى حصيلة من القدرة اللغوية.
 يستعمل المتعلم قدرته اللغوية في إنتاج جمل لم يسبق له سماعها أو نطقها. -3

ستقت فرضياتها ومنطلقاتها من علم على العكس من نظرية النحو الكلي التي اهتمت بالقدرة، تذهب النظرية المعرفية التي ا
 :Omalley and Chamot; 90)إلى اعتبار عملية اكتساب اللغة مهارة مركبة  Mitchell and Myles ;98: 73)النفس المعرفي )

للغة ، مفترضة أن الإنجاز واستراتيجيات المتعلم من أولى اهتماماتها. ومنطلقة في ذلك من فكرة مفادها أن البحث في اكتساب ا(99
ينبني على نظرية معالجة المعلومات المعرفية باعتبارها أفكارا وأفعالا إنسانية، لأن الطريقة التي يفكر بها الأفراد شبيهة بطريقة 

. وفي (Omalley and Chamot ;90: 1المعالجة الحاسوبية للمعلومات، ذلك أنهم يخضعون المعلومات والأفكار للمعالجة الذهنية )
مستويين متصلين بعملية اكتساب اللغة، يتضمن المستوى الأول قواعد السياق الاجتماعي من  Spolskyد سبولسكي هذا الإطار حد

قبيل وضعيات التعلم وسياقاته. في المقابل يتضمن المستوى الثاني الدوافع الخاصة بالمتعلم من قبيل الكفايات والمعارف القبلية 
 .(Omalley and Chamot ;90: 11والحوافز)

إن المتعلم حسب نظرية سبولسكي يوظف هذه الشروط الأخيرة في تفاعل مع الموقف الاجتماعي للتعلم، فهو يحدد استراتيجيات 
 .يجعل منها جزءا لا يتجزأ من قدرات وتجارب المتعلم القبلية التي يوظفها أثناء تعلم اللغة الثانيةو  التعلم،

(Omalley and Chamot; 90: 11). 
م اكتساب اللغة الثانية في إطار النظرية المعرفية إلا بإقامة تفاعل بين اللغة والمعرفة، عكس النظريات اللسانية لا يمكن فه 

الذاهبة إلى إمكانية تعلم اللغة بمعزل عن المهارات المعرفية، وهذا ما تعكسه التحليلات الأحادية للخصائص اللغوية من قبيل النحو 
التأثيرات السياقية والاجتماعية في استعمال اللغة دون أن تقيم هذه النظريات و  ز بين تعلم اللغة واكتسابهاومعرفة بنيات اللغة، والتميي

 .((Omalley and Chamot; 90:16أي علاقة بين تعلم اللغة من جهة، وتعلم الاستراتيجيات والمهارات من جهة أخرى 
رفية عبر أربع مراحل؛ وهي الانتقاء والاكتساب والبناء والدمج، تمر عملية اكتساب المعلومات الجديدة حسب النظرية المع 

فعبر الانتقاء يركز المتعلمون على معلومات خاصة في مرحلة أولى، ثم يعملون على نقلها إلى الذاكرة في مرحلة تالية، وفي عملية 
مد من أجل التخزين الدائم، وفي البناء يقيم المتعلمون الاكتساب يحول المتعلمون المعلومات من الذاكرة المشتغلة إلى الذاكرة الطويلة الأ

 .علاقات داخلية بين الأفكار المتضمنة في الذاكرة النشيطة
إن المعلومات المخزنة في الذاكرة الطويلة الأمد توظف لإغناء فهم المتعلم وامتلاكه لأفكار جديدة، وفي العملية الأخيرة )الدمج( 

ة القبلية، ليحولها إلى الذاكرة المشتغلة. إن الانتقاء والاكتساب يحددان الكم الذي تم تعلمه، في حين أن يستحضر المتعلم معرفته اللغوي
 .((Omalley and Chamot ; 90: 17-18الدمج والبناء يحددان ما تم تعلمه وكيف تم تنظيمه 
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لى جانب انصراف النظرية المعرفية إلى تفسير سيرورة تخزين المعارف وتنظيمها داخل الذهن البشري، أقامت تمايزا ترابطها و  وا 
الإجرائية، ذلك أن معرفة اللغة كنظام نحوي، أي معرفة القواعد التركيبية والدلالية والصوتية ليس شرطا كافيا و  بين المعرفتين الصريحة

 (and chamot ; 90: 73 يةلاستعمال اللغة على المستوى الوظيفي، ذلك أن استعمال اللغة لأغراض تواصلية يتطلب معرفة إجرائ
Omalleyاعتبار اللغة مهارة على  ( وعلى هذا الأساس فإن المقاربات التعليمية في حاجة إلى تنمية الأنشطة التواصلية بالتركيز على

 خلاف اعتبارها موضوعا للدراسة.
لصريحة توظف بطريقة آلية في معرض حديثه عن هذين النمطين من المعرفة اقترح فورش وكاسبر أن تكون أغلب المعارف ا

وبدون وعي، ومن بين الأهداف التي تم التوصل إليها تتمثل في كون المعرفة الصريحة قد تؤثر في عملية اكتساب اللغة الثانية؛ لأن 
وظيف هذه المعرفة هي المسؤولة عن تكوين المعرفة الإجرائية بطريقة آلية. وعلى هذا الأساس تكمن غاية المعرفة الإجرائية في ت

وتنشيط المعرفة الصريحة وتنميتها عبر التعلم، إذ ينظر إلى المعرفة الصريحة على أنها ساكنة، في حين تكون المعرفة الإجرائية 
دينامية ومتغيرة، وذات أهمية قصوى في تحويل المعطيات المخزنة إلى معلومات صريحة. وفي ترابط مع هذين النمطين من المعرفة، 

ة والإجرائية حدد اندرسن ثلاث مراحل لاكتساب اللغة كمهارة حصرها في المرحلة المعرفية والمرحلة المصاحبة أي المعرفة الصريح
 Omalley and)يمكن تحديد هذه المراحل من فهم عملية اكتساب اللغة وفي تطوير المقاربات التعليمية و  والمرحلة المستقلة.

Chamot; 90: 25-26-27). 
نسبة للعديد من المتعلمين بالمرحلة المعرفية، فطيلة هذه المرحلة يتعلم هؤلاء كيف ينجزون عملا أو نشاطا يبدأ تعلم المهارة بال

يظهر في هذه المرحلة النشاط الواعي لدى المتعلم، حيث و  لغويا ما أو ملاحظة خبير ينجز ذلك النشاط، كما يحاولون دراسته بأنفسهم،
رفة الصريحة يمكن أن وصفها لغويا. وللتمثيل على ذلك، يخزن المتعلم المفردات والقواعد يتلقى المعلومات بشكل صريح، وهذه المع

التحدث بها. وتمكن هذه المعرفة المتعلم من وصف كيفية التواصل باللغة الثانية، لكنها و  النحوية عندما يكون بصدد تعلم اللغة الثانية
 ر خلال هذه المرحلة تتخلله مجموعة من الأخطاء.غير كافية لتمهير الأداء أو الانجاز، لأن هذا الأخي

يتضح إذا أن المتعلم طيلة المرحلة المعرفية يقحم النشاط الذهني الواعي وهو بصدد تعلم للغة الثانية، إذ يمكنه هذا النشاط 
يفسر كون أغلبية المتعلمين الذهني الواعي من التركيز على الجوانب المختلفة للغة الهدف، كما يصاحبه طيلة هذه المرحلة، وهذا ما 

  (Krashen and Terrell ; 83: 35-36).في تعلمهم للغة خلال هذه المرحلة Silent Periodيمرون بفترة صامتة 
يظهر في المرحلة الثانية، أي المرحلة المصاحبة، تغيران اثنان يساهمان في تطوير مهارة اكتساب اللغة، يتمثل التغير الأول 

بشكل تدريجي، ويتجلى التغير الثاني في توسع الروابط الجامعة بين المكونات المتنوعة للمهارة، كما تتخذ المعرفة  في تراجع الأخطاء
ن  الصريحة طيلة هذه المرحلة شكلا إجرائيا؛ لأن التمثيل الصريح للقواعد يتم بناؤه داخليا، ولا يتم الاستغناء عنه دائما، ذلك أننا وا 

الأجنبية بطلاقة، فإننا نتذكر قواعدها النحوية. وهكذا فالمتعلم خلال المرحلة المصاحبة يصبح شبيها بالخبير تمكنا من التحدث باللغة 
في إنجازه اللغوي رغم استمرار الأخطاء في الظهور هذه المرحلة حسب هذا الطرح يبدو أنها متفقة مع تصور سلنكر للغة البينية؛ ويراد 

لى استعمال اللغة الهدف بشكل جيد؛ لأنه خلال هذه المرحلة يختبر الفرضيات المتعلقة باللغة الجديدة، بهذه الأخيرة عدم قدرة المتعلم ع
 يحذف ويعدل القواعد كنتيجة لمحاولته تحسين إنجازه اللغوي، كما يكون بوسعه استعمال اللغة الجديدة من أجل التواصل.و  ويطبق

إنجازهم اللغوي متطورا وآليا، يعرف اختفاء الأخطاء التي تعيق إنجاز  عندما يصل المتعلمون إلى المرحلة المستقلة يصبح
المهارة، كما تقل الحاجة خلال هذه المرحلة إلى الذاكرة النشيطة أو وعي المتعلم بقواعد اللغة؛ لأن مهارة إنتاج اللغة تصبح آلية لا 

نتاج العبارات والجمل دون أن تعترضه أي صعوبة في ذلك. تستدعي استحضار القواعد، مما يعني أن المتعلم يكون قادرا على فهم وا  
وهنا يحسن بنا التذكير بأن الانجاز اللغوي الجيد حسب نظرية علم النفس المعرفي ينمو تدريجيا، ويعزى سبب ذلك إلى كون إنجاز 

جاز متكلم اللغة الأم. وهذا ما حدا مهارة مركبة من قبيل اكتساب اللغة يتحقق بعد فترة طويلة من الممارسة إلى أن يصبح شبيها بان
بماكلكلان إلى وصف هذه المرحلة الثالثة من مراحل اكتساب اللغة بالمعالجة الآلية أو الاستعمال الآلي للغة، إذ يكون بمقدور المتعلم 
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الحاجة إلى الرجوع إلى استعمال اللغة لأغراض تواصلية، كما يستطيع اكتساب معلومات جديدة في الوقت الذي يستعمل فيه اللغة دون 
(. أما القواعد (Omalley; and Chamot; 90: 27القواعد التحتية، ذلك أن هذه الأخيرة تصبح جزءا من المعرفة الصريحة المكتسبة

ن، المتحكمة في انتاجات الأفراد للغة فتتأسس على المعرفة الإجرائية لا على المعرفة الصريحة. وهذه القواعد تطرح وتنسى عبر الزم
ية من هنا فالقواعد الممثل لها بالمعرفة الإجرائية تنجز آليا دون الوعي بتطبيقها،كما أن الفرد ينقل قواعد من لغته الأم ومعارفه اللغو 

" مكوناتها في القدرة على Canale and Swainالقبلية لتيسير عملية التواصل باللغة الثانية. هذه الكفاية التواصلية حدد كنال وسوين "
(. يشير هذا التحديد إلى أنه من (Omalley and Chamot ; 90: 73-74 وظيف المهارات النحوية والسوسيولسانية والإستراتيجيةت

الضروري التعامل مع القاعدة بمعناها العام والواسع، أي تطبيقها على كل الظواهر اللغوية، وليس فقط حصرها في قواعد النحو، من 
 يرتبط في إطار النظرية المعرفية بوعي المتعلم بعملية التعلم.  هنا فاكتساب اللغة كمهارة

 النظريات الاجتماعية ونظرية الخطاب -3
تبنى العديد من الباحثين مقاربة اكتساب اللغة في إطار اللسانيات الاجتماعية التي تنطلق من تأثير السياق الاجتماعي في تعلم  

" بأن نجاح المتعلم في تعلم اللغة الثانية مرتبط بمجموعة من العوامل Shummannواستعمال اللغة البينية. وفي هذا الإطار أقر شمان "
. وقد أضاف كاردنر (Tarone; 88: 47فة بين المتعلم والمتكلمين الأصليين بتلك اللغة ودرجة انفتاحه على ثقافتهم )منها حجم المسا

" إلى هذه العوامل الاجتماعية موقف المتعلم من اللغة الثانية. وحسب هذا التصور تصبح  Gardner and Lambert 72ولمبرت " 
ضية التحليل التقابلي؛ لأن إنتاج اللغة البينية نشاط لغوي يتحدد بمجموعة من العوامل عملية تعلم اللغة عصية على الإخضاع لفر 

الاجتماعية. وجدير بالتذكير أن المقاربات التي تربط بين تعلم اللغة والسياقات الاجتماعية تنضوي تحت تخصصات متعددة تتمثل في 
لكن القاسم المشترك بينها هو إرجاع تنوعات اللغة البينية إلى تأثير مجموعة اللسانيات الاجتماعية وعلم النفس الاجتماعي والتداوليات. و 

 من القيود الاجتماعية حصرت في موضوع الحديث وسياقه والقواعد الاجتماعية المتحكمة في وضعية التواصل بشكل عام.
فس الاجتماعي قصد تفسير مصطلح وبناء عليه، ظهرت ثلاث نماذج استقت إجراءاتها النظرية وأسسها المعرفية من علم الن 

 lieiia" لميسل dimentional model The mult–ومن هذه النماذج النموذج المتعدد الأبعاد  "،Interlanguageاللغة البينية "
، ونموذج مجالات 1984" لبيبي وجيلز Speech accomodation" ونموذج ملاءمة الخطاب الشفوي 1981وكلاهسن وبنمان 

. وقد أجمعت كل هذه Selinker and Douglas 85" (Tarone, 88: 47)لسلنكر ودوكلاس "  Discourse domainsالخطاب 
النماذج على أهمية العوامل السوسيوسيكولوجية من قبيل المواقف والحوافز في اكتساب اللغة الثانية، فالنموذج المتعدد الأبعاد في 

التي يراد بها أن امتلاك المتعلمين لتقارب  تحديد خصائص المتعلم السوسيوسيكولوجيةمقاربته لعملية اكتساب اللغة الثانية انطلق من 
اجتماعي ونفسي مع متكلمي اللغة الهدف يؤهلهم لتعلمها، وذلك على مستوى تطبيقهم للاستراتيجيات الميسرة لتعلم قواعدها. وتعد هذه 

 بنيات لغوية دون غيرها.الاستراتيجيات نتيجة لنوع من التداخل اللغوي والتي تظهر في 
 النموذج متعدد الأبعاد. -3-1

تتمثل هذه العوامل في المسافة و  يقر ميسل وكلاهسن وبنمان بأهمية العوامل السيكوسوسيولوجية في تعلم اللغة الثانية، 
، لأن نظام اللغة البينية المكتسب من الاجتماعية والحوافز والمواقف، فانطلقوا في مقاربتهم للغة البينية في إطار النموذج المتعدد الأبعاد

قبل المتعلم يتوقف تفسيره على الخصائص السيكولوجية للمتعلمين، إذ كلما كانت المسافة السيكولوجية قصيرة مع متحدثي اللغة 
 الهدف، كلما كان المتعلم قادرا على تطبيق الاستراتيجيات في تعلم اللغة الثانية دون عناء.

دد الأبعاد بناء على ما سبق، تفسير أسباب ظهور بعض أنماط من تنوعات اللغة البينية عند بعض يحاول النموذج المتع
المتعلمين دون غيرهم، وبحثا عن إيجاد تفسير لهذه الظاهرة ارتأى الباحثون في هذا المجال تقسيم المتعلمين إلى مجموعات بناء على 

يجة مفادها أن المتعلمين المنحدرين من مجتمعات قوية أقدر على تطبيق جملة من العوامل السيكوسوسيولوجية، فانتهوا إلى نت
 (.102: 94الاستراتيجيات في تعلم اللغة الثانية مقارنة مع نظرائهم المنحدرين من مجتمعات ضعيفة وفقيرة(بوشوك، 
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 Speech Accomodation Theoryنظرية تلاؤم الخطاب الشفهي  -3-2
ما يميز هذه النظرية عن سابقتها كونها أكثر تطورا في دراستها لتنوعات اللغة البينية، حيث حاول المنظرون لها ومنهم  

تفسير ظاهرة اختلاف الأفراد على مستوى إنتاجاتهم اللغوية البينية واختلاف  7eaii 87وجيلز  84بيبي وجيلز و  Beebe 82بيبي
من وضعية إلى أخرى. وقد أطلق على هذا النمط من التنوع في الأدبيات السوسيولسانية تغيير  أساليب الكلام من عمل إلى آخر أو

أن تغيير الأسلوب على مستوى إنتاج اللغة البينية لا يمكن تفسيره بمبدأ التركيز على الكلام  1982الأسلوب، حيث بينت بيبي 
والسيكولوجية لتفسير التباين والإختلاف الكامن داخل مجموعة معينة.  للابوف، بل ينبغي التركيز في ذلك على المتغيرات الاجتماعية

تلك التعديلات والتأكيدات التي يقوم بها المتعلم وتجعل كلامه شبيها  iAetf imiieA Aeehphnlfehdويقصد بملاءمة تغيير الكلام 
، أما التأكيدات والتعديلات التي ehdeireidei أو أقل شبها أو مطابقا لكلام متكلم اللغة الهدف؛ وهي أمثلة دالة على التقارب

. وبناء عليه أقرت بيبي Leeireidei(Tarone; 88: 48)تتحقق بعيدا عن مظاهر متكلم اللغة الهدف فهي أمثلة دالة على التباعد 
 Speechفهي "بأن المقاربة السيكوسوسيولوجية لتفسير التنوعات اللغوية البينية تستدعي تبني نظرية ملاءمة الخطاب الش

Accomodation Theory " :في تعلم اللغة الثانية لعدة اعتبارات 
 ترتكز هذه النظرية على تحديد العوامل السيكوسوسيولوجية للأفراد المنتمين لمجموعة منحدرة من أصول اجتماعية مختلفة. -1
ب التداخل اللغوي التي يفترض أن تكون تسمح هذه النظرية للباحث بتحديد أصول التنوعات المؤدية إلى اختلاف أسالي -2

وللتمثيل على ذلك فالتنوعات النابعة من اللغة قد يوظفها المتعلم أثناء الحديث في وضعية رسمية  سيكوسوسيولوجية في طبيعتها،
 مع متكلم اللغة الهدف.

 ".Code Switchingبيا أو تغييرا شفريا "تسمح المقاربة السيكوسوسيولوجية للباحث بتحليل التداخل اللغوي واعتباره كلاما أجن -3
يسمح النموذج السوسيوسيكولوجي للباحث بدراسة التغييركمقياس للحديث ومدته والتوقفات التي تتخلله وطول جمله ونبره  -4

 (Tarone ; 88:48)وتنغيمه.
الثانية، وانتهى من خلال ذلك  " في اكتساب اللغةIndividual Variationالاهتمام بالتنوع الفردي " Littlewoodوقد حاول 

 إلى تصنيف المتعلمين في مجموعات على أساس العوامل السيكوسوسيولوجية على الشكل التالي:
 متعلمون ليست لهم أصول اجتماعية أو تربوية. -1
 متعلمون لهم أصول بيداغوجية فقط. -2
 .(Tarone; 88: 48متعلمون لهم أصول اجتماعية وبيداغوجية ) -3

بخصوص هذه النقطة أن المتعلمين ذوو الأصول البيداغوجية يحققون تفوقا على مستوى  Shummannل شمان وقد سج
 الروائز النحوية، بينما يخفقون في تحقيق هذا التفوق على مستوى استعمال اللغة والتواصل بها.

ذ فيها بعين الاعتبار مجموعة من العوامل يستدعي بناء نظرية قوية في اكتساب اللغة الثانية، الأخ 84وجيلز  82وتبعا لبيبي 
 المؤثرة في اللغة البينية، وهي كالتالي:

 السياق اللغوي: ويتشكل من المتغيرات التالية: -1
 المحيط: ويقصد به تأثير شكل لغة معينة في لغة أخرى، سواء تعلق الأمر بالجانب الصوتي أو النحوي أو بمستويات أخرى. –أ 
 شكل اللغة الهدف على المتعلم. المدخلات: تأثير -ب
 الكفاية اللغوية: -2
 تمكن المتعلم من اللغة الهدف مرتبط بوضعيتها بالنسبة إليه. -أ

 :Tarone; 88).51 (المعرفة المرجعية للمتعلم ونعني بها تجاربه اللغوية السابقة –ب 
 



 م2018 /شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

50 

 نموذج مجالات الخطاب -3-3
يتحدد نظام اللغة البينية حسب نموذج مجالات الخطاب لسلنكر ودوكلاس في سياقات مختلفة تتحدد بواسطة المتعلم؛ لأنه  

يدرك بعض السياقات بشكل مختلف عن سياقات أخرى، مما يترتب عنه اختلاف استعمال اللغة حسب السياقات الاجتماعية. وهناك 
في مجالات الخطاب، يروم أولهما تسجيل المحادثات في سياقات مختارة من قبل المتعلم،  نمطان من المعطيات يتم التركيز عليهما

بينما يروم الثاني إبداء المتعلم لملاحظاته وتعليقاته حولها. ويتضح من خلال هذه الطريقة أن الاستعمالات اللغوية تختلف حسب 
خطاب المدرس يختلف عن خطاب التلميذ، كما أن نمط خطاب  الشرائح الاجتماعية، أو تختص بموضوع دون غيره، وهكذا نجد بأن

الأول يختلف حسب اختلاف المستويات التعليمية للتلاميذ، وحسب اختلاف الشروط الاجتماعية لآبائهم ومستوياتهم الثقافية ومراكزهم 
اء على ذلك فإن خطابات )وسياقات إنتاجه، وبن98-97: 94الاجتماعية، حيث يتبلور خطاب المدرس حسب المقامات(بوشوك، 

نتاجها. إذ يتضح  المتعلمين تختلف حسب أصولهم وانتماءاتهم الاجتماعية والإثنية، وهذا ما ينعكس على طرقهم في التحدث باللغة وا 
 من خلال تحليل خطاباتهم المتباينة اختلافها بحسب سياقات إنتاجها.

 خلاصة تركيبة
المندرجة في إطار اللسانيات التطبيقية التي أصبحت علما تقوده المشكلة أكثر من  تطرقنا في هذا المقال إلى مختلف النظريات

كونه علما توجهه النظرية؛ لأن وظيفته تكمن أساسا في إمكانية تطبيق النظريات اللسانية في مجال تعليم اللغات وتعلمها، بل 
و مناسب منها في تدريس اللغات بوجه عام. وما دام الأمر وتمحيصها كلما لزم الأمر، وارتباطا بذلك كان من الضروري اختبار ما ه

كذلك حاولنا قدر الإمكان التعرض لمعظم النظريات اللسانية التي تصب في مجال علم اللغة التطبيقي مراعين تدرجها على المستوى 
غات من خلال المقارنة بين أنساقها، كما الزمني، حيث تم البدء بنظرية التحليل التقابلي التي اهتمت أساسا بمجال الدراسة الوصفية لل

حددنا مدى قابليتها للاستثمار في مجال تعليم اللغات وتعلمها من خلال مفهوم تحويل القدرة و  عرجنا بعد ذلك على اللسانيات التوليدية
ا العلاقات الممكنة بين اللغوية وما يصاحب ذلك من تداخلات لغوية ناتجة عن ظاهرة التسرب أو الاختراق. وعلاوة على ذلك ناقشن

متغير السن وتعلم اللغوية الثانية في إطار علم اللغة العصبي الذي يذهب إلى وجود فترة حرجة لا تساعد الطفل على تعلم اللغة بعد 
ذا كانت النظريات الفطرية قد أقرت بكون تعلم اللغة الثانية مرتبطا بمحددات بيولوجية، فإن النظريات الا جتماعية سن السادسة. وا 

ن بمختلف توجهاتها تؤكد أن تعلم اللغة الثانية تحدده متغيرات اجتماعية من قبيل المستوى الثقافي والاجتماعي للأفراد وكذا العلاقات بي
 المتكلمين والمخاطبين وموضوع الحديث وسياقات إنتاجه.

رحه كون النظريات اللسانية التي تجعل من التجربة وجدير بالذكر أننا لم نقم بدراسة مختلف النماذج اللغوية، لكن ما حاولنا ش
 أساسا لها تؤطرها مقاربات نظرية تستقي منها أدواتها الإجرائية الكفيلة بتفسير عملية تعليم اللغة الثانية وتعلمها.
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لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في برامج أثناء الخدمة وعلاقتها ببعض الاحتياجات التدريبية 
 المتغيرات

 د. محمد أكرم حمدانأ.م.
 السعودية جامعة تبوك/ المملكة العربية /كلية التربية والآداب

The Training Needs For Teachers Children With Autism Spectrum (ASD) of In-

Service Training Programs and their Relation with Some Variables. 

Ass.Prof.Dr. Mohammad Akram Hamdan 

Faculty of Education and Art\ University of Tabuk\ KSA 
ABSTRACT: 

The present study aimed to identify the training needs for teachers of children with autism 

spectrum of in-Service training programs and their Relation with Some Variables.. The study sample 

consisted of 73 teachers of children with autism spectrum disorder. They were chosen deliberately from 

8 centers of private centers and institutions that provide educational services for those children in 

Amman city. To achieve the objectives of the study, the researcher prepared a scale composed of 48 

items distributed on tow subscale are: the scale of theoretical training needs and the scale of practical 

training needs. The tool achieved a good validity and reliability semantics. 

The study found that the teachers estimated to the training needs were medium in both the 

theoretical and practical training needs, also it found that there were no statistically significant 

differences in teachers' estimates of the theoretical and practical training needs related to the teaching 

experience of teachers and educational qualification. The study recommends to conduct continuous 

assessment for needs of teachers of children with autism spectrum disorder, and to provide the 

specialized training program for teachers in autism spectrum disorder in pre-service and in-service 

programs that focus on the theoretical l and practical knowledge and skills. 

Keywords: The Training Needs, Teachers of Children with ASD, In-Service Programs 

 الملخص: 
أثناء الخدمة هدفت الدراسة الحالية إلى تحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في برامج 

( معلم ومعلمة من معلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، تم 73وتحديد علاقتها ببعض المتغيرات. تكونت عينة الدراسة من )
( مراكز من المراكز والمؤسسات الأهلية التي تقدم خدمات تعليمية لهؤلاء الأطفال في مدينة عمان. 8اختيارهم بطريقة قصدية من )

( فقرة موزعة على بعدين فرعيين وهما: بعد الاحتياجات التدريبية 48ف الدراسة، قام الباحث بإعداد مقياس مكون من )ولتحقيق أهدا
 النظرية وبعد الاحتياجات التدريبية العملية، وقد توصل الباحث إلى دلالات صدق وثبات جيدة للمقياس.

حتياجات التدريبية كان متوسطا في كل من الاحتياجات التدريبية توصلت نتائج الدراسة إلى أن تقدير أفراد عينة الدراسة للا
النظرية والعملية، كما توصلت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير المعلمين للاحتياجات التدريبية النظرية والعملية تعود 

المستمر لاحتياجات معلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف  إلى الخبرة التدريسية للمعلم والمؤهل العلمي. وتوصي الدراسة بإجراء التقييم
التوحد، والتركيز على إعداد برامج التدريب المتخصصة للمعلمين في اضطراب طيف التوحد في برامج أثناء الخدمة وقبلها، بحيث 

 تتضمن تزويد المعلمين بالمهارات والمعارف النظرية والعملية.
 يبية، معلمو الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، برامج أثناء الخدمة.الاحتياجات التدر الكلمات المفتاحية: 

 والإطار النظري:  المقدمة
 تأثيرا   تتأثر العملية هذه التعليمية، كما أن نتاجات للعملية فهو المنظم مدخلاتها، التعليمية وأهم العملية عناصر أحد المعلم يعدّ 

 والخاصة العامة الكفايات من التمكن إلى المعلم حاجة عليه يترتب مما يبه أثناء الخدمة،وتدر  إعداده وطرق المعلم، كفاية بدرجة كبيرا  
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 الواحد القرن يشهده والتكنولوجي الذي العلمي والتقدم التطور ظل في لآخر وقت من والمتطورة المتجددة، مهنته للقيام بمهام اللازمة
 وسيكولوجية وتكنولوجية واقتصادية اجتماعية لمطالب تلبية ملحة باتت ضرورة الخدمة أثناء التدريب إلى المعلمين وحاجة والعشرين،
 (.2006)السيد،  والمجتمع للأفراد والمؤسسات وتربوية

إن تحديد الاحتياجات التدريبية تُعد نقطة البداية لنجاح البرامج التدريبية، إذ تعرف الاحتياجات التدريبية بأنها الفرق بين 
والمهني للمتدرب قبل الخدمة، وما يجب أن يكون عليه بعد التحاقه بالخدمة. وهي مجموعة من التغييرات المطلوب المستوى الأكاديمي 

(. 2009احداثها في الفرد، والتي تتعلق بمهاراته وخبراته وأدائه وسلوكه واتجاهاته ومعارفه لجعله لائقا لأداء عمله بكفاءة عالية )بخش، 
 لى أن عملية تحديد الاحتياجات التدريبية تتم وفق ثلاث خطوات رئيسية وهي:(، إ2001وقد أشار الخزامي )

 التعرف على الاحتياجات بهدف تحديد ما إذا كانت هناك حاجة إلى التدريب. -
 تحليل الاحتياجات من خلال تجزئة مشكلة أو حاجة التدريب إلى أجزائها الرئيسية، حيث يمكن تحديد وفهم محتوى التدريب. -
ليل المهارة والأداء في العمل، وذلك من خلال دراسة الأفعال التي يقوم بها المعلم ذو الخبرة في كل مرحلة من مراحل تح -

 أداء المهمة المكلف بها.
( إلى أن تحديد الاحتياجات التدريبية يتطلب الإجابة على عدد من 2002( أيضا نقلا عن الزهار )2009وأشارت بخش )
مستويات المطلوب التدريب عليها؟ وما نوع التدريب المطلوب لهذه المستويات؟ وأين يقع التدريب؟ ومن يجب التسؤلات وهي: ما ال

دي تدريبه؟ وما المحتوى التدريبي والآثار المتوقعة وراء هذا التدريب؟، كما أن عملية تحديد الاحتياجات التدريبية تتم إما على مستوى فر 
ما أن هناك عدد من الأساليب المستخدمة لتحديد هذه الاحتياجات ومنها ملاحظة السلوك أو مؤسسي أو على مستوى الدولة، ك

وتقويمه، واستخدام الاستبانات وتقارير الكفاية، وتحليل العمل، والعمليات الاستشارية للخبراء، والمناقشات الجماعية، والاختبارات 
 والسجلات والتقارير.

وحد هم من معلمي التربية الخاصة الذين يحتاجون إلى تطوير وتحديث مهارات معلمي الطلبة ذوي اضطراب طيف الت إن
أن تدريب وتأهيل هؤلاء المعلمين (. إذا 2009التدريس نظرا للخصائص التعليمية المميزة للفئة التي يتعاملون معها )الخطيب وآخرون، 

فنظرا  لتزايد أعداد الأطفال المشخصين باضطراب ف التوحد، من أهم العناصر في البرامج التعليمية الناجحة للأفراد ذوي اضطراب طي
طيف التوحد، وما يترتب على ذلك من ضرورة في توفير المزيد من الخدمات المقدمة التي يحتاجها هؤلاء الأطفال، من حيث عدد 

إنه يتوجب منح القائمين على تقديم هذه المراكز، والأخصائيين المؤهلين القادرين على التعامل مع هؤلاء الأطفال وتعليمهم وتدريبهم، ف
وحد الخدمات مزيدا  من التطور المهني، وتنمية الكفايات التعليمية الفعّالة والايجابية المؤدية إلى تنمية قدرات الأطفال ذوي اضطراب الت

 (.2013)ملحم، 
، ودوغلاس (Lovass)امج لوفاس كما أن العديد من البرامج العالمية المقدمة للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد كبرن

(Douglass)وليب ،(LEAP) وهيقاشي ،(Higashi)  وتيش ،(TEACCH) وغيرها، يتطلب العمل بها مجموعة من العاملين ،
المؤهلين للعمل مع الاطفال ذوي اضطراب طيف التوحد ممن يحملون شهادة البكالوريس والماجستير في التربية الخاصة وعلم النفس، 

 (.2010البعض من هذه البرامج أن يكون العاملين فيها يحملون رخصة رسمية لمزاولة المهنة )الزريقات،  كما يتطلب
لقد ربطت الأبحاث في التربية الخاصة العلاقة بين برامج إعداد معلم التربية الخاصة وتحصيل الطلبة ذوي الإعاقة بما فيهم 

جات المعلم وتدريبه يقود إلى تحقيق مخرجات مرغوبة مع هؤلاء الطلبة، كذلك الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد، إذ أن تحديد احتيا
 ,Adams 2010فالبيانات تشير إلى أن المعلمين الأقل تأهيلا وخبرة أكثر قابلية للتوقف عن العمل من غيرهم )الخطيب والحديدي، 

قا كبيرة بين هؤلاء المعلمين ليس فقط في كفاءتهم في (. وبالتالي فإن إعداد معلمي التربية الخاصة وتأهيلهم يجعل ثمة فرو ;2004
نما أيضا استمرارهم في المهنة   .(Billingsley, 2003)عملية التدريس وتحسين مستوى الطلبة، وا 

 الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:
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 المهنية الممارسة معايير تضمنته ف التوحد من خلال مايمكن تحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طي
( والتي أشارت إلى Council for Exceptional Children, CEC, 2009)الخاصة الحاجات ذوي الأطفال مجلس من المعتمدة

 هؤلاء الأطفال وهي: مع العاملين المعلمين مجموعة من المعارف والمهارات التي يحتاجها
اضطراب طيف التوحد  ذوي : ويشتمل على مجموعة من المعارف التي على معلمي الطلبة(Foundations)البعد الأول، الأسس  -

امتلاكها مثل: التعريفات، والفلسفة المتبعة في تعليم هذه الفئة، والقوانين والتشريعات ذات الصلة، والمؤسسات ذات الصلة 
 بالاضطراب، وغيرها.

يتضمن هذا البعد فقرات : (Development & Characteristics of Learner)وخصائصهم  المتعلمين تطور ي،الثان البعد - 
ظروف التي تسهم في تعلمهم، وتنمية سلوكياتهم، ، وتهيئة الاضطراب التوحد للطلبة ذويتركز على مراعاة الخصائص المختلفة 

 وتأثير هذا على أسرهم. 
: يتضمن هذا البعد فقرات متعلقة بأثر اضطراب (Individual Learning differences)التعلم  في يةالفرد الثالث، الفروق البعد -

طيف التوحد في عملية التعلم، وفي العادات والتقاليد التي تؤثر على العلاقات الأسرية، والمجتمع المدرسي، وكذلك توظيف القدرات 
 الفردية الأكاديمية والاجتماعية.

 : يتضمن هذا البعد معارف متعلقة بالتركيز على تفريد التعليم للطلبة(Instruction Strategies)التدريس  استراتيجيات الرابع، البعد -
 ذوي اضطراب طيف التوحد، وتوظيف استراتيجيات تعليمية خاصة، وتعديل البيئات التعليمية لتتناسب مع هؤلاء الأفراد.

يتضمن هذا البعد : (Learning Environments and Social Interactions)الاجتماعية  والتفاعلات التعلم بيئة الخامس، البعد -
، والمشاركة الفعالة في المجتمع الذي ينتمي اضطراب طيف التوحد ذوي للطلبة فقرات تسهم في تنمية التفاعلات الاجتماعية الإيجابية

 إليه هؤلاء الأفراد، ودمجهم مع الأفراد العاديين.
 المتعلقة بالمهارات العلاقة ذات الفقرات من عدد على : يحتوي(Communication &Language)ادس، الاتصال واللغة الس البعد -

البديلة  الاتصال اضطراب طيف التوحد، وتنمية مهارات الاتصال والتواصل، وتوفير نظم ذوي واستخدام اللغة للطلبة بناء على بالقدرة
 لهم.

المتعلقة بتطوير الخطط التعليمية  المعارف من فقرات على : يحتوي(Instruction Planning)للتدريس  التخطيط السابع، البعد -
 الفردية طويلة المدى، وصياغة الأهداف قصيرة المدى.

اضطراب  ذوي العلاقة بتقييم المواد التعليمية المقررة للطلبة ذات المعارف من فقرات : يتضمن(Assessment)التقييم  الثامن، البعد -
التوحد، وتوظيف نتائج التقييم لتحديد الاحتياجات التعليمية، وتصميم البرنامج التربوي الفردي وتنفيذه، وتعديل طرائق التدريس، 

 وتوظيف نتائج التقييم، والقدرة على تفسير نتائج التقييم.
: وتتضمن الاهتمام بالجوانب القانونية (Professional and Ethical Practice)والمهنية  الأخلاقية الممارسات التاسع، البعد -

 والتشريعية التي تحكم الممارسات المهنية.
 للخدمات حول التعاون مع أسر ومقدمي الخدمات، والتخطيط المعرفة من فقرات : يتضمن(Collaboration)العاشر، التعاون  البعد -

 الانتقالية.
ية التي يجب على برامج إعداد معلمي اضطراب طيف التوحد الالتزام بها كما ومهما يكن من أمر، فلعل أهم الاحتياجات التدريب

(، هي: التعريف باضطراب طيف التوحد، ومعرفة نسبة الانتشار، وتاريخ الاهتمام بالاضطراب، وتصنيف 2010اشار إليها الزارع )
ائص والسمات المختلفة له، والتسلسل النمائي الاضطراب، والأسباب المحتملة لحدوثه، والاضطرابات والإعاقات المصاحبة، والخص

الطبيعي للأطفال المصابين، ومعايير تشخيص الاضطراب، والأدوات والطرق المستخدمة في التشخيص، والتعريف بالبرامج والتدخلات 
اليب التدريس، وتنظيم البيئة العلاجية اللازمة، وتصميم البرنامج التربوي الفردي، وصياغة الأهداف التعليمية والسلوكية، والمعرفة بأس
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عداد الوسائل التعليمية، ومتطلبات دمج الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في المدرسة العادية، والمعرفة بأساليب تعديل  التعليمية، وا 
الأسر  السلوك، وتقييم وتوثيق عملية تقدم الطفل، والتأهيل المهني للأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد، والمعرفة بالعمل مع

 .والأخصائيين الآخرين، والمعرفة بالقوانين والتشريعات المتعلقة بتعليم هؤلاء الأطفال
 الدراسات السابقة:

(، دراسة هدفت إلى معرفة الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الخاصة في دولة قطر 1992اجرى كل من أحمد والسويدي )
( معلم ومعلمة من معلمي التربية الخاصة، وقد قام الباحثان ببناء 64الدراسة على )من وجهة نظر المعلمين، حيث اشتملت عينة 

مقياس لقياس الاحتياحات التدريبية لدى هؤلاء المعلمين تمتع بدلالات صدق وثبات جيدة، وقد توصلت نتائج الدراسة إلى أن جميع أفراد 
عالية، كما عبروا عن احتياجاتهم التدريبية حسب أولوياتها وهي:  عينة الدراسة ينقصهم التدريب الجيد، ويشعرون بحاجة تدريبية

استخدام الاجهزة والتطبيقات التكنولوجية، ثم الحاجة إلى المعرفة بتشخيص مشكلات التلاميذ وخصائصهم، والمعرفة بالأنشطة التعليمية 
 الآخرين. وتعزيز التعلم، فيما كانت حاجتهم إلى الإدارة وضبط الصف، وبناء العلاقات مع

، بدراسة هدفت إلى Helps, Newsom-Davis and Callias, (1999)كما قام كل من هيلبس ونيوزوم ديفس وكاليس 
عرض تصورات معلمي الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد عن مستوى المعرفة بالاضطراب، بالإضافة إلى حاجاتهم التدريبية. تم 

( معلما  يعمل 72ذي عدّل واستخدم لتقييم مستوى المعرفة، والفهم لدى عينة مكونة من )( للتوحد، والStownاستخدام مقياس ستاون )
مع أطفال اضطراب طيف التوحد، حيث أخذت العينة من أربع مدارس رئيسية خاصة باضطراب طيف التوحد، وأربع مدارس تربية 

تطبيق نفس المقياس المستخدم عليهم. وقد خاصة أخرى لا تحتوي على صفوف لاضطراب طيف التوحد في جنوب لندن، حيث تم 
أظهرت نتائج الدراسة أن المعلمين كانت لهم وجهات نظر متعددة حول اضطراب طيف التوحد، والتي تختلف اختلافا  كبيرا  عن وجهات 

لتوحد. وأشارت النتائج إلى أنه نظر أخصائي الصحة النفسية، سواء  الذين تلقوا تدريبا  قليلا  أم لم يتلقوا تدريبا  في مجال اضطراب طيف ا
كان هناك اتفاقا حول ضرورة تلقي المزيد من التدريب للتعامل مع الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، وكانت النتائج تشير إلى أثر 

 را.التدريب، والخبرات، والتحصيل بالنسبة للمعلمين على الخدمات المقدمة للطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد في مدارس انجلت
(، بالتعرف على الكفايات التربوية اللازمة لمعلمي الأطفال ذوي الإعاقة العقلية بمدينة 2001وفي دراسة له قام القثامي )

( معلما من معلمي الإعاقة العقلية تم اختيارهم من مراكز الإعاقة العقلية ومعلمي 65الطائف، حيث تكونت عينة الدراسة على من )
( فقرة تمثل الكفايات التربوية لمعلمي الأطفال 75بالمدارس العادية، وقد استخدم الباحث قائمة مكونة من ) الصفوف الخاصة الملحقة

ذوي الإعاقة العقلية، حيث أظهرت نتائج الدراسة إلى أن جميع الكفايات التربوية كانت ضرورية بالنسبة للمعلمين، كما اظهرت وجود 
كفايات التشخيص والتقييم ومحتوى البرنامج وتنفيذه تعزى لمتغير العمر والتخصص، ولم فروق ذات دلالة في الكفايات الشخصية و 

توجد فروق ذات دلالة تعزى لمتغير الخبرة في أي بعد من أبعاد الكفايات، كما توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة تعزى 
 لمتغير المؤهل العلمي.

دراسة هدفت إلى تقييم مستوى المعرفة لأخصائيي  Paul & Catherine (2004كما أجرى كل من باول وكاترين )
( أخصائي. وقد استخدم الباحثون 182اضطرابات طيف التوحد، واضطرابات التواصل المرتبطة بها. حيث تكونت عينة الدراسة على )

%( من هؤلاء الأخصائيين لم يبلغوا 54)( أبعاد، وقد اظهرت نتائج الدراسة أن ما نسبته 9( فقرة وموزعا على )53مقياسا  مكوّنا من )
المستوى المطلوب من حيث الإعداد المهني فيما يتعلق بتقديم الخدمات المناسبة للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، وسبب ذلك 

جيات ضعف تدريبهم الأكاديمي والمهني على التعامل مع هذه الفئة من الأطفال، مما أظهر حاجتهم إلى تدريب خاص في استراتي
التدخل التربوي والسلوكي مثل: تحليل السلوك التطبيقي، التكامل الحسي، التعليم العرضي، والتدريب على لغة الإيماءات والإشارة. كما 
أظهر بقية أفراد العينة مستوى منخفضا أيضا  من المعرفة بخصائص وسمات الاضطراب، واستراتيجيات التعامل معها، وأقروا حاجتهم 

 ب المستمر على التقنيات الجديدة في هذا المجال.إلى التدري
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(، دراسة هدفت إلى تقييم كفايات معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الأردن في ضوء معايير 2005وأجرت الشمايلة )
متلاك المهارات ، حاولت الباحثة من خلالها تحديد درجة أهمية وا(CEC)الممارسة المهنية المعتمدة من مجلس الأطفال ذوي الإعاقة 

والمعارف المعتمدة من المجلس لمعلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم، ودراسة أثر كل من متغير الخبرات التدريسية والمؤهل العلمي، 
وتحديد واقع غرفة المصادر والممارسات التعليمية المتبعة، حيث استخدمت الباحثة معايير الممارسة المهنية المعتمدة من مجلس 

( 341على شكل مقياس بعد أن استخرجت له دلالات الصدق والثبات، وقد تكونت عينة الدراسة من ) (CEC)ذوي الإعاقة  الأطفال
معلم ومعلمة من العاملين في المدارس الحكومية والخاصة. وقد أشارت النتائج أن إدراك المعلمين لهذه المعايير كانت مرتفعة على 

أهمية هي تلك المتعلقة بالإستراتيجيات التدريسية، وأشارت النتائج أيضا إلى درجة امتلاك متوسطة  جميع الأبعاد، وكانت أكثر الأبعاد
على الدرجة الكلية للمعايير ودرجة مرتفعة على عدد من الفقرات ذات العلاقة بالمعلومات النظرية حول صعوبات التعلم والاستراتيجيات 

مع المعلم العادي، في حين أظهرت درجات منخفضة لبعد المشاركة في أنشطة المؤسسات  التدريسية والمسؤوليات الأخلاقية، والتعاون
المهنية التي تقدم خدمات للطلبة ذوي صعوبات التعلم، ولم توجد فروق ذات دلالة لمتغير الخبرة العامة والخاصة، في حين وجدت 

 فروق ذات دلالة في متغير المؤهل العلمي لصالح المعلمين المتخصصين.
(، بدراسة هدفت إلى تحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال التوحديين من وجهة نظرهم في سوريا، 2007كما قام سكر )

حيث تكونت عينة الدراسة من معلمي الأطفال التوحديين العاملين في مراكز وصفوف التوحد بمحافظات )دمشق، وريف دمشق، 
( فقرة. وقد أشارت 60( معلما  ومعلمة، وقام الباحث بتصميم استبيان يتألف من )107راسة )وحمص، واللاذقية(. بلغ عدد أفراد الد

بع النتائج إلى أن تقدير أهمية امتلاك المعارف والمهارات عموما  كان عاليا ، كما أشارت النتائج إلى وجود تأثير لمتغير القطاع الذي يت
عارف والمهارات، وذلك لصالح العاملين في مراكز القطاع الخاص، بينما لم يظهر تأثير له المركز على تقدير أفراد الدراسة، لأهمية الم

لهذا المتغير على تقدير أفراد الدراسة لدرجة امتلاكهم للمعارف والمهارات، وكذلك أظهرت النتائج عدم وجود تأثير لمتغيرات المؤهل 
 .أفراد الدراسة، لدرجة أهمية وامتلاك المعارف والمهاراتالعلمي، ومجال الخبرة التعليمية، وعدد سنواتها على تقدير 

دراسة هدفت إلى عمل مسح لمعلمي التربية الخاصة الذين يتعاملون مع الطلبة ذوي  Hendricks (2011)وأجرى هندريسك 
على التخطيط  اضطراب طيف التوحد، وذلك لتحديد مهارات المعلمين، والبيئة، وخصائص الطلبة ذوي اضطراب التوحد، والتعرف

تية. الفعّال للممارسات التعليمية المبلّغ عنها في التقارير الذاتية، والتعرف على تنفيذ الإستراتيجيات التعليمية من خلال التقارير الذا
، ( معلما  من معلمي التربية الخاصة، وخاصة الذين يمتلكون مجموعة كبيرة من المؤهلات والخبرة498وتكونت عينة الدراسة من )

( فقرة. وأشارت النتائج إلى خصائص المعلم التي 32وممن يحملون رخصة مزاولة المهنة، حيث استخدمت الدراسة مقياسا مكوّنا من )
ت تؤثر مباشرة في إيصال التعليم، كما أن زيادة مدة الخبرة يؤثر وبصورة إيجابية في تقديم الخدمات، كما أن المعلومات المتعلقة بإجراءا

فعّال للممارسات التعليمية كانت إيجابية، وأن تنفيذ الاستراتيجيات التعليمية الفعّالة كان جيدا . وتوصلت الدراسة إلى ضرورة التخطيط ال
إعداد معلمي التربية الخاصة بما يتناسب وطبيعة الإعاقة وضرورة امتلاكهم للمهارات المطلوبة لتعزيز التغيير، وتقديم البيانات 

ي على مضامين من أجل تطوير المتطلبات الشخصية ومبادرات التدريب، والاستعانة بأساليب التكنولوجيا الحديثة الأساسية التي تحتو 
 .والاستراتيجيات الفاعلة لما لها من دور كبير ينعكس على تحسين نوعية التعليم

يقدمون الدعم للطلبة ذوي اضطراب  بدراسة هدفت إلى تحديد الاحتياجات التدريبية للأفراد الذين Austin (2013) وقام أوستن
طيف التوحد في ولاية فرجينيا. تكونت عينة الدراسة من معلمي الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد ومدراء مراكز التربية الخاصة، 

يبية واستخدم الباحث تصميم الطرق التي تعتمد على الاستطلاع والمقابلة من خلال استخدام مقياس يشتمل على الممارسات التدر 
والاحتياجات التدريبية ومعيقات التدريب. توصلت أبرز نتائج الدراسة إلى وجود نقص في عملية الاشراف والتدريب والمهارات لدى 
المعلمين ومدراء المراكزـ وأدى بهم إلى تعلم المهارات والخبرات من خلال المحاولة والخطأ، كما توصلت النتائج إلى أن أفراد عينة 

 وا إلى رغبتهم في التدريب الفردي الذي يركز على إدارة وتعديل السلوك.الدراسة أشار 
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(، هدفت إلى تحديــد أهميــة الكفايــات المعرفيــة والمهــارات اللازمة 2014وفي دراسة قام بها مهيدات والمقداد وطشطوش )
( معلمـا 45لعلمي أو التفاعل بينهما، وشارك في الدراسـة )لمعلمــي الأطفال ذوي اضطراب التوحد تبعا لمتغيــرات الجنــس، أو المؤهــل ا

دف ومعملة من العاملين في خمسة مراكز للتربيــة الخاصــة التي تعنــى بالأطفال ذوي اضطــراب التوحــد فــي مدينــة عمان. ولتحقيـق هـ
معلمــي الأطفال ذوي اضطــراب التوحــد، وذلــك تبعا للمعاييــر الدراسـة طور الباحثون قائمـة بالكفايــات المعرفيــة والمهــارات اللازمة ل

لاكهم العالميــة الصــادرة عــن مجلــس الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصــة. أشــارت نتائـج الدراسـة أن تقديـرات المعلميـن حول أهمية امت
. كمـا  أشـارت النتائـج إلـى عـدم وجـود أثـر للجنـس أو المؤهـل أو التفاعـل بينهمـا فـي الكفايـات المعرفيـة والمهـارات اللازمة كانــت متدنيــة  

ا لمتغير تقديـرات المعلميـن لأهمية تلـك الكفايـات والمهـارات، وأظهـرت وجــود أثــر لمتغيــر الجنــس لصالــح الإناث، في حين لم تظهر أثر 
 هل العلمي.المؤهل العلمي أو التفاعـل بيـن الجنـس والمؤ 

(، بالتحقق من الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الخاصة في 2017وهدفت الدراسة التي قامت بها المعمرية والتاج )
( معلم ومعلمة من معلمي التربية 115محافظة البريمي في سلطنة عُمان وعلاقتها ببعض المتغيرات. تكونت عينة الدراسة من )

( فقرة موزعة 60اسة استخدمت الباحثتان المنهج الوصفي وذلك من خلال تطوير مقياس اشتمل على )الخاصة، ولتحقيق هدف الدر 
على ستة أبعاد فرعية، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن درجة الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الخاصة على بعد توظيف 

ت في المرتبة الأولى، ويليها بعدي التخطيط وتنفيذ عملية التدريس، وأن درجة التكنولوجيا والتكنولوجيا التعليمية كانت مرتفعة، حيث جاء
الاحتياجات التدريبية على بعد التواصل وبعد القياس والتشخيص جاءت في المرتبة الثالثة، وأخيرا بعد تعديل السلوك وبعد المعرفة 

ى عدم وجود فروق ذات دلالة في درجة الاحتياجات التدريبية لدى النظرية في التدريس جاءا في المرتبة الأخيرة، كما أشارت النتائج إل
 أفراد العينة ترجع للجنس والمؤهل العلمي، وسنوات خبرة التدريس، ونوع الإعاقة.

 تعقيب على الدراسات السابقة:
طفال ذوي الإعاقة من خلال استعراض ما سبق، يُلاحظ ندرة الدراسات التي تناولت موضوع الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأ

على وجه العموم، ومعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد على وجه الخصوص، وتحديدا في مدينة عمان والبيئات العربية بشكل 
أنها تعتبر من الدراسات النادرة والحديثة في الأردن والتي بحثت بشكل مباشر  عن الدراسات السابقة، عام. لذا فإن ما يميز هذه الدراسة

في تحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، بهدف التعرف على تلك الاحتياجات والاستفادة منها في 
عداد البرامج التدريبية لهؤلاء المعلمين في برامج ما قبل الخدمة وأثنائها. وتختلف عن سابقاتها التي بحثت إما في تحديد  تخطيط وا 

يبية لمعلمي التربية الخاصة بشكل عام دون تحديد معلمي اضطراب طيف التوحد، مثل دراسة أحمد والسويدي الاحتياجات التدر 
(، أو بحثت في معرفة وتقييم كفايات ومهارات هؤلاء المعلمين أو معلمي التربية الخاصة 2017(، ودراسة المعمرية والتاج )1992)

(، 2001القثامي )(، ودراسة 1999هيلبس ونيوزوم ديفس وكاليس ) في دراسةبشكل عام دون البحث في تحديد احتياجاتهم، كما 
 (.2014(، وأخيرا، دراسة مهيدات والمقداد وطشطوش )2011(، ودراسة هندريسك )2004ودراسة باول وكاترين )

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:
لقد أشارت أدبيات التربية الخاصة أن ثمة تحديات كبيرة تكتنف برامج إعداد معلمي التربية الخاصة بما فيهم معلمي الأطفال 
ذوي اضطراب طيف التوحد، فعلى المستوى العالمي تشير الأدبيات المتعلقة بإعداد وتدريب معلمي التربية الخاصة أن هذه البرامج 

ا يختلف باختلاف الظروف والتطورات الحاصلة، وبالتالي فهي لا تواكب تلك التطورات التي تُحدث فروقا في غالبا ما تتضمن فكرا تربوي
 . (Billingsely & Cross,1992)حياة الأفراد ذوي الإعاقة وأسرهم 

لتربية ، أن نتائج الأبحاث التي درست قضايا برامج إعداد معلمي ا(Adams, 2004)وعلى المستوى العالمي يؤكد آدمز 
الخاصة أشارت أن معلمي التربية الخاصة في السنة الأولى من عملهم بعد التخرج يواجهون العديد من التعقيدات نتيجة النقص الواضح 
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في برامج إعدادهم وتدريبهم سواء على مستوى الجامعة أم برامج التطور المهني أثناء الخدمة، إذ أن ثمة نقصا في الإعداد الكافي في 
 رامج، الأمر الذي يؤدي إلى تركهم لعملهم مبكرا.هذه الب

إن تحقيق ضمان فاعلية البرامج المقدمة للأفراد ذوي الإعاقة بما فيهم الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، وتقليل فرص 
مل على تنفيذ برامج إعداد تسرب المعلمين العاملين مع هؤلاء الأطفال، يتطلب تحديد الاحتياجات التدريبية اللازمة لهؤلاء المعلمين والع

فاعلة من خلال التركيز على الكفايات والاحتياجات الأساسية لهم في العمل مع أولئك الأفراد والقضايا الأساسية المرتبطة في إعدادهم، 
عليه مستواهم  لذلك فإن نجاح برامج إعداد المعلمين وتدريبهم يرتكز على تحديد احتياجاتهم، من خلال التركيز على ما يجب أن يكون

بخش،  Ludlow, 1998;بعد الإعداد، وما يجب أن يكون من تغيرات في المهارات والكفايات والمعارف والاتجاهات الحديثة )
2009 .) 

ولسوء الحظ فإن ما يلاحظ في ميدان التربية الخاصة بشكل عام وميدان اضطراب طيف التوحد بشكل خاص في الأردن، يرى 
برامج التدريب أثناء الخدمة للمعلمين الملتحقين في هذه البرامج، إذ أنه وحسب علم الباحث وخلال خبراته  أن ثمة قصور واضح في

ن العملية في الميدان، فإنه لا يوجد شيء يقوم بها بعض  عن اجتهادات فردية عبارة فهي وجدت واضح ومنظم في هذه المسألة، وا 
اللازمة للمعلمين  التدريبية الاحتياجات دراسة على هذه البرامج تقوم ولا والتطوعية، اصةوالخ الحكومية القطاعات الأفراد والمؤسسات في

بشكل علمي منظم ومدروس، حيث يعاني الكثير من هؤلاء المعلمين من نقص كبير في هذه الاحتياجات. وبناء عليه خرجت مشكلة 
 ية:البحث الحالي من خلال تحديد الأهداف والإجابة عن التساؤلات الآت

 أسئلة الدراسة:
 . ما الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في برامج أثناء الخدمة؟1
.هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد ترجع لمتغير "الخبرة 2

 التدريسية "؟
 دلالة احصائية في الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الخاصة ترجع لمتغير "المؤهل العلمي" ؟. هل توجد فروق ذات 3

 أهداف الدراسة:
تهدف الدراسة الحالية إلى بناء مقياس لتقييم الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، ومن ثم معرفة 

ذوي اضطراب طيف التوحد، وكذلك معرفة أثر كل من مستوى الخبرة التدريسية والمؤهل العلمي الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال 
 في درجة الاحتياجات التدريبية لمعلمي الاطفال ذوي اضطراب طيف التوحد.

 مبررات الدراسة:
ذوي اضطراب طيف التوحد في قلة وجود الدراسات وخاصة العربية التي بحثت في موضوع الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال  -1

 برامج أثناء الخدمة.
. الحاجة الى الاهتمام بهذا النوع من الدراسات على الصعيد الوطني )داخل الأردن( والذي سيعمل على تحسين واقع برامج إعداد 2

 معلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد.
لمي التربية الخاصة ومعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد أثناء . التوجه العالمي والعربي نحو دراسة وتقييم برامج إعداد مع3

 الخدمة وقبلها أيضا.
 أهمية الدراسة:

 . تقديم اطار نطري يستفيد منه العاملون والباحثون في ميدان اضطراب طيف التوحد والتربية الخاصة.1
قبل المراكز والمؤسسات التي تخدم الأطفال ذوي اضطراب  . بناء أداة قياسية تتمتع بدلالات صدق وثبات جيدة للاستفادة منها من2

 طيف التوحد لتحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد من أجل تطويرها.
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ركيز . جذب الإنتباه إلى ضرورة إهتمام برامج الإعداد والتدريب الخاصة بمعملي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، من خلال الت3
 على الاحتياجات الفعلية والميدانية لهؤلاء المعلمين، والذي يضمن تقديم أفضل الخدمات التربوية المتخصصة لؤلئك الأطفال. 

 مصطلحات الدراسة الاجرائية:
طفال : وهي مجموعة المعارف والمهارات النظرية والعملية التي يحتاجها معلمي الأ(The Training Needs)الاحتياجات التدريبية

 ذوي اضطراب طيف التوحد للعمل مع الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، والمشار إليها في مقياس الدراسة.
: هم الأطفال الملتحقين في مراكز ومؤسسات التربية الخاصة والتوحد (Children with ASD)الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد

 جهات رسمية بأن لديهم اضطراب طيف التوحد. والذين تم تشخيصهم رسميا من قبل تلك المراكز أو
: هم المعلمون الذين يحملون شهادة الماجستير (Teachers of Children with ASD)معلمو الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد

ت التي تقدم أو البكالوريوس أو الدبلوم في التربية الخاصة والعاملين مع الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في المراكز والمؤسسا
 خدمات لهؤلاء الأطفال.

: هي تلك البرامج التي يلتحق بها معلمو الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد خلال (In-Service Programs)برامج أثناء الخدمة
 فترة خدمتهم والتي تقع في مدينة عم ان.

 الطريقة والإجراءات:
 مجتمع الدراسة وعينتها:

معلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد العاملين في مراكز ومؤسسات التربية الخاصة تكون مجتمع الدراسة من جميع 
الأهلية المتخصصة والتي تقدم خدمات تعليمية وتدريبية لهؤلاء الأطفال والمتواجدة في الأردن وتحديدا في مدينة عمان، وذلك في 

( معلمة، تم 45( معلم و)28( معلم ومعلمة )73الدراسة من ) م. وقد تكونت عينة2016-2015الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 
( مراكز ومؤسسات، حيث تم اختيارهم بطريقة 8اختيارهم من مراكز ومؤسسات التربية الخاصة التي تمثل مجتمع الدراسة وعددها )

الباحث الوصول إليهم. والجدول قصدية ممن يقدمون خدمات تعليمية وتدريبية لفئة الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد وممن استطاع 
 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الخبرة التدريسية والمؤهل العلمي.1رقم )

 (. توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الخبرة التدريسية والمؤهل العلمي.1الجدول رقم )
 المجموع مستوى المتغير المتغير

مستوى الخبرة 
 التدريسية

0-2 19 
3-4 40 

 14 فما فوق-5

 المؤهل العلمي
 8 دبلوم

 61 بكالوريوس
 4 ماجستير

 73 المجموع
 أداة الدراسة:

 مقياس لتحديد بإعداد ذوي اضطراب طيف التوحد، قام الباحث الأطفال لمعلمي وقياس الاحتياجات التدريبية تحديد لغايات
التعليمية لهؤلاء المعلمين من خلال الرجوع للأدب المتعلق بالكفايات والاحتياجات التدريبية النظرية والعملية اللازمة  مستوى الاحتياجات

(، 2013(، ودراسة ملحم )2007لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، إذ تم الرجوع إلى عدد من الدراسات، كدراسة سكر )
الرجوع إلى معايير الممارسة المهنية المعتمدة من مجلس الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة  كذلك ،Austin( 2013ودراسة أوستين )

(CEC, 2015; CEC. 2012) والرجوع أيضا إلى عدد من الكتب العربية والأجنبية المتخصصة. وقد اشتمل المقياس بصورته ،
 يبية النظرية وبعد الاحتياجات التدريبية العملية.( فقرة، موزعة على بعدين وهما: بعد الاحتياجات التدر 48النهائية على )
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)مهمة بدرجة كبيرة،  وهي: ليكرت، طريقة حسب ( تقديرات4) سلم تقدير مكون من على المقياس على الاستجابات وقد اشتملت
درجة تقدير احتياج  ( وتشير إلى3-2.21الآتية ) القطع نقاط وقد تم تحديد ومهمة بدرجة متوسطة، ومهمة بدرجة بسيطة، وغير مهمة(

 ( وتشير إلى درجة تقدير احتياج منخفض.1.30-0( وتشير إلى درجة تقدير احتياج متوسط، )2.20-1.31مرتفع، )
 صدق الأداة:

تم التحقق من صدق الأداة من خلال استخدام طريقة تقييم المحكمين وذلك من خلال عرض المقياس على مجموعة من 
المتخصصين في التربية الخاصة في الجامعة الأردنية والمتخصصين في ميدان اضطراب طيف التوحد والتربية المحكمين من الأساتذة 

الخاصة، وذلك لتقييم محتوى المقياس ومدى ملائمة ومطابقة الأبعاد مع موضوع الدراسة، ومدى مطابقة الأبعاد مع الفقرات التي 
يث الصياغة اللغوية، حيث تم اعتماد الفقرات والأبعاد التي اتفق عليها أكثر من يتضمنها المقياس، كذلك مدى مناسبة الفقرات من ح

 % من المحكمين.80
 ثبات الأداة:

عادة الاختبار   test-retestللتحقق من ثبات المقياس فقد استخدمت طريقة معامل ارتباط بيرسون وذلك عن طريق الاختبار وا 
ل فترتين مختلفتين بفارق زمني خمسة أيام، حيث وصل معامل الارتباط بهذه الطريقة ( معلمين خلا10من خلال تطبيق المقياس على )

الدراسة، من  عينة من خارج استطلاعية عينة على الداخلي الاتساق معامل حساب %(، وهي نسبة مقبولة. كما تمّ 85إلى درجة )
 كما. الدراسة هذه لغايات النسب مناسبة هذه واعتبرت. (0.97) ككل قيمة المقياس تراوحت حيث ألفا، كرونباخ معادلة خلال حساب

جراء التعديلات المحكمين تحكيم بمراجعة الباحث قام خراج آراءهم في ضوء وا   بصورته النهائية. المقياس وا 
 منهجية الدراسة والمعالجة الإحصائية المستخدمة:

اتبعت الدراسة الحالية المنهج الوصفي من خلال استطلاع آراء المعلمين حول الاحتياجات التدريبية اللازمة للعمل مع الأطفال 
ذوي اضطراب طيف التوحد في ضوء عدد من المتغيرات. وللإجابة عن سؤال الدراسة الأول فقد استخدمت المتوسطات الحسابية 

، واشتملت (One way ANOVA)عن السؤال الثاني والثالث، فقد استخدم تحليل التباين الأحادي  والانحرافات المعيارية، وللإجابة
فما -5، من 4-3، من 2-الدراسة على المتغيرات المستقلة التالية: الخبرة التدريسية للمعلم وقد اشتملت على ثلاثة مستويات )من صفر

ماجستير، بكالوريوس، دبلوم(. كما اشتملت على المتغير التابع وهو درجة فوق(، المؤهل العلمي، وقد اشتمل على ثلاثة مستويات )
 تقدير المعلمين للاحتياجات التدريبية.

 حدود الدراسة ومحدداتها:
اقتصرت عينة الدراسة على معلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد الملتحقين بمراكز التربية الخاصة والتوحد الأهلية في 

م، والمتواجدة في مدينة عمان، كما اعتمدت الدراسة على تحديد احتياجات 2016-2015اني من العام الدراسي الفصل الدراسي الث
المعلمين من خلال وجهات نظرهم أنفسهم على مقياس الدراسة، كما تتحدد الدراسة بأداتها من حيث دلالات الصدق والثبات، والمنهحية 

 المستخدمة، كذلك تعميم نتائجها.
 دراسة:نتائج ال

النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: ما الاحتياجات التدريبية النظرية والعملية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في برامج أثناء 
 الخدمة؟

للإجابة عن هذا السؤال فقد استخدمت المتوسطات والانحرافات المعيارية لتقدير الاحتياجات التدريبية للمعلمين حسب أهميتها. 
( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة على الاحتياجات التدريبية النظرية اللازمة، 2والجدول رقم )

 ومرتبة ترتيبا تنازليا.
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ة النظرية اللازمة على الاحتياجات التدريبي . المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة2الجدول رقم 
 والدرجة الكلية مرتبة ترتيبا تنازليا  

المتوسط  الفقرة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

تقدير 
 الاحتياجات

 مرتفعة 0.50 2.54 العلاقة التعاونية والتشاركية بين المعلمين والأسر.
 مرتفعة 0.54 2.53 القوانين والتشريعات الخاصة بالأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.
 مرتفعة 0.45 2.48 الضغوط التي تتعرض لها أسر الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.

 مرتفعة 0.56 2.32 أدوات تقييم الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد الحديثة.
 مرتفعة 0.85 2.31 محكات ومعايير تشخيص اضطراب طيف التوحد العالمية.

 مرتفعة 0.64 2.30 ذوي اضطراب طيف التوحد.الحميات الغذائية المستخدمة مع الأفراد 
 مرتفعة 0.59 2.29 الأدوية والعلاجات الطبية المستخدمة مع الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.

 مرتفعة 0.58 2.28 المكملات الغذائية المستخدمة مع الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.
 مرتفعة 0.52 2.27 أسباب اضطراب طيف التوحد.

 مرتفعة 0.66 2.24 الاضطرابات والإعاقات المصاحبة لاضطراب طيف التوحد.
 مرتفعة 0.49 2.21 معرفة تاريخ وتطور الاهتمام باضطراب طيف التوحد.

 متوسطة 0.55 2.02 التصنيفات الجديدة لاضطراب طيف التوحد.
 متوسطة 0.68 1.91 نسبة الانتشار الحديثة لاضطراب طيف التوحد.

 متوسطة 0.58 1.80 المؤشرات الحمراء وغير المطمئنة لاضطراب طيف التوحد.
 متوسطة 0.60 1.75 العناصر الرئيسية في برامج الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.

 متوسطة 0.68 1.66 تعريف اضطراب طيف التوحد.
 متوسطة 0.60 1.64 الخصائص المميزة لاضطراب طيف التوحد.

 متوسطة 0.61 1.50 والإجراءات الاساسية في تعديل سلوك الأفراد ذوي اضطراب التوحد.المفاهيم 
 متوسطة 0.59 2.11 الدرجة الكلية

أن درجة تقدير الاحتياجات التدريبية النظرية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد كان متوسطا، ( 2يظهر الجدول )
(، حيث يظهر الجدول أن 1.50(، وبلغت أدنى قيمة متوسط )2.53أعلى قيمة متوسط )(، حيث بلغت 2.11بمتوسط حسابي بلغ )

هناك أحد عشر احتياجا من الاحتياجات التدريبية النظرية كانت من الاحتياجات المطلوبة بدرجة مرتفعة، وتشير قيم المتوسطات أن 
(، 2.54لعلاقة التعاونية والتشاركية بين المعلمين والأسر" بمتوسط )اأكثر الاحتياجات التدريبية النظرية التي أشار إليها المعلمين هي: "

الضغوط التي (، "والمعرفة ب2.53القوانين والتشريعات الخاصة بالأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد" بمتوسط )والحاجة إلى معرفة 
 (. 2.48تتعرض لها أسر الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد" بمتوسط )

أن هناك سبعة احتياجات تدريبية نظرية كانت من الاحتياجات المطلوبة بدرجة متوسطة، حيث تشير قيم كما يشير الجدول 
(، 1.66المتوسطات أن أقل الاحتياجات التدريبية النظرية أهمية هي الاحتياجات المتعلقة "بتعريف اضطراب طيف التوحد" بمتوسط )

(، "والمفاهيم والإجراءات الأساسية في تعديل سلوك الأفراد ذوي اضطراب 1.64والخصائص المميزة لاضطراب طيف التوحد" بمتوسط )
 (.1.50طيف التوحد" بمتوسط )
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. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على الاحتياجات التدريبية العملية اللازمة 3الجدول رقم 
 تنازليا .والدرجة الكلية مرتبة ترتيبا 

المتوسط  الفقرة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الاحتياجات

 مرتفعة 0.70 2.66 العمل ضمن فريق متعدد التخصصات.
 مرتفعة 0.55 2.45 تصميم برامج تدريب أسر الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.

 مرتفعة 0.55 2.42 أساليب إرشاد أسر الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.
 مرتفعة 0.55 2.40 دمج الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد في المدرسة العادية.

 مرتفعة 0.56 2.38 التعامل مع المشكلات الجنسية للأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.
 مرتفعة 0.52 2.37 أساليب الكشف عن الميول المهنية للأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.

 مرتفعة 0.54 2.32 السلوكي التطبيقي.توظيف برنامج التحليل 
 (PECS)توظيف وتطبيق البرامج الخاصة بالتواص كبرنامج برنامج. التبادل من خلال الصور 

 مرتفعة 0.61 2.24 وبرنامج التواصل الميسر.
 مرتفعة 0.66 2.21 توظيف القصص في تدريس الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.

 متوسطة 0.62 2.17 في تدريس الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد. TEAACHتوظيف برنامج التدريس المنظم 
 متوسطة 0.60 2.16 توظيف برامج التدخل الحسي مع الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد.
 متوسطة 0.31 2.12 توظيف الروتين اليومي في تعليم الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد.

 متوسطة 0.70 2.12 البيئة الصفية.تنظيم 
 متوسطة 0.64 2.11 استخدام المثيرات البصرية في تعليم الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد.

 متوسطة 0.34 2.11 تقييم فاعلية البرنامج التربوي الفردي.
 متوسطة 0.63 2.10 تفسير التقارير الطبية مع الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.

 متوسطة 0.59 2.03 الفارقي بين اضطراب طيف التوحد والاضطرابات الأخرى.التشخيص 
 متوسطة 0.63 1.95 إعداد التقارير التربوية والنفسية للأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.
 متوسطة 0.65 1.94 توظيف وتطبيق ادوات التقييم مع الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.

 متوسطة 0.71 1.94 المناسب.تنفيذ عملية الإحالة للمكان 
 متوسطة 1.72 1.93 مهارات التخطيط للتدريس.

 متوسطة 0.73 1.92 إدارة البيئة الصفية.
 متوسطة 0.67 1.91 استخدام وتوظيف الوسائل التعليمية.

 متوسطة 0.65 1.89 استراتيجات تعميم المهارات.
 متوسطة 0.73 1.80 تطبيق برامج التدريب على التواليت.

 متوسطة 0.68 1.73 توظيف البرنامج التربوي الفردي في تعليم الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.
 متوسطة 0.65 1.68 توثيق تقدم الطفل.

 متوسطة 0.67 1.67 اجراء التعديلات والتكييفات اللازمة في الصف العادي.
 متوسطة 0.65 1.40 إدارة البيئة الصفية.

 متوسطة 0.58 1.37 السلوك.اجراءات بناء وتعديل 
 متوسطة 0.64 2.05 الدرجة الكلية

(، أن درجة تقدير الاحتياجات التدريبية العملية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد كان 3يلاحظ من الجدول رقم )
يبين الجدول أن هناك  (، حيث1.37(، وبلغت أدنى قيمة متوسط )2.66وقد بلغت أعلى قيمة متوسط )(. 2.05متوسطا، بمتوسط )

تسعة احتياجات من الاحتياجات التدريبية العملية كانت من الاحتياجات المطلوبة بدرجة مرتفعة، وتشير قيم المتوسطات أن أكثر 
(، والحاجة إلى 2.66العمل ضمن فريق متعدد التخصصات" بمتوسط )الاحتياجات التدريبية العملية التي أشار إليها المعلمين هي "

أساليب إرشاد أسر الأفراد ذوي اضطراب (، والمعرفة "ب2.45تصميم برامج تدريب أسر الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد" بمتوسط )"
 (.2.42طيف التوحد" بمتوسط )

كما يشير الجدول أن هناك واحدا وعشرون احتياجا من الاحتياجات التدريبية العملية كانت من الاحتياجات المطلوبة بدرجة 
اجراءات بناء وتعديل سطة، إذ تشير قيم المتوسطات أن أقل الاحتياجات التدريبية العملية أهمية هي: الاحتياجات المتعلقة "بمتو 

" بمتوسط اجراء التعديلات والتكييفات اللازمة في الصف العادي(، و"1.40" بمتوسط )"إدارة البيئة الصفية(، و1.37" بمتوسط )السلوك
(1.67.) 
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هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب علقة بسؤال الدراسة الثاني: النتائج المت
 طيف التوحد ترجع لمتغير الخبرة التدريسية للمعلم؟

الاطفال ذوي  للإجابة عن هذا السؤال فقد استخدمت المتوسطات والانحرافات المعيارية لتقدير الاحتياجات التدريبية لمعلمي
 فما فوق(.-5، من 4-3، من 2-0اضطراب طيف التوحد حسب متغير الخبرة التدريسية للمعلم )من 

. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقدير الاحتياجات التدريبية النظرية والعملية لمعلمي الاطفال ذوي 4الجدول رقم 
 وفقا لمتغير الخبرة التدريسية.اضطراب طيف التوحد في برامج أثناء الخدمة 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الفئات البعد
الاحتياجات 
التدريبية 
 النظرية

0-2 19 2.05 0.39 
3-4 40 2.09 0.22 

 0.20 2.04 14 فما فوق -5

الاحتياجات 
 التدريبية العملية

0-2 19 1.93 0.39 
3-4 40 2.14 0.24 

 0.31 2.21 14 فما فوق -5
( وجود فروق ظاهرية في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية في درجة تقدير الاحتياجات 4يُلاحظ من الجدول )

التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في برامج أثناء الخدمة بناء على مقياس الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال 
د دلالة الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية للاحتياجات التدريبية في كل من الاحتياجات ذوي اضطراب طيف التوحد، ولتحدي

لمتوسطات فقرات  (One way ANOVA)التدريبية النظرية والاحتياجات التدريبية العملية، فقد تم استخدام تحليل التباين الأحادي 
 لك.( يبين ذ5مقياس الاحتياجات التدريبية، والجدول رقم )

. تحليل التباين الأحادي لأثر الخبرة التدريسية على الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد 5الجدول رقم 
 في برامج أثناء الخدمة

مجموع  مصدر التباين البعد
متوسط  درجات الحرية المربعات

 الدلالة الإحصائية قيمة ف المربعات

الاحتياجات 
التدريبية 
 النظرية

 0.021 1.972 0.20 2 0.60 بين المجموعات
   0.10 71 10.47 داخل المجوعات

    73 11.07 الكلي

الاحتياجات 
 التدريبية العملية

 0.059 2.560 0.28 2 0.85 بين المجموعات
   0.11 71 11.45 داخل المجوعات

    73 12.31 الكلي
(، بالنسبة لدرجة تقدير الاحتياجات التدريبية 0.05الدلالة أعلى من القيمة ) ( أن قيمة مستوى5يلاحظ من الجدول رقم )

ن النظرية والعملية، أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في متوسط درجة تقدير الاحتياجات التدريبية النظرية والعملية بين المعلمي
ير لمتغير الخبرة التدريسية على درجة تقدير أفراد العينة للاحتياجات الذين يمتلكون خبرات تدريسية مختلفة، وبالتالي لا يوجد تأث

 التدريبية سواء النظرية أم العملية بناء على مقياس الاحتياجات التدريبية.
ة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الخاصة ترجع لدرج

 المؤهل العلمي؟
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاحتياجات التدريبية لمعلمي الاطفال ذوي للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج 

 ( يوضح ذلك.6والجدول رقم ) ،اضطراب طيف التوحد حسب متغير المؤهل العلمي )ماجستير، بكالوريوس، ودبلوم(
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الحسابية والانحرافات المعيارية للاحتياجات التدريبية لمعلمي الاطفال ذوي اضطراب طيف التوحد حسب . المتوسطات 6الجدول رقم 
 المؤهل العلمي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الفئات البعد

الاحتياجات 
 التدريبية النظرية

 0.24 2.12 4 ماجستير
 0.27 2.11 61 بكالوريوس

 0.37 2.14 8 دبلوم

الاحتياجات 
 التدريبية العملية

 0.32 2.08 4 ماجستير
 0.33 2.02 61 بكالوريوس

 0.34 2.19 8 دبلوم
( وجود فروق ظاهرية في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة تقدير الاحتياجات التدريبية 6يُلاحظ من الجدول )

لمعلمي الاطفال ذوي اضطراب طيف التوحد بناء على مقياس الاحتياجات التدريبية بسبب اختلاف فئات متغير المؤهل الدراسي، ولبيان 
بين المتوسطات الحسابية لمتوسطات مقياس الاحتياجات التدريبية في الجانب النظري والعملي، استخدم تحليل  دلالة الفروق الإحصائية

 ( يوضح ذلك.7، والجدول رقم )(One way ANOVA)التباين الأحادي 
اضطراب طيف التوحد في  . تحليل التباين الأحادي لأثر المؤهل العلمي على الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي7الجدول رقم 

 برامج إثناء الخدمة

مجموع  مصدر التباين البعد
متوسط  درجات الحرية المربعات

 الدلالة الإحصائية قيمة ف المربعات

الاحتياجات 
 التدريبية النظرية

 0.781 3.61 0.07 3 0.12 بين المجموعات
   0.06 70 10.96 داخل المجوعات

    73 11.07 الكلي

الاحتياجات 
 التدريبية العملية

 0.451 0.886 0.10 3 0.31 بين المجموعات
   0.12 70 12.00 داخل المجوعات

    73 12.31 الكلي
( بالنسبة للاحتياجات التدريبية النظرية والعملية، أي أنه لا 0.05( أن قيمة مستوى الدلالة أكبر من )7يلاحظ من الجدول )

احصائية في متوسط درجة تقدير الاحتياجات التدريبية بين مجموعة المعلمين الذين يحملون مؤهلات علمية توجد فروق ذات دلالة 
اجات سواء البكالوريوس أم الماجستير أم الدبلوم، وبالتالي لا يوجد تأثير لمتغير المؤهل العلمي في درجة تقدير أفراد عينة الدراسة للاحتي

 اجات التدريبية.التدريبية بناء على مقياس الاحتي
 مناقشة النتائج:

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 
الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد كان متوسطا لكل من  تقديرأن درجة أظهرت نتائج السؤال 

(، كما اظهرت النتائج أن هناك أحد عشر 2.05( والاحتياجات التدريبية العملية بمتوسط )2.11الاحتياجات التدريبية النظرية بمتوسط )
ت المطلوبة لدى المعلمين بدرجة مرتفعة، حيث كان أكثر الاحتياجات احتياجا من الاحتياجات التدريبية النظرية كانت من الاحتياجا

القوانين ( والحاجة إلى "2.54العلاقة التعاونية والتشاركية بين المعلمين والأسر" بمتوسط )التدريبية النظرية التي أشاروا إليها هي "
الضغوط التي تتعرض لها أسر الأفراد ذوي لمعرفة ب(، و"ا2.53والتشريعات الخاصة بالأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد" بمتوسط )

 (.2.48اضطراب طيف التوحد" بمتوسط )
كما أن هناك تسعة احتياجات من الاحتياجات التدريبية العملية كانت من الاحتياجات المطلوبة بدرجة مرتفعة، حيث كان من 

تصميم برامج تدريبية لأسر الأفراد خصصات، والحاجة إلى العمل ضمن فريق متعدد التأهم وأكثر هذه الاحتياجات هي: الحاجة إلى "
، وتعزى هذه النتيجة من وجهة نظر أساليب إرشاد أسر الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد" ذوي اضطراب طيف التوحد، والمعرفة ب
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صا أن العمل مع هؤلاء الباحث، إلى ضرورة مثل هذه الاحتياجات والمهارات للعمل مع الاطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، وخصو 
الأطفال يتطلب حتما فريق متعدد التخصصات وبالتالي ضرورة اكتساب المهارات اللازمة للعمل ضمن هذا الفريق للوصول إلى أفضل 
النتائج مع الأطفال، كذلك فإن غالبية برامج الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد تركز على الاسرة والعمل معها كون أن الطفل يحتاج 

لى تدريب مكثف أيضا في المنزل، مما يستوجب الحاجة لمثل هذه المهارات. فثمة. كما يفسر الباحث وجود مثل هذه الاحتياجات إ
ي أيضا نتيجة قلة البرامج التدريبية والمهنية المقدمة لمعلمي هؤلاء الأطفال، سواء في برامج ما قبل الخدمة أو برامج أثناء الخدمة. فف

دمة في الجامعات والكليات الأدرنية مثلا، فإن معظم المقررات المطروحة تتناول معارف ومهارات عامة في التربية برامج ما قبل الخ
ذا تلقى معلومات متخصصة، فغالبا  الخاصة، فالطالب المعلم غالبا لا يتلقى معارف ومهارات متخصصة في اضطراب طيف التوحد، وا 

ة، مما يؤثر على مستوى معرفته ومهاراته في اضطراب طيف التوحد وبالتالي يؤدي إلى ما تكون هذه المعلومات محددة وليست شامل
 زيادة الاحتياجات التدريبية سواء النظرية أم العملية في هذا المجال.

وبالاطلاع على النتائج أيضا فإن هناك سبعة احتياجات تدريبية نظرية كانت من الاحتياجات المطلوبة بدرجة متوسطة، وكانت 
(، والخصائص المميزة لاضطراب 1.66قل هذه الاحتياجات هي الاحتياجات المتعلقة "بتعريف اضطراب طيف التوحد" بمتوسط )أ

(، "والمفاهيم والإجراءات الأساسية في تعديل سلوك الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد" بمتوسط 1.64طيف التوحد" بمتوسط )
هة نظره، إلى أن مثل هذه الاحتياجات أو المعارف وخاصة فيما يتعلق بتعريف اضطراب (. ويفسر الباحث هذه النتيجة من وج1.50)

طيف التوحد أو الخصائص المميزة للإضطراب، هي من المعارف الأساسية التي يكتسبها المعلمون في مجال التربية الخاصة بشكل 
في برامج ما قبل الخدمة وما يكتسبوه في الميدان من عام ومنهم المعلمون في مجال اضطراب طيف التوحد، وذلك نتيجة التحاقهم 

خلال الخبرات والمعارف التي يتلقونها بشكل مستمر خلال عملهم وتفاعلهم المباشر مع الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، وتبادل 
 الخبرات مع الاخصائين الآخرين، أو من خلال قرائاتهم النظرية في هذه المواضيع من خلال الانترنت.

كما تشير نتائج الدراسة أن هناك واحد وعشرون احتياجا من الاحتياجات التدريبية العملية كانت من الاحتياجات المطلوبة 
اجراءات بناء وتعديل بدرجة متوسطة، إذ تشير قيم المتوسطات أن أقل الاحتياجات التدريبية العملية أهمية هي: الاحتياجات المتعلقة "ب

" بمتوسط اجراء التعديلات والتكييفات اللازمة في الصف العادي(، و"1.40" بمتوسط )"إدارة البيئة الصفية(، و1.37" بمتوسط )السلوك
دارة الصف هي 1.67) (. وقد يعزو الباحث هذه النتيجة إلى أن مثل هذه الاحتياجات أو المهارات وخاصة فيما يتعلق بتعديل السلوك وا 

ثير من المعلمين سواء في مجال اضطراب طيف التوحد أوالتربية الخاصة بشكل عام لضبط من المهارات الأساسية التي يمتلكها ك
سلوكيات الأطفال وتنظيم بيئاتهم لتسهيل عملية التعلم، وذلك نتيجة اكتسابهم لها خلال فترة الإعداد ما قبل الخدمة وتعرضهم للخبرات 

أشارت (، التي 2017وتتشابه هذه النتيجة مع نتيجة دراسة المعمرية والتاج )العملية المباشرة مع الأطفال في الميدان كما ذكر سابقا. 
نتائجها إلى أن درجة الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الخاصة في بعد تعديل السلوك جاءا في المرتبة الأخيرة. ولكنها اختلفت مع 

ته في التدريب الفردي الذي يركز على إدارة وتعديل السلوك، التي توصلت إلى رغبة أفراد عينة دراس Austin( 2013دراسة أوستن )
(، التي توصلت إلى حاجة أفراد عينة دراستهما إلى الاحتياجات المتعلقة بالإدارة وضبط الصف. وقد 1992ودراسة أحمد والسويدي )

 يتعرضون له في بيئاتهم.يعود الاختلاف في النتائج بسبب اختلاف نوع العينة، وطبيعة الخبرات، ونوع التدريب الذي 
وفيما يتعلق بالاحتياجات التدريبية المتعلقة بالتعديلات والتكيفات اللازمة في الصف العادي، فيعزو الباحث إلى أنه ربما قد لا 
لا يحتاجها معلمو الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد وخصوصا أنهم لا يعملوا في برامج الدمج في المدارس العادية، وبالتالي قد 

 تكون مهمة بالنسبة لهم.
وعلى الرغم من أن الدرجة الكلية والتي تشير إلى أن تقدير الاحتياجات التدريبية النظرية والعملية لمعلمي الأطفال ذوي 
اضطراب طيف التوحد كان متوسطا، إلا أن ذلك لا يعني أن الاحتياجات التدريبية للمعلمين كافية، ولكن لا بد من وضع برامج تدريبية 

وير هذه الاحتياجات، للوصول إلى درجة الكفاءة في العمل مع الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد. ومهما مكثفة وشاملة لاكساب وتط
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يكن من أمر، وبالاطلاع على النتائج العامة لهذا السؤال، فإنه يمكن القول بأن ثمة احتياجات ضرورية وهامة لدى معلمي الأطفال ذوي 
ج بأن هذه النتيجة هي محصلة وجود نقص وضعف في برامج إعداد هؤلاء المعلمين اضطراب طيف التوحد، وبالتالي يمكن أن نستنت

(، 2006سواء في مستوى الخدمة أو ما قبل الخدمة، وهذا ما أشارت إليه العديد من الدراسات السابقة مثل دراسة أحمد والسويدي )
 & Paulعرون بحاجة تدريبية عالية. ودراسة باول وكاترين إلى أن جميع أفراد عينة الدراسة ينقصهم التدريب الجيد، ويش والتي أشارت

Catherine ((2004 ( من الأخصائيين لم يبلغوا المستوى المطلوب من حيث الإعداد المهني فيما 54التي أشارت أن ما نسبته )%
ي والمهني في التعامل مع يتعلق بتقديم الخدمات المناسبة للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، وسبب ذلك ضعف تدريبهم الأكاديم

وتتوافق وبشكل غير مباشر أيضا مع نتائج دراسة هيلبس ونيوزوم ديفس هذه الفئة من الأطفال، وبالتالي حاجتهم إلى التدريب الخاص. 
والتي أشارت نتائجها إلى أن هناك اتفاقا حول ضرورة تلقي المزيد من  Helps, Newsom-Davis and Callias, (1999)وكاليس 

التي توصلت أبرز نتائجها  Austin( 2013لتدريب للتعامل مع الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد. كما تتوافق مع دراسة أوستن )ا
 إلى وجود نقص في عملية الاشراف والتدريب والمهارات لدى المعلمين ومدراء المراكزـ

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: 
لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في متوسط درجة تقدير الاحتياجات التدريبية النظرية والعملية بين أظهرت نتائج الدراسة أنه 

المعلمين الذين يمتلكون خبرات تدريسية مختلفة، وبالتالي لا يوجد تأثير لمتغير الخبرة التدريسية على درجة تقدير أفراد العينة 
ة بناء على مقياس الاحتياجات التدريبية، وقد يعزو الباحث السبب إلى أن معظم العاملين للاحتياجات التدريبية سواء النظرية أم العملي

مع الاطفال ذوي اضطراب طيف التوحد سواء الذين لديهم خبرات طويلة أم خبرات جديدة في العمل مع هؤلاء الأطفال، تنقصهم 
، وأن معظمهم لم يلتحق في برامج إعداد متخصصة في المعلومات والمهارات الشاملة والمتخصصة في مجال اضطراب طيف التوحد

اضطراب طيف التوحد. كذلك فإن معظم الخبرات التي يتلقاها هؤلاء المعلمين هي خبرات عملية مباشرة مع الاطفال ذوي اضطراب 
افراد عينة الدراسة طيف التوحد تركز على تدريسهم أهدافا ضمن خطط وبرامج فردية، وقد يعزو الباحث السبب أيضا إلى قلة عدد 

وعدم وجود نسب متساوية من حيث توزيع المجموعات وفقا لمستوى الخبرة التدريسية، وبالتالي الامر الذي قد أدى إلى عدم وجود فروق 
 ذات دلالة بين المجموعات.

مهمة بالنسبة لهم، ولا بد كما يعزو الباحث إلى أن المعلمين بغض النظر عن خبراتهم التدريسية يرون أن الاحتياجات التدريبية 
من تحقيقها لهم بشكل مكثف ومستمر، اضافة إلى تزويدهم المعلومات المتطورة والحديثة في ميدان اضطراب طيف التوحد، الأمر الذي 

 قد أدى إلى عدم وجود فروق ذات دلالة.
ت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة (، والتي أشار 2005وعموما، فإن نتائج هذه الدراسة تتفق مع نتائج دراسة الشمايلة )

احصائية في تقدير المعلمين لدرجتي أهمية وامتلاك المعارف والمهارات تعزى لمتغير الخبرة التدريسية للمعلم. وتتفق أيضا مع دراسة 
لدرجة أهمية وامتلاك  (، والتي أشارت إلى عدم وجود تأثير لمتغير الخبرة التعليمية، وعدد سنواتها على تقدير أفراد الدراسة2007سكر )

(، التي أشارت نتائجها إلى عدم وجود فروق ذات دلالة في درجة الاحتياجات 2017ودراسة المعمرية والتاج ) .المعارف والمهارات
وجود (، والتي أشارت نتائجها إلى 2001التدريبية لدى أفراد العينة ترجع إلى سنوات خبرة التدريس. ولكنها اختلفت مع دراسة القثامي )

 فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير المعلمين لحاجتهم لبعض الكفايات وذلك لصالح المعلمين الذين يحملون مستويات تعليمية عالية.
 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:

ية بين مجموعة أظهرت نتائج السؤال أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في متوسط درجة تقدير الاحتياجات التدريب
المعلمين الذين يحملون مؤهلات علمية مختلفة، وبالتالي لا يوجد تأثير لمتغير المؤهل العلمي لتقدير أفراد عينة الدراسة للاحتياجات 

 التدريبية بناء على مقياس الاحتياجات التدريبية.
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ن يحملون شهادة الماجستير أم البكالوريس أم الدبلوم ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى أن الاحتياجات التدريبية للمعلمين سواء الذي
هي متساوية، وذلك لأنه ربما أن معظم برامج إعداد ما قبل الخدمة التي يلتحق بها هؤلاء المعلمون لم تقدم برامج تعليمية متخصصة 

للعمل بشكل كفوء مع الاطفال ذوي ومكثفة في اضطراب طيف التوحد بحيث تلبي جميع الاحتياجات التدريبية للمعلمين والتي تؤهلهم 
ذا قدمت لهم فإنها  اضطراب طيف التوحد، كذلك فإن برامج الإعداد أثناء الخدمة ربما أيضا لا تقدم لهم المعلومات الكافية والمكثفة، وا 

 تقدم على مستوى محدود.
الثلاث للمعلمين الذين يحملون كما يعزو الباحث أيضا إلى أن نسبة أفراد عينة الدراسة في كل مجموعة من المجموعات 

مؤهلات مختلفة )ماجستير وبكالوريوس ودبلوم( غير متساوية، فمثلا فإن عدد أفراد العينة في مجموعة المعلمين الذين يحملون درجة 
الوريوس، الماجستير هي أربعة معلمين، وفي الدبلوم ثمان معلمين، بالمقابل تم اختيار واحد وستين معلما ممن يحملون درجة البك

 وبالتالي فإن هذه النسبة قد لا تكون كافية بالضرورة ولا تعطي قوة ومصداقية في تعميم النتائج.
(، والتي أشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 2005وأخيرا، فإن هذه النتيجة تتفق مع نتائج نتيجة دراسة العايد )

(، والتي أشارت 2007هم تعزى لمتغير المؤهل العلمي. كما تتفق مع نتائج دراسة سكر )بين تقديرات المعلمين لدرجة توفر الكفايات لدي
ودراسة المعمرية والتاج  .إلى عدم وجود تأثير لمتغير المؤهل العلمي على تقدير أفراد الدراسة، لدرجة أهمية وامتلاك المعارف والمهارات

في درجة الاحتياجات التدريبية لدى أفراد العينة ترجع للمؤهل العلمي.  (، التي التي أشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة2017)
(، والتي توصلت إلى عدم وجود أثر للمؤهل العلمي في تقديرات أفراد عينة الدراسة لأهميــة 2014ودراسة مهيدات والمقداد وطشطوش )

 التوحد. الكفايــات المعرفيــة والمهــارات اللازمة لمعلمــي الأطفال ذوي اضطراب
 توصيات الدراسة:

 توصي الدراسة بما يأتي:
اجراء التقييم المستمر لاحتياجات معلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد من قبل المؤسسات والمراكز الملتحقين بها بهدف  -1

 التعرف عليها.
برامج أثناء الخدمة وقبلها، بحيث تتضمن التركيز على إعداد برامج التدريب المتخصصة للمعلمين في اضطراب طيف التوحد في  -2

  تزويد المعلمين بالمهارات والمعارف النظرية والعملية، ومنها تحديدا المهارات الآتية:
 ارشاد وتصميم برامج تدريب أسر ذو اضطراب طيف التوحد. -
 العمل ضمن فريق متعدد التخصصات. -
  طيف التوحد.القوانين والتشريعات الخاصة بالأفراد ذوي اضطراب  -
اجراء المزيد من الدراسات من قبل الباحثين ومراكز البحث من خلال التركيز على متغيرات أخرى، كذلك التركيز على الدراسات  -3

 النوعية من خلال المقابلات المباشرة والمفتوحة، للتعرف على الاحتياجات التدريبية اللازمة لهؤلاء المعلمين.
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 العربية:المراجع 
(. الاحتياجات التدريبية وأولوياتها لدى معلمي ومعلمات التربية الخاصة في دولة قطر. مجلة 1992أحمد، سيد، والسويدي، علي )

 .133-97مركز البحوث التربوية، جامعة قطر، العدد الأول، 
لسعودية وتطويرها في ضوء مدركاتهم عن واقع برامج تدريب معلمي التربية الخاصة في المملكة العربية ا .(2009بخش، أميرة )

 .90، العدد 23. المجلة التربوية، جامعة الكويت، المجلد احتياجاتهم التدريبية
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Abstract 

This stady was devoted to the study of political and military relations between Morroco and 

Andalusia during the period of the Umayyad caliphate in Andalusia for the period between 316-

422AH, during this period, three caliphs ruled Andalusia, the first was Abdurrahman AL-Nasser who 

took over the rule of Andalusia and declared caliphate followed by his son AL-Mustansir 350-366AH 

finally, we mentioned Hisham AL-Moayyed period 366-403AH, which was accompanied by his 

weakness and AL-Mansours control over the reins of the state. As well as the mention of the Berber 

revolution and its impact on the fall of the Umayyad state in 422AH-1030AD. 

Keywords: Morocco, Andalusia, Umayyads, Fatimids, Abdul Rahman Al-Nasser, association 
 الملخص 

اختص البحث بدراسة الارتباط السياسي والعسكري بين المغرب والاندلس خلال مدة الخلافة الاموية في بلاد الاندلس للمدة من 
 300امارة الاندلس من سنة ه، وخلال هذه المدة حكم بلاد الاندلس ثلاثة خلفاء اولهم، عبد الرحمن الناصر الذي تولى 316-422
-366ه واخيراً تطرقنا لذكر خلافة هشام المؤيد )366 -350ه واعلن فيها الخلافة، تلاه في الحكم ابنه الحكم المستنصر )316الى 
ه( وما رافقها من الضعف وسيطرة المنصور بن ابي عامر على مقاليد الدولة، فضلًا عن ذكر ثورة البربر واثرها على سقوط 403

 م.1030ه/422لدولة الاموية سنة ا
 المغرب، الاندلس، الامويين، الفاطميين، عبد الرحمن الناصر، الارتباط : الكلمات المفتاحية

 المقدمة
هذا البحث محاولة لدراسة طبيعة الارتباط السياسي والعسكري بين بلاد المغرب والاندلس خلال مدة الخلافة الاموية في 

م فبحكم التقارب الجغرافي ارتبط تاريخ الاندلس ببلاد المغرب، فكاد يكون التأثر بالأحداث 1030-928ه/ 422-316الاندلس 
يفصل بينهما سوى مضيق جبل طارق الذي لم يشكل اي عائق للتواصل بينهما، بل كان الارتباط السياسي  مشتركاً بينهما اذ لا

توضيح اثر هذا التقارب في اتخاذ القرارات السياسية والعسكرية اللازمة لحماية والعسكري واضحاً بين الطرفين، لذا جاءت هذه الدراسة ل
 الاندلس من اي عدو محتمل من جهة المغرب وبالذات الدولة الفاطمية.

اشتملت هذه الدراسة على مقدمة وتمهيد ثم عرض لاهم الاحداث السياسية والعسكرية بين المغرب والاندلس زمن عبد الرحمن 
ي اجراءات الفاطميين للسيطرة على المغرب والاندلس، تليها الاعمال الرادعة لعبد الرحمن الناصر ضد الفاطميين متمثلة الناصر وه

بعمل شبكة تجسس في بلاد الغرب وكسب ود قبائلها، واعلانه الخلافة في الاندلس، فضلًا عن استخدام الاسطول الاندلسي لحماية 
 ن على الخلافة الفاطمية وعدة اجراءات عسكرية مباشرة للسيطرة على بلاد المغرب وثغوره.المغرب والاندلس، وتأليب الثائري

تعرفنا من خلال هذه الدراسة على طبيعة الارتباط السياسي والعسكري بين المغرب والاندلس زمن الحكم المستنصر الذي 
سب خبرة كبيرة جراء معاصرته لابيه، ثم اخيراً تطرقنا ه. والذي اكت976-961ه/ 366-350تولى الخلافة بعد ابيه الناصر للمدة من 

mailto:mohamedhamed72@gmail.com
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م وملابسات سيطرة المنصور بن ابي عامر على مقاليد 1013-976ه/ 403ه/ 366لذكر هذا الترابط زمن الخليفة هشام المؤيد 
 الامور، واختم البحث بالحديث عن اثر ثورة البربر المغاربة على انهاء الخلافة الاموية في الاندلس.

تندت هذه الدراسة على عدد من المصادر والمراجع كان لها الحظ الاوفر في استكمالها والوقوف على نتائجها في مختلف اس
م( وكتاب البيان المغرب في اخبار الاندلس 1076ه/469المواضيع، منها كتاب المقتبس من انباء اهل  الاندلس لابن حيان )ت 

م(  وكتاب العبر لابن خلدون )ت 1374-ه776ب أعمال الاعلام لابن الخطيب)تم( وكتا1295ه/695والمغرب لابن عذاري )ت
 م( ومن  المراجع الحديثة نذكر كتاب دراسات في تاريخ المغرب والاندلس لمؤلفه احمد مختار العبادي.1406ه/ 808

لذي اغنى البحث في م( ا1228-ه626اما المصادر الجغرافية فنخص منها بالذكر كتاب معجم البلدان لياقوت الحموي)ت
 .ترجمة العديد من المدن التي وردت فيه

 التمهيد
 (2)اشتملت على ثلاثة عصور، الاول يدعى بعصر الولاة (1)لابد من التنويه الى ان مراحل الحكم العربي في بلاد الاندلس

على اثر هروب عبد الرحمن ، والعصر الثاني يسمى عصر الامارة الذي ابتدأ (3)م756-711ه/ 138 -92وهو يمتد من سنة 
م وانتقاله الى بلاد الاندلس وتشكيل الامارة الاموية التي استمرت من 749ه/132من الشام بعد سقوط الخلافة الاموية سنة  (4)الداخل
 ، يليه العصر الثالث وهو عصر الخلافة الاموية في الاندلس التي اعلنت على يد عبد الرحمن بن(5)م928-755ه/316-138سنة 

، وقد تولى خلال هذه المدة ثلاثة من الخلفاء الاول عبد (7)م1030ه/422واستمرت الى سنة  (6)م928ه/316محمد الناصر سنة 
، وكان اخرهم (10)م976-961ه/366-350 (9)، اعقبه ولده الحكم المستنصر(8)م961-928ه/350-316الرحمن الناصر من سنة 

، وسوف نأتي على ذكر العلاقات السياسية والعسكرية بين بلاد الاندلس والمغرب (12)م1012-961ه/403-366 (11)هشام المؤيد
 خلال عصر الخلافة المتمثل بهؤلاء الخلفاء الثلاثة.

-300اولًا: الارتباط السياسي والعسكري بين الخلافة الاموية في الاندلس وبلاد المغرب خلال عصر عبد الرحمن الداخل 
 م. 961-912ه/350

ل في هذا الموضوع نرى من الضرورة بمكان التعريج قليلًا على السنوات التي قضاها عبد الرحمن الداخل اميراً على وقبل الدخو 
ه، ومعرفة طبيعة التوترات السياسية وما آلت اليه عسكرياً بين امارة 316-300الاندلس قبل ان يعلن الخلافة والسنوات الممتدة بين 

التوترات التي تعود دوافعها الحقيقية الى خلافات مذهبية وفقهية بين اهل السنة والشيعة حيث معتقد  الاندلس والخلافة الفاطمية، تلك
 .(13)الامويين والفاطميين

كان الفاطميين اصحاب طموح كبير فهم لم يكتفوا بالسيطرة على بعض ارض المغرب، بل كانوا يخططون للسيطرة على كل 
وعندئذ يصبحون قاب قوسين او ادنى من بلاد الاندلس ثم السيطرة عليها وضمها الى اراضي  بلاد المغرب من الادنى الى الاقصى،

الدولة الفاطمية، تمهيداً لمقاتلة العباسيين في المشرق العربي والقضاء عليهم، اذ يرى الفاطميون انهم اصحاب الحق الشرعي لفي خلافة 
ن الى امارة الامويين في بلاد الاندلس على انها امتداد طبيعي للخلافة الاموية الرسول )ص( في حكم الامة الاسلامية، كما انهم ينظرو 

 .(14)ه وما تحمل من ذكريات اليمة في نفوس العلويين132التي سقطت في دمشق سنة 
توسيع ادى هذا التنافس بين الدولتين الى اتخاذهما ساحة المغرب الاقصى مكاناً للصراع فيما بينهما، اذ عمل الاثنان على 
اذ ان  نفوذهما في هذه المنطقة ذات الاهمية الكبرى من خلال تشكيل علاقات طيبة مع السكان ذات التأثير والنفوذ الاجتماعي،

 .(15)الفاطميين لم يستطيعوا فرض سيطرتهم التامة على بلاد المغرب رغم كل الحروب التي خاضوها
 دلساجراءات الفاطميين للسيطرة على بلاد المغرب والان

ولأجل تحقيق طموحهم اتخذ الفاطميون عدة اجراءات سياسية للسيطرة على بلاد المغرب والاندلس، منها استخدام الاسلوب 
في الاندلس، اضافة لكسب ود المعارضين للأمويين فضلًا عن اسلوب التجسس  (16)الثقافي او الفكري المتمثل في نشر المذهب الشيعي
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الاندلس تخص الجوانب السياسية والعسكرية والاقتصادية، وادخال العيون بصفة رجال علم او تجار،  لمعرفة تفاصيل مهمة عن بلاد
، وقد يكون هناك من الرحالة الذين يستنتج من كتاباتهم ووصفهم لبلاد الاندلس على انهم (17)منهم على سبيل المثال ابو جعفر البغدادي

م( صاحب كتاب صورة الارض الذي 990ه/380ه واضحاً عند الرحالة ابن حوقل )ت قد يكونوا مدفوعين من الفاطميين، وهو ما نرا
دخل بصفة تاجر وعمل من خلال وصفه لبلاد الاندلس على تضعيف شأنها السياسي والعسكري والحط من قدر امراؤها وقوة جيوشها 

كون قد مارس بوصفه دوراً في التجسس على هذه البلاد واصفاً اياهم بعدم القدرة على رد الاعداء والدفاع عن البلاد، وهو بذلك ربما ي
ومن اغرب احوال هذه الجزيرة بقاؤها  000ومعرفة تفاصيل احوالها ومسالكها مشجعاً الفاطميين من خلال وصفه على دخولها، قائلًا:"

والفروسية والبسالة ولقاء  على من هي في يده، مع صغر احلام اهلها، وضعة نفوسهم، ونقص عقولهم، وبعدهم عن البأس والشجاعة
بمحلها في نفوسها ومقدار جباياتها ومواقع نعمها ولذاتها... وليس  -عليهم السلام–الرجال ومراسي الانجاد والابطال، وعلم موالينا 

تتصرف على بجيوشها حلاوة في العين، لسقوطهم عن اسباب الفروسية وقوانينها، وان شجعت انفسهم ومرنوا بالقتال فأن اكثر حروبهم 
الكيد والحيلة، وما رأيت ولا ارى غيري بها انساناً قط جرى على فرس فاره او برذون هجين، ورجلاه في الركابين، ولا يستطيعون ذلك، 

ويدل الوصف  (18)..".ولا بلغني عن احد منهم يخوفهم السقوط وبقاء الرجل في الركاب على قولهم، وهم يفرسون على الاعراء من الخيل
قدم لابن حوقل على ان الدولة الفاطمية تمتلك برنامج مدروس لاختراق الاعداء، وان استخدامهم لرجال العلم والرحالة هو امر قد المت

يغيب عن بال الكثير سيما ان لهؤلاء حرية التنقل في البلدان بحكم الصفة التي يحكمونها. وان هذه المعلومات التي اوردها تشكل خرقاً 
ولة الاموية وان كانت صحيحة، لكن لابد من الاشارة بأن هذا الوصف غير دقيق وهو لا ينطبق ودولة بقيت ثابتة الاركان كبيراً بحق الد

مدة من الزمن، ففيه من التحامل والمبالغة بحق اهل الاندلس الكثير، وربما اراد ابن حوقل بوصفه هذا المتضمن تضعيف شأن دولة 
ل رجالها تحفيز الفاطميين للقيام بتحرك عسكري ضدهم، وربما تكون هذه المعلومات الواصلة اليهم الامويين في الاندلس وتسفيه عقو 

 الاندلس. باتجاهمنه متناقضة مع اخرى قدمها غيره لذلك لم يأخذ بها الفاطميون فلم نلحظ تحركهم 
، (19)الاندلس محمد بن هاني الاندلسي ومن بين رجال العلم اللذين استخدمتهم الدولة الفاطمية لأجل نشر المذهب الشيعي في

، ومن كل ما تقدم نستنتج ان محاولات الفاطميين لأحداث خرق ثقافي وفكري لدى (20)الا ان دعوته لم تلقى اية استجابة من قبل السكان
الجذور الثابتة للمذهب  سكان الاندلس لم تجد مقبولية، فلم يجد المذهب الشيعي رواجاً بين اوساط المجتمع الاندلسي وذلك يعود الى

 السني الفاتح لتلك البلاد والذي ارسى قواعده امراء بني امية.
 اعمال عبد الرحمن الناصر لصد خطر الفاطميين

 قام عبد الرحمن الناصر الاموي بعدة اجراءات سياسية وعسكرية من شأنها دفع خطر الفاطميين، وهي :
 القيام بعمليات التجسس  -1

تقوية العيون والارصاد التابعة له في المغرب الاقصى المتاخمة لبلاد الاندلس لتحاشي اي عمل او  عمل الناصر على    
تحرك يقوم به الفاطميين ضده فحرص على مراقبتهم ومعالجة اي طارئ يصدر منهم، وقد اشار العبادي لهذا الامر بقوله:" ان الحكومة 

اطماع الفاطميين في المغرب والاندلس، اذ كان لها هي الاخرى عيون ووسطاء الاموية في الاندلس، لم تقف مكتوفة الايدي امام 
منبثون في انحاء المغرب، وكان هؤلاء الجواسيس يوافون حكومتهم بما يهمها من اخبار هذه البلاد، وساعد هؤلاء في مهمتهم وجود 

 .(21)لشيعي"جاليات اندلسية... قوية التمسك بالعقيدة السنية، شديدة الكراهية للمذهب ا
 اعلان الخلافة الاموية في الاندلس -2

، اتخاذه للأندلسومن الاجراءات التي اتخذها عبد الرحمن الداخل للحد من نفوذ الفاطميين في بلاد المغرب الاقصى المجاور 
م ولقب نفسه 928ه/316خطوة سياسية غاية في الاهمية قطع فيها الطريق امام الفاطميين، اذ اعلن نفسه خلفة للمسلمين سنة 

بالناصر لدين الله، وان عملية تغيير شكل نظام الحكم من الامارة الى الخلافة قضت على آمال الفاطميين في نشر معتقدهم الشيعي في 
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ان يقدم للعالم  الجريء، ويظهر انه اراد بهذا العمل (22)واسقاط الحكم الاموي القائم على المذهب السني هناك المغرب والاندلس
 الاسلامي في بلاد الاندلس والمغرب خلافة اسلامية تقوم على المذهب السني الى جانب خلافة اسلامية اخرى تعتقد بالمذهب الشيعي.

تجاوزوا الاصل النظري للخلافة السنية التي لايمكن ان تتعدد وان الخليفة يجب ان يكون  ويبدو ان الفقهاء في هذه المرحلة قد
حامي حمى الحرمين اي المسيطر على الحجاز اصل العرب ومركز العصبية، الا ان مصلحة العمل ومقتضيات وتغيرات الظروف فيما 

اجاز اهل السنة انفسهم تعدد الخلافة ما دامت هناك بعد، حتمت الخروج على هذا الاصل النظري ووضعه محل الاجتهاد، حيث 
مصلحة تقتضي بذلك، واعترفوا بشرعية امامين يتوليان الحكم في وقت واحد على شرط ان تكون بينهما مسافة كبيرة لمنع الاصطدام 

 .(23)والفتنة بين المسلمين
، وينقل (24)لذلك فرضوا قتال الناصر واستحلوا دمهاما من جانب الفاطميين فقد اعتبروا هذا الاعلان تعدياً على حقوقهم، و 

.. اننا اهل ذلك .القاضي النعمان بن حبون خطاب الخليفة الفاطمي المعز لدين الله الموجه الى الاندلس حول هذا الموضوع قائلًا:"
ا واسلافه ومن مضى من القديم دونه ودون من سواه، ونرى ان فرض الله علينا محاربة من انتحل ذلك دوننا وادعاه، مع بين اسلافن

، ويبدو من خطاب الخليفة الفاطمي ان للأسباب التاريخية والعداوة بين بني هاشم وبني امية (25)آبائنا وآبائه من العداوة..." والحديث من
العزة والمنعة تجاه وما حدث في بداية الاسلام من صدام بينهما دور واضح في ردة الفعل هذه، فكل منهما يحاول ان يأخذ بأسباب 

 الاخر.
 كسب ولاء القبائل -3

تعد مهمة كسب ولاء القبائل في المغرب من اهم الاعمال التي اقدم عليها عبد الرحمن الناصر للحيلولة دون تقدم الفاطميين 
، التي (26)قبائل زناتهباتجاه الاندلس، اذ تكون هذه القبائل خط الصد الدفاعي الاول للعدوة الاندلسية من جهة المغرب، ومن هذه ال
المناصب الرفيعة  (27)استطاع الناصر من كسبها الى جانبه حيث استغل حالة السخط لديهم من الفاطميين الذين منحوا ابناء قبيلة كتامة

لأبناء زنانة  وقدموهم عليهم بسبب وقوفهم مع الفاطميين وتأييدهم للدعوة الشيعية في المغرب، فكانت النتيجة اساءة ابناء هذه القبيلة
 بسبب ما يتمتعون به من نفوذ منحه اياهم الفاطميون.

وقف زعماء وابناء قبيلة زنانة نتيجة لتلك السياسة الفاطمية منهم مع عبد الرحمن الناصر ضد الفاطميين، ومن هؤلاء الزعماء 
الذي كان يوافي الناصر بأهم المستجدات  (29)يتقدمهم محمد بن الخير بن خزر امير مغراوه (28)الذين قدموا الخدمات له آل خزر

السياسية في الساحة المغربية من خلال  المراسلات التي كانت بينهما، منها ان ابن خزر بعث للناصر رسالة يخبره فيها سيطرته على 
ءها للناصر، فضلًا عن ، واخضاع القبائل هناك التي اعلنت ولا(31)، بعد فرار عاملها علي بن حمدون(30)مدينة المحمدية )المسيلة(

 .(33)بالمؤن التي كان يرسلها المهدي (32)سيطرته على الطريق بين افريقيا والمغرب وقطع طرق امداد مدينة تاهرت
، اذ (34)كما ارسل محمد بن الخير برسالة الى الخليفة الناصر يطلعه فيها بانتصاره المتحقق على الفاطميين في منطقة وهران   

، وارسل اليه ايضاً الخير بن محمد بن خزر رسالة يخبره (35)حصونهم وقلاعهم فيها وضيق عليهم يد الله المهدي بهدمقام محمد بن عب
 .(36)فيها بسيطرته على العديد من المدن المغربية ومبايعة قبائلها لأمير الاندلس بعد اخذ رهائن منهم

فقد اعتمد عليهم عبد الرحمن الناصر في تكوين الجيش الاندلسي بعد وترسيخاً لهذا التحالف المتين بين الناصر وقبائل زناته، 
 .(38)لمساعدته في القضاء على معارضيه في الحكم (37)عبورهم المضيق

لم تكن العلاقة التي تربط الناصر بابن خزر علاقة قوية فحسب، بل كان الاخير يعد بمثابة عامل المغرب للخليفة الاندلسي،   
م برسالة الى 932ه/ 320لم تقف عند حد المراسلات السياسية المهمة بين الطرفين، بل نرى ابن خزر يرسل سنة  تلك العلاقة التي

الناصر يطلب منه الموافقة على اقامة مقر له قرب مدينة تاهرت لقربها من الاندلس لتسهل عليه عملية وصول الامدادات من هناك 
بره فيها بإعداده خطة عسكرية للسيطرة على تاهرت بمساعدة قوة اندلسية بهدف تهديد بسرعة، كما انه ارسل رسالة اخرى للناصر يخ

 .(39)الدولة الفاطمية
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، الذي اعلن دخوله في طاعة (41)زعيم قبيلة مكناسة (40)ومن زعماء القبائل الذين قدموا خدمات للناصر موسى بن ابي العافيه
، كما انه انتصر على الفاطميين في عدة مواقع واخضع الكثير من (43)لعت طاعته، اذ عمل على مقاتلة القبائل التي خ(42)الناصر

، اضافة الى قيامه (44)الاقاليم تحت امرة الناصر، فضلًا عن انتصاره على الادارسة بعد ان امده خليفة الاندلس بأسطول بحري كبير
، ونتيجة لعظم اهمية ودور القبائل المغربية (45)الفاطميين فيهابإرساله اخر التطورات السياسية والعسكرية في بلاد المغرب وتحركات 

والخدمات التي قدمتها للناصر في حماية الاندلس من الدولة الفاطمية، نجد ان الناصر كان حريصاً على استمرار العلاقات الطيبة بين 
 .(46)ا وحائلًا دون تحقيق الفاطميين لأطماعهم في الاندلسزعماء هذه القبائل الموالية له استمراراً لسيطرته على بلاد المغرب ونفوذه فيه

 تحريك الاسطول الاندلسي لحماية العدوتين المغربية والاندلسية -4
ومن اجراءات الناصر ايضاً استعمال القوة العسكرية المباشرة متمثلة في الاسطول البحري الاندلسي الذي قام بعدة ضربات ضد 

غور ساحل المغرب الاقصى لقطع آمالهم في السيطرة على العدوة المغربية التي يفصلها المضيق عن الفاطميين لأجل السيطرة على ث
ذو الاهمية الكبرى فهو يشكل نقطة التقاء بين  (47)م تحرك الاسطول الاندلسي نحو ثغر سبته931ه/319العدوة الاندلسية، ففي سنة 

 .(48)العدوتين فسيطر عليه
الا انه لم يفلح وقتذاك بسبب الظروف ( 49)لناصر اسطوله البحري بالتوجه الى مدينة ارشقولملا امر ا932ه/320وفي سنة 

، اعقبها توجه (51)م935ه/322بعد سيطرة اسطوله على مدينة اصيلا سنة  (50)م937ه/325الجوية، الا ان ذلك قد تحقق سنة 
م، وقد تمكن من اخضاع المدينة كما قام 935ه/323الاسطول البحري لإخضاع مدينة طنجة التي خلعت الطاعة للناصر سنة 

 .(52)الاسطول بجولة على ساحل المغرب لإرغام الثائرين على طاعة الناصر
ان هذه الانتصارات التي تحققت بفضل وجود الاسطول البحري الاندلسي وسيطرته على العدوتين وامتلاكه لغرب البحر 

هذه الامور قد أيقظت في ذهن الناصر فكرة اعادة مجد دولة بني امية في المشرق، المتوسط، فضلًا عن ضعف الدولة الفاطمية، كل 
فأعد العدة وتهيأ لأجل السيطرة على المشرق الاسلامي حيث بيت الله الحرام، قبلة المسلمين ومكان اجتماعهم، الا ان هذا الطموح لم 

، وربما تكون المعلومة الاخيرة (53)الى قوات كبيرة غير متوفرةيتحقق بسبب ان المسافات الكبيرة في المشرق وبين الاندلس تحتاج 
 منطقية فلا يمكن لأية قوة عسكرية مهما بلغ حجمها وعدتها ان تغطي هذه المساحات الشاسعة.

 مساندة الثائرين على الخلافة الفاطمية -5
د بن كيداد من قبيلة زناتة الموالية للناصر، انتهج الناصر سياسة دعم الثائرين ضد الحكم الثائرين، ومن هؤلاء ابو يزيد مخل   

قام بطرد الشيعة من  (55)، فبعد ان جمع اتباعه ومواليه وقويت شوكته(54)م928ه/316اذ قام بثورة ضد الفاطميين في المغرب سنة 
لم تصل اليه بسبب وقوعها  البلاد، وطلب من الناصر المعونة فأجابه الى ذلك عن طريق امداده بالمال والعسكر، الا ان هذه المعونات

 .(56)بيد عامل تاهرت التابع للفاطميين
، عندها راسل (57)م استطاع ابو يزيد من اخضاع المغربين الاوسط والاقصى وشارف على مدينة المهدية944ه/333وفي سنة 

وعلى اثر تلك الانتصارات بدأت السفارات  (60)وما جاورها بعد هزيمة الفاطميين (59)والقيروان (58)الخليفة الاموي يخبره بتغلبه على رقادة
تتوالى على ارض قرطبة من قبل ابو يزيد تحمل فروض الطاعة والولاء للخليفة الناصر، الذي كان بدوره يغدق عليها الكثير من 

 .(61)الاموال
دوره الى الاستنجاد بالناصر، اما من جانب الفاطميين فلم يقفوا مكتوفي الايدي حيال انتصارات ابو يزيد، بل هاجموه فبادر ب

، الا ان هذه النجدة لم تصل الى ابو يزيد بالوقت الملائم، فقد تأخرت بسبب (62)فأمره بأسطول بحري كبير ولى عليه عامله على بجاية
. وبهذا (63)لخسائرسوء الاحوال الجوية، فكانت النتيجة فشل ثورة ابو يزيد ومقتله، وعودة الاسطول الاندلسي بعد ان مني بالكثير من ا

يكون الصراع الفاطمي الاموي قد دخل مرحلة مباشرة بين الطرفين، فبعد ان كانت ادوات كل منهما تتكفل بهذا الصراع على ارض 
 المغرب، نجده الان قد وصل الى التماس المباشر بينهما.
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الحالة الى اعتراض احدى المراكب التابعة ويعود السبب الرئيس في التطور السلبي للعلاقات بين الطرفين ووصوله الى هذه 
للمعز لدين الله الفاطمي، وقيام المركب الاندلسي بالاستلاء على ما فيه وبضمنها  (64)للأسطول الاندلسي لمركب ارسله عامل صقلية

 .(65)د الاخرالكتب الموجهة الى المعز، وعلى اثر ذلك اشتد الصراع البحري بينهما متمثلًا بحملات قام بها كل منهما ض
 الاجراءات العسكرية الفاطمية للسيطرة على المغرب وثغوره -6

كان امراً طبيعياً ان تتخذ الدولة الفاطمية اجراءات عسكرية كرد فعل رادع لتصرفات حاكم الاندلس وتجاوزاته، فقد امر المعز 
م مستهدفاً القبائل المغربية الموالية 958ه/347بالتحرك واخضاع بلاد المغرب سنة  (66)لدين الله الفاطمي قائده جوهر الصقلي

، وصولا الى مدينة سبتة حيث الثغور المغربية المطلة على عدوة الاندلس، والتي (68)وسلجماسة (67)للأمويين فسيطر على مدينتي فاس
فعل الناصر على هذه ، وهنا لابد من الاشارة الى ردة (69)م الا انه فشل بسبب قوة تحصيناتها959ه/348حاول اقتحامها سنة 

التحركات العسكرية الفاطمية، والتي تمثلت بعقد عدة اتفاقيات تحالف مع ملوك الدول المعادية للفاطميين فتحالف مع ملك ايطاليا 
 .(70)وامبراطور بيزنطة والاخشيدين في مصر وهي اتفاقات سياسية للحد من قوة واندفاع الفاطميين

لمغربية لما لها من اهمية في حماية بلاد الاندلس وعمل على كسب سكان المغرب وفي ذلك سعى الناصر الى تحصين العدوة ا
.. مجاورة جبل البرابر الحالين بلاد المغرب لملكهم .يقول ابن حيان:" لم تزل نفس الخليفة الناصر لدين الله منذ استولى على امر الملك

المخافة فدعته همته العلية وفكرته المصيبة الى التوغل الى تلك الباغية المرغوبة لعدوتهم الراكبة لعدوة بلد الاندلس... واكتسب اهلها 
ففتح ذلك  وابتدئ.. فأرهف العزم والطف الحيلة .والسمو لتلك العورة المكشوفة... وملك مفتاح الجزيرة الخضراء فرضة الاندلسي الدينا

ة الكثير منهم وزعمائهم بين مصحح في ولايته، ومستجيب لدعوته، .. فلم يلبث ان هويت اليه افئد.بمخاضة من تقدمت له بأسلافه
ويبدو مما تقدم ان بلاد المغرب كانت  (71)..".مغتنم لعطيته، مستعين بقوته على مدافعة من قد هد ركنه من بني عبيد الله اما الشيعة

ساحة للصراع بين الدولتين وقد اظهرت ملامح هذا الصراع حرص الناصر الشديد على امتلاك القرار والنفوذ في هذه البلاد بسبب 
 مجاورتها لبلاد الاندلس وهو ما انعكس على شكل قرارات سياسية وعسكرية.

 ثانياً : الارتباط السياسي والعسكري بين الخلافة الاموية في الاندلس وبلاد المغرب 
 م( 976-961ه/366-350خلال عصر الخليفة الحكم المستنصر )

اكتسب الخليفة الحكم المستنصر خبرة سياسية كبيرة في ادارة شؤون الدولة من خلال معاصرته لأبيه الناصر طيلة مدة حكمه    
مسون سنة، وقد سار على سياسة ابيه نفسها في مواجهة الاحداث ومعالجة المواقف سيما في الصراع مع الفاطميين، وحرصه البالغة خ

، وانطلاقاً من هذه السياسة ظهر الحكم المستنصر عازماً في الحفاظ (72)على استمرار تحالفات ابيه مع اهل المغرب دفاعاً عن الاندلس
المغرب، اذ خاطب زعماء قبائلها للوقوف بجانبه ضد الفاطميين فأجابته قبيلة زناتة الموالية وساندته في على مكتسبات ابيه في بلاد 

، كما انه عمل على احتواء القبائل التي (73)تحصين العدوة المغربية، فأعاد اليها سطوتها في بلاد المغرب بعد سيطرة صنهاجة عليه
م مطلعاً 964ه/353التي قام بتفقدها سنة  (74)ير من الاموال، حماية للعدوة الاندلسيةخرجت من طاعة الفاطميين وانفق عليها الكث

 .(75)على تحصينات الاسطول البحري في مدينة المرية ودار صناعة السفن استعداداً لأي هجوم فاطمي متوقع نحو بلاد الاندلس
اسية عليهم التقرب من الامويين، وقد تمخض ذلك في اما عن موقف الادارسة من هذا الصراع الدائر فقد املت المصالح السي

استقبال الحكم المستنصر للوفود القادمة من الادارسة وتجديد البيعة له، محملًا اياهم بالهدايا وما يطلبون من قوة عسكرية يقفون بها 
قوله:" ان هذا التقارب من الادارسة ما هو ضد الفاطميين، وعن هذه العلاقة والتقارب بين الادارسة والامويين في الاندلس يعلق عنان ب

الا مصانعة ورياء، اذ انهم يبغضون بني امية ويترقبون الفرصة للخروج عليهم، فلم تكن طاعتهم لهم الا خوفاً من السيطرة عليهم 
 .(76)واستئصال شأفتهم لوقوع مملكتهم في شمال العدوة على مقربة من الاندلس"

كن ثابتة وموقفها من الامويين لم يكن مبدئياً وهو ما يؤيد رأي عنان المتقدم، بل كانت سياستهم ان سياسة الادارسة تلك لم ت
م بقيادة بلكين بن 971ه/361متغيرة بتغير موازين  القوى في المنطقة ، فبعد ان اقدم الفاطميون على ابتلاع كل بلاد المغرب سنة 



 م2018 /شباط           بابلجامعة  /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

260 

قد خلع طاعته للأمويين في السنة نفسها، واعلن ولائه للخليفة الفاطمي  (77)ونزيري الصنهاجي، نجد ان زعيم الادارسة الحسن بن جن
يمثل ضربة قوية لهم ولنفوذهم  (79)وتطوان (78)المعز لدين الله، وكان خروجه على طاعة الامويين وتملكه لمدينة اصيلا وثغور طنجة

زعيم الادارسة على تجديد البيعة للأمويين ثانية وعودة الثغور في المغرب الذي انتهى لولا التدخل المباشر من قبل الخليفة وارغام 
 .(80)للسيطرة الاموية

ومن هنا يتضح ادراك الخليفة الحكم المستنصر لخطورة ضياع نفوذه في المغرب وما تشكله هذه الخطوة من تهديد مباشر    
 د للوجود الاموي في بلاد الاندلس.للعدوة الاندلسية، لذلك كان تدخله حاسماً لمنع حدوث اي واقع سياسي مهد

استمرت سياسة الخلفاء الامويين في الاندلس على هذا المنوال حتى بعد مرض الخليفة الحكم وتولي الوزير جعفر بن    
تدبير شؤون الدولة، نظراً لصغر سن هشام المؤيد، فعمل الوزير على استمرار اواصر العلاقات الطيبة بين المغرب  (81)عثمان
ندلس، فدعم القبائل المغربية بالمال والسلاح للوقوف بوجه الفاطميين، وكان ذلك بموافقة الخليفة  الحكم المستنصر الذي كان يبدي والا

 .(82)حرصه الشديد على ضرورة تحصين عدوة اهل المغرب لما تعكسه من امن لأهل الاندلس
 ي الاندلس وبلاد المغرب ثالثاً: الارتباط السياسي والعسكري بين الخلافة الاموية ف

 م1012-976ه/403-366خلال عصر الخليفة هشام المؤيد      
م بويع بالخلافة بعده ولده وولي عهده هشام بن الحكم، وهو لم يتجاوز من 976ه/366بعد وفاة الخليفة الحكم المستنصر سنة 

، الذي (83)حينها شخصية الوزير المنصور بن ابي عامر العمر عشر سنوات، وهذا ما استلزم وجود جهة ترعاه وتقوم بمصالحه، فبرزت
، وتغلب على امر الخليفة الصغير الذي وصف من قبل الذهبي بقوله:" (84)تخلص من كل المنافسين له فتمكن من السيطرة على الدولة

الامير ابن ابي عامر بالأمور  ، فليس له امر ينفذ ولا ظهور للناس يلاحظ، اذ استبد(85")وكان ضعيف الرأي، اخرق محجور عليه...
، وقد اشار ابن الخطيب الى حالة ضعف الخليفة الصغير معبراً عن تبعيته الكاملة للوزير ابن ابي عامر (86)وتدبير شؤون المملكة

. (87)كثير".. مندرجاً في كنف كافله الحاجب المنصور، بحيث لا ينسب اليه تدبير ولا يرجع اليه من الامور قليل ولا .بقوله:"
والاوصاف المتقدمة بحق الخليفة هشام بن الحكم طبيعية فهو صغير السن ولا يمتلك خبرة ودراية في ادارة الشؤون السياسية والعسكرية 

 للدولة.
 سياسة المنصور بن ابي عامر

دعم القبائل المغربية وتوثيق اما عن سياسته الخارجية فلم يتخذ المنصور نهجاً مغايراً للخلفاء الامويين قبله، بل استمر في 
، وقد (88)العلاقة معهم والدفاع عن حلفائه هناك بهدف حماية ثغور المغرب وعدوتها المطلة على عدوة الاندلس حيث الدولة الاموية

وفرسانها من  قبائل البربر وحماتها برؤساءاستعان بالبربر في تشكيل جيشه لأنه لم يرى في العرب الجدية في تنفيذ خططه، ولذلك جاء 
، شكل منهم المنصور قوة (90)والبالغ عدده ثلاثة آلاف فارس (89)المغرب واعتمد عليهم في تشكيل جيشه الموثوق به في المعارك

عسكرية ذات بأس لصد اي هجوم يواجه العدوتين ذات المصير المشترك، واذا ما عرفنا ان جيش ابن ابي عامر قد احتوى ايضاً على 
، وبهذه التشكيلة المختلفة (91)رب العربي عند ذاك ندرك ان الجيش الاندلسي قد تكون من عنصرين وهما البربر والعربفرسان من المغ

من العناصر المغربية قد يحافظ على وحدة الجيش ويمنعه من التشتت بحيث اذ هم احد هذه الاطراف او مكونات الجيش بالخروج من 
 .(92)الطاعة تغلب عليها بالفئات الاخرى

وتماشياً للعلاقات الطيبة مع قبائل زناتة الموالية للأمويين، فقد دعا المنصور ابناء هذه القبائل اليه المتحصنين في سبتة على 
 .(93)اثر هجوم بلكين بن زيري الصنهاجي فدخلوا الاندلس واحسن اليهم واثبت من اراد منهم في الديوان وضمهم الى الجيش

مع آل خزر اذ قربهم واستمالهم الى جانبه وجعلهم من قيادات جيشه الموثوق بهم في المعارك بعد ان كما اتبع الاسلوب نفسه 
، ويظهر ان المنصور كان يقصد من وراء سياسته تلك تشكيل جيش قوي متماسك (94)ازال القرب من مراتبهم خوفاً ان ينازعوه الحكم

ئل البربرية في المغرب الحفاظ على المغرب الاقصى بوابة الاندلس، كما انه عمل للدفاع عن الاندلس، واراد من ترسيخ علاقته مع القبا
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على تحجيم دور الطبقة العربية الاندلسية من خلال جلب القبائل المغربية الى الاندلس، اذ خشي المنصور منهم اذا ما ثاروا عليه 
 وعندئذ يصدهم بأبناء  المغرب.

م 977ه/367ماسة سنة لالمغرب قام المنصور بدعم بن خزر بسيطرتهم على سج وانسجاماً مع نهجه في دعم حلفائه في
والدعوة فيها للخليفة هشام المؤيد، فعلى اثر ذلك تحرك بلكين بن زيري الصنهاجي حليف الفاطميين نحو المغرب الاقصى سنة 

عامر، فسير اليهم جيشاً قوياً اعاد الامور  م فهزم قبيلة زناتة وطاردهم الى مدينة سبتة، مما جعلهم يستنصرون ابن ابي979ه/369
، كما انه قام بإخماد ثورة زعيم الادارسة ابن جنون المدعوم من الفاطميين، اذ اتحدوا للقضاء على (95)الى نصابها وسيطر على سبتة

لمغرب بلكين بن زيري بدعم الادارسة لعامله على ا (96)عدوهم المشترك وهم الامويين، فقد اوعز الخليفة الفاطمي في القاهرة العزيز بالله
، الذي امره (97)م بقيادة عسكلاجة985ه/375بحربهم ضد الامويين وانصارهم من قبائل المغرب، فبادر المنصور بتجهيز جيش سنة 

ان قتل على بلاد المغرب وقد استطاع هذا الجيش بعد عبوره المضيق ان يقضي على آمال الادارسة الى الابد وينهي دولتهم بعد 
 .(98)زعيمهم وسيطر على بلاد المغرب

كما حرص المنصور على استمرار تماسك المغرب وقوة عدوتها وسلامتها من هجمات نصارى الشمال، اذ اوعز الى زعيم   
ر في بتجهيز جيش للقضاء على ثورة يدو بن يعلى بن محمد اليفريني الذي ثار على عامل المنصو  (99)قبيلة مغراوة زيري ابن عطيه

المغرب وقتله، وقد استطاع زيري ان يقضي على تلك الثورة ويعيد طاعة بلاد المغرب الى الخليفة الاموي بمساعدة صاحب تاهرت 
 .(100)م989ه/379الذي اعلن بدوره الولاء للخليفة المؤيد فتمت الخطبة له في هذه البلاد سنة 

فة الاموية في الاندلس لم تدم طويلًا، فقد بادروا بخلع الطاعة عدة ان المتتبع للأحداث يلاحظ ان طاعة اصحاب تاهرت للخلا
واخيه عطيه طاعتهما من الامويين وعادوا لولاء الفاطميين، عندها قام زيري بن عطية  (101)م خلع خلوف991ه/381مرات، ففي سنة 

م، واخضع عدوة الاندلس في 993ه/383 كما قاتل يدو بن يعلى فقضى عليه سنة (102)وبأمر من المنصور بقتالهما، فقتل خلوف
، كما قام ابو البهار بن زيري بن مناد الصنهاجي بخلع طاعته للأمويين وعندها اتخذ المنصور ذات الاجراء السابق في (103)مدينة فاس

م مؤمناً بذلك 993ه/383الاعتماد على زيري بن عطية الذي اجتاح بلاد المغرب الاوسط والاقصى واعادها لسيطرة الامويين سنة 
 .(104)سلامة البلاد من ناحية عدوة المغرب

والدة الخليفة هشام المؤيد على تصدع العلاقة الحسنة بين المنصور وزيري بن عطية،  (105)ومن جانب اخر لعبت السيدة صبح
ان هذا الاتفاق جاء نتيجة ادراك  ، ويبدو(106)بعد اتصال الاخير بها والاتفاق معها على التخلص من المنصور واستقلاله ببلاد المغرب

السيدة صبح بهيمنة المنصور على مقاليد الامور في الاندلس وتهميش دور ولدها الخليفة هشام، فأرادت التخلص منه، وقد تمخض عن 
ن م اذ قطع ذكر اسم المنصور م996ه/386هذا الاتفاق مرحلة جديدة تمثلت بثورة قام بها زيري بن عطية على المنصور سنة 

، كما انه قاد بطرد جميع عمال المنصور من بلاد المغرب حينئذ باستثناء الثغور، فما كان (107)الخطبة واكتفى بذكر اسم الخليفة المؤيد
م وحينها عبر 997ه/387من المنصور وقتها الا القيام بأخضاع زيري بن عطية بالقوة عن طريق حملتين عسكريتين الاولى سنة 

 .(108)متوجهاً الى طنجة والتقى الجيشان جنوبها وقد اسفرت المعركة عن هزيمة جيش المنصور جيش المنصور المضيق
م، وفيها انتصر المظفر واعلن ابن 998ه/388سنة  (109)اما الحملة الثانية فكانت بقيادة ابن المنصور )عبد الملك المظفر(

الانتصار خضعت بلاد المغرب الاوسط والاقصى للخلافة  ، وبعد هذا(110)م1001ه/391عطية ولائه للأمويين قبل وفاته سنة 
الاموية، وكان ذلك بفضل جهود عبد الملك المظفر الذي ارغم المعز بن زيري بن عطية على طاعة الخليفة الاموي، كما انه عمل 

 .(111)على كسب ود القبائل المغربية ووثق العلاقة بهم
ل حكام الاندلس امويين او عامريين ببلاد المغرب وضرورة تقوية الاواصر السياسية وما تقدم يشير الى الاهتمام الكبير من قب  

والعسكرية معها لما تشكله هذه البلاد من خطر على الاندلس بسبب التقارب الجغرافي، وخوفاً من خضوعها لأي نفوذ سياسي اخر 
 لس.يتمثل بالفاطميين الشيعة لذلك نرى حرصهم على تبعية بلاد المغرب للأند
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 ثورة البربر ونهاية الخلافة الاموية في الاندلس
تعد هذه الثورة من المنعطفات السياسية الخطيرة التي حلت ببلاد الاندلس بداية القرن الخامس الهجري/ الحادي عشر    

م وابتداء 1030ه/4322نةالميلادي نتيجة للانقسامات السياسية والتناقضات القبلية التي ادت بالنهاية الى سقوط خلافة الامويين س
عصر الطوائف، وكان لبربر المغرب الذين عبروا الى الاندلس الدور الكبير في احداث هذه الثورة التي انعكست اثارها على بلاد 

 المغرب ايضاً.
رحمن بن وقد تمثلت بداية احداث الاندلس بخروج الامويين واتباعهم من اهل قرطبة على الخليفة هشام المؤيد وحاجبه عبد ال

سنة  (113)الذي كان منشغلًا بقتال نصارى الشمال، فخلفوا المؤيد وبايعوا محمد بن هشام )المهدي( (112)محمد المنصور الملقب بشنجول
م، ويعود السبب في خروجهم الى قبول المؤيد بتعيين شنجول ولياً للعهد من بعده، ولذلك استغلوا خروجه من قرطبة 1009ه/399

ذا انهم كانوا يطمحون لإعادة حكمهم الذي فقدوه منذ تولي المنصور بن ابي عامر حكم البلاد، فلم يكونوا راضين عن وثاروا عليه ا
، وعلى اثر ذلك عاد شنجول الى قرطبة للقضاء على الثورة، الا انه فشل في (114)سياسته في تقريب وتقديم البربر عليهم في الاندلس

م على 1009ه/399اهل المغرب والصقالبة اذ ادركوا حالة ضعفه فأسلموه الى خصومه وقتل سنة ذلك بعد ان تخلى عنه اتباعه من 
 . (115)يد المهدي وبمقتله انتهى حكم العامريين لبلاد الاندلس

ومن جانب اخر لم يستمر تحالف المهدي مع البربر طويلًا، فقد تخلى عنهم وأهانهم ولم يعتمد عليهم في ادارة شؤون الدولة، 
واضعاً ثقته بالعساكر الذين جندهم من مختلف طبقات المجتمع الاندلسي لمساندته، فأسند اليهم مهمة مطاردة البربر في الاندلس، 

، ولم يكن العفو الذي صدر منه بحقهم في عدم التعرض اليهم عملياً، فقد عاد (116)فقاموا بتخريب بيوتهم والاعتداء على حرماتهم
قرار مناسب ضده تمثل بالتفافهم حول احد الامويين الطامح بالخلافة وهو  باتخاذى، وهو ما دعاهم الى التفكير واعتدى عليهم مرة اخر 

 .(117)هشام بن سلمان الناصر )الرشيد( الا ان ثورتهم فشلت وقتل الرشيد
الحكم ولقبوه بالمستعين  لم تقف محاولات اهل المغرب للإطاحة بالمهدي اذ التفوا حول شخصية اموية ثانية وهو سليمان بن

م، فوقعت الفتنة البربرية بينهما، وكان سببها سياسة المهدي الخاطئة تجاه برابرة المغرب متجاهلًا 1009ه/399وذلك في شوال سنة 
لتلك السياسة  دور ابائهم في فتح بلاد الاندلس ونشر الاسلام فيها ودفاعهم عن الدولة الاموية في المغرب بوابة الاندلس، فكانت النتيجة

، وفضلًا عن تلك الفتنة فقد استعان المسلمون في الاندلس بالعدو النصراني (118)فتح باب الفتنة في الاندلس مما تسبب في انهيارها
شانجة للإطاحة بالمهدي، وقد دعمه بهدف اضعاف الطرفين المسلمين ويكون  (119)المتربص بهم، فقد استعان المستعين بملك قشتالة

 .(120)الرابح الوحيد بينهمابذلك 
خسر فيها المهدي بعد ان  (121)لقد اسفرت هذه الاصطفافات العسكرية بين الطرفين عن معركتين ، الاولى في منطقة قتيش

حاول استمالة المغاربة البربر للوقوف معها الا انه فشل وهرب متصلًا بحاكم برشلونة النصراني ريموند الذي اعان المهدي ضد عدوه 
م خسر فيها المهدي ايضاً وقتل من اصحابه الكثير على يد 1010ه/400سنة  (122)لمستعين، ثم التقى الجيشان في منطقة دار البقرا

البربر، الا ان المستعين وبالرغم من انتصاره انسحب خوفاً من التفاف فرسان النصارى حول جيشه مما ادى الى انسحاب البربر الى 
على العدوة المغربية، اذ كانوا يرمون الى عبور المضيق والعودة الى بلاد المغرب ان اضطروا لذلك، او  الجزيرة الخضراء المطلة

 .(123)ليتمكنوا من تلقي الامدادات العسكرية من المغرب في قتالهم ضد المهدي
خضراء لقتال المغاربة، وحدثت لم تتوقف المناوشات بين الطرفين الى هذا الحد، بل نزل المهدي يسانده النصارى نحو الجزيرة ال

 (125)م انتهت بانتصار المغاربة فخضعت البلاد لحكم المستعين بالله1010ه/400بذي القعدة سنة  (124)معركة بينهما في وادي آره
 .وربما يعود السبب في هذا الانتصار الى دعم القبائل المغربية لإخوانهم في قتالهم ضد المهدي حيث لا يفصلهم سوى المضيق

الى العدوة المغربية لأهميتها لأمن الاندلس، فضبط ثغر سبته  (126)بعد هذا الانتصار ارسل المستعين علي بن حمود الادريسي
وقطع الخطبة فيها للمهدي، وبذلك خضعت سبته ومضيق جبل طارق لحكم المستعين وهو ما يؤمن وصول الامدادات من المغرب الى 
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ه/ 403قد تسببت في انقسام البلاد الى شطرين بين المهدي والمستعين الذي سيطر على قرطبة سنة  الاندلس وبذلك تكون هذه الثورة
م، فقام بتعيين المغاربة على حكم المناطق الخاضعة له في المغرب والاندلس، فأعاد علي بن حمود الى المغرب و ولاه ثغر 1013

ء ومدينتي طنجة واصيلا تكريماً لخدماتهما له وبذلك سيطر المستعين بالله بن حمود على الجزيرة الخضرا (128)سبته وعين اخاه القاسم
 .(129)على بلاد المغرب والاندلس بفضل القبائل المغربية

لقد كان نتيجة للنفوذ الذي منح للحمودين علي والقاسم ان نشطت في ذهنهما فكرة اعادة الدولة العلوية في المغرب خصوصاً 
بسبب الخلافات بين بني امية، فثار علي بن حمود على حكم المستعين في قرطبة بعد سيطرته واخوه وان قرطبة اصبحت ضعيفة 

القاسم على العدوة المغربية وجنوب الاندلس وقد استطاع ان يكسب بعض حكام الاقاليم الاندلسية اللذين ساندوه في العبور اليهم 
ثم دخل قرطبة بجيش مغربي بربري بعد ان اطاع المستعين وقتله، واستلم ، (130)م1014ه/405والوقوف معه، فسيطر على مالقة سنة 

م داعياً الناس الى مبايعته وتلقب بأمير المؤمنين، وبقي اخوه القاسم بالجزيرة الخضراء متهيئاً لتقديم 1017ه/407الحكم فيها سنة 
سلامية في بلاد الاندلس قد انتقلت من البيت الاموي الى الخدمات والامدادات العسكرية من الجانب المغربي، وبذلك تكون الخلافة الا

 ، واصبح العلويون هم من يتولون ويتدخلون بالشؤون المغربية بعد ان كان الامويين يقومون بذلك سابقاً.(131)البيت العلوي
 (132)يها ولده يحيىسعى علي بن حمود الى تحقيق سياسة العدل والانصاف بين الرعية في الاندلس والمغرب التي عين عل  

هه بسبب اهميتها للعدوة الاندلسية كما اقر اخاه القاسم على الجزيرة الخضراء واشبيلية، الا ان سياسته لم تستمر فقد اساء المعاملة، فكر 
نه لم يكن ، فتولى الخلافة بعده اخاه القاسم مدة اربع سنوات، ويبدو ا(133)م1018ه/408الناس ودبرت له مؤامرة اودت بحياته سنة 

على وفاق مع ابن اخيه يحيى الذي قام باتهام عمه باغتصاب الخلافة منه محرضاً اهل المغرب ضده بسبب تقديمه للعبيد والسودان 
 .(134)دونهم مغرياً اياهم بالمناصب

نهم كانوا يبغضون قام يحيى بعبور مضيق جبل طارق واستطاع اخضاع قرطبة بمساندة القبائل المغربية القاطنة في الاندلس لا 
، وظلت الخلافة يتولاها ابناء حمود واحياناً بني امية وصولًا الى اخر خليفة اموي وهو هشام بن محمد (135)القاسم بسبب تقربيه للعبيد

 .(137)م1031ه/422حيث سقطت الدولة الاموية سنة  (136)بن عبد الرحمن الناصر الثالث )المعتد بالله(
ب الجغرافي ثانية بين بلاد الاندلس والمغرب، فقد ادت احداث الاندلس وقيام الثورة البربرية فيها الى عدم وهنا يتضح اثر التقار  

استقرار بلاد المغرب، فهذا التقارب الذي يسهل عملية الدخول او الخروج للبلدين وكأنهما بلد واحد اي ان استقرار وهدوء أحد البلدين 
 ينعكس على الاخر والعكس صحيح.

 ـمةالخات
 كانت حصيلة هذه الدراسة الوصول الى النتائج الاتية:

 اشتمل الحكم العربي في الاندلس على ثلاثة مراحل، الاولى مرحلة الولاة، تليها مرحلة الامارة، ثم مرحلة الخلافة. -1
ى امارة الاندلس من ه، وكان قد تول316يعد عبد الرحمن بن محمد الناصر اول من اعلن الخلافة الاموية في الاندلس سنة  -2

ه من قبل، وخلال هذه المدة شهدت الدولة الاموية في الاندلس صراعات مع الفاطميين، تجلت من خلالها 316-300سنة 
 صلات الارتباط بين المغرب والاندلس سياسياً وعسكرياً.

لال اقامة العلاقات الطيبة مع تمثل العدوة المغربية من اهم الاهداف التي سعى عبد الرحمن الناصر للسيطرة عليها من خ -3
المغرب بحكم قربها من عدوة الاندلس، ولذا قام الناصر باستعمال العيون والارصاد في هذه المنطقة لضمان ولائها ومعرفة 

 تحركات الفاطميين فيها.
 ق العباسية.قام الناصر بإعلان الخلافة الاموية بهدف حفظ كيان بلاد الاندلس واعلان استقلاليته عن خلافة المشر  -4
عمل الناصر على كسب ود القبائل المغربية وضمان امن عدوتها، من خلال تقربيه زعماء القبائل الموالية له واغرائهم  -5

 بالمناصب الرفيعة، ليكونوا خط دفاعي اول بجانبه ضد الفاطميين.
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ة والاندلسية، كما انه عمل على مساندة قام الناصر خلال مدة خلافته باستخدام الاسطول الاندلسي لحماية العدوتين المغربي  -6
 الثائرين على الخلافة الفاطمية بهدف تقويض دولتهم واضعافها.

شهدت مدة خلافة الناصر اعمال عسكرية للدولة الفاطمية ضد الامويين في الاندلس، فحاولوا السيطرة على بعض مناطق  -7
 ومساندتهم ضد الفاطميين. المغرب، الا ان هجومهم فشل بسبب وقوف الناصر مع اهل المغرب

شهدت مدة خلافة الناصر اشتداد للصراع بين الامويين والفاطميين، وقد اتخذ هذا الصراع مختلف الاساليب السياسية والعسكرية  -8
 بين الطرفين، وظهر فيه التوافق واضحاً بين المغرب والاندلس سياسياً وعسكرياً ضد الدولة الفاطمية.

تنصر السياسة نفسها التي انتهجها ابيه تجاه المغرب واهتمامه بقبائلها وضمان ولائها سياسياً وعسكرياً نهج الخليفة الحكم المس -9
 وقد نجح في ذلك.

 عمل المنصور بن ابي عامر زمن خلافة هشام المؤيد على ترسيخ العلاقة مع المغرب استمراراً لسياسة اسلافه. -10
 كان للتورة البربرية التي اندلعت في المغرب الاثر الكبير في اندثار الخلافة الاموية، اذ اصبح هؤلاء الثوار البربر المغاربة النواة -11

 الحقيقية لهذه الثورة، مما يشير الى الدور الواضح الذي مارسوه في تقرير مصير بلاد الاندلس. 
 

 الهوامش
يطلق المؤرخون والجغرافيون العرب كلمة الاندلس على شبه جزيرة ايبيريا المكونة من اسبانيا والبرتغال، ويعللون هذه   -1

التسمية لعدة اسباب منها، انها سميت بهذا الاسم )اندلس( باسم اول من سكنها من قديم الزمان وهم قوم يقال لهم الاندلس، وقيل 
انيا نسبة الى اشبانس احد ملوكها وهذا هو اسمها عند بطليموس، ومنها انها سميت بهذا الاسم ان النصار  يعرفونها باسم اشب

نسبة الى شخص يدعى القندلش نزل هذه الارس فعرفت به، ثم عربت بابدال القاف همزة والشين المعجمة سيناو مهملة، 
لاصل كانت تسكن شرق المانيا، نزحت الى الجنوب ولعلها فندلس والمقصود بهذا الفندال اي الوندال، وهي قبائل جرمانية ا

م، وتنامت مقاطعتها التي كانت خاضعة للإمبراطورية 429م وحتى سنة 409واحتلت شبه جزيرة ايبيريا وحكمتها منذ سنة 
العظمى.  الرومانية الى ان غلبهم عليها القوط وهم قبيلة من قبائل الافرنج، فأخرجوهم من الجزيرة والحقوهم برومية مدينتهم

م( معجم البلدان، دار احياء التراث العربي، 1228ه/626الحموي، شهاب الدين ياقوت بن عبد الله الرومي البغدادي، )ت 
م(، المعجب في 1249ه/637؛ المراكشي، محي الدين بن محمد بن عبد الواحد التميمي، )ت 210، ص1، ج1966بيروت، 

؛ ابن الاثير، 366، ص1949ريان ومحمد العربي، دار الاستقامة، القاهرة، تلخيص اخبار المغرب، تحقيق محمد سعيد الع
م(، الكامل في التاريخ، تحقيق خيري سعيد، دار الفكر، بيروت، 1233ه/630عز الدين علي بن ابي الكرم الشيباني، )ت 

 .129، ص4)د.ت(،ج
ناحية الادارية، يحكمها والٍ يعرف بادمير يتبع امير كانت الاندلس خلال مدة عصر الولاة ولاية تابعة للخلافة الاموية من ال  -2

افريقية، ومن الولاة الذين تولوا هذا المنصب موسى بن نصير وابنه عبد العزيز بن موسى وايوب بن حبيب اللخمي والحر بن 
دأ بعده عصر عبد الرحمن الخافقي وعنبسة بن سحيم الكلبي والسمح بن مال  الخولاني وكان آخرهم يوسف الفهري اذ ابت

م( الامامة والسياسة، 889ه/276الامارة بتولي عبد الرحمن الداخل هذا المنصب في الاندلس، الدينوري عبد الله بن مسلم )ت
؛ ابن عذاري، ابو عبد الله محمد المراكشي 119-118، ص2تحقيق: علي شيري، منشورات الشريف الرضي، قم د.ت، ج

، 1، ج5بار الاندلس والمغرب، تحقيق ليفي بروفنسال، دار الثقافة، بيروت،ط(، البيان المغرب في اخ1295ه/695)ت
 .44-43ص

م(، نفح الطيب من غصن الاندلس الرطيب وذكر وزيرها لسان الدين بن 1631ه/1041المقري، ابو العباس احمد )ت  -3
؛ السالم، السيد عبد العزيز، 299، ص1الخطيب، تحقيق: محمد محي الدين عبد الحميد، دار الكتب العلمية، بيروت، د.ت، ج

 .145-140، ص2008تاريخ المسلمين واثارهم في الاندلس، مؤسسة شباب الجامعة، الاسكندرية،
ه 103عبد الرحمن بن معاوية بن هشام بن عبد المل  بن مروان بن الحكم، امير الاندلس وسلطانها، ابو المطرف، ولد سنة   -4

ضت دولة بني امية وقامت دولة بني العباس هرب ودخل الاندلس فتملكها بمساعدة في تدمر اشتهر بالداخل دنه حين انقر
ه ودفن بقرطبة، الذهبي، شمس الدين محمد 172سنة الى ان توفي سنة  33ه بعد مبايعة اهلها له فحكمها 138مولاه بدر سنة 

م، 1993، 9سة الرسالة، بيروت، طم( سير اعلام النبلاء، تحقيق: شعيب الارنؤوط، مؤس1347ه/748بن احمد بن عثمان )
 .109، ص1؛ مجهول، ذكر بلاد الاندلس، تحقيق: لويس مولينا، مدريد، د.ت،ج245-244،ص8ج

م( يليه 788-755ه/172-138تولى امارة الاندلس خلال هذه المدة عدد من الامراء الامويين اولهم عبد الرحمن الداخل )  -5
م( يعقبه ابنه عبد 821-796ه/ 206-180م( ثم الحكم بن هشام )796-788ه/ 180-172ابنه هشام بن عبد الرحمن )

م( الذي دخلت بلاد الاندلس بعد وفاته مرحلة جديدة من تاريخها استمرت من 949-821ه/238-206الرحمن بن الحكم )
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ء كانت ه( ثلاثة امرا300ه/238م، وقد تعاقب على حكم البلاد خلال هذه المدة )912ه/300م الى سنة 852ه/238سنة 
-273م( ثم المنذر بن محمد )886-852ه/273-238السمة الغالبة على حكمهم الضعف وهم محمد بن عبد الرحمن )

م(، تاريخ افتتاح 977ه/367م( ابن القوطية، محمد )ت912-888ه/300-275م( وعبد الله بن محمد )888-886ه/275
العبادي، احمد مختار، دراسات في تاريخ المغرب ؛ 92-91، ص1926الاندلس، تحقيق: ابراهيم الابياري، مدريد، 

 .191-174؛ السالم، تاريخ المسلمين، ص27-25والاندلس، مؤسسة شباب الجامعة، الاسكندرية، د.ت، ص
-96،ص1994م( المقتبس من اخبار بلد الاندلس، تحقيق: محمود مكي، القاهرة، 1067ه/469ابن حيان، ابو مروان )ت  -6

م(، المغرب في ذكر بلاد افريقيا والمغرب، دار الكتاب الاسلامي، 1094ه/487بن عبد العزيز )ت؛ البكري، عبد الله 100
م(، الانيس المطرب بروس القرطاس في اخبار 1324ه/724؛ ابن ابي زرع، علي بن عبد الله )ت89القاهرة، د.ت، ص

م(، 1879ه/1315خالد )؛ السلاوي، احمد بن 166-163، ص1936ملو  المغرب وتاريخ مدينة فاس، الرباط، 
 .217،ص1، ج1954الاستقصاء دخبار دول المغرب الاقصى، الدار البيضاء، 

م(، العبر وديوان المبتدأ 1405ه/808؛ ابن خلدون، عبد الرحمن بن محمد )ت210، ص2ابن عذاري، البيان المغرب،ج  -7
، د.ت، 3ر، دار الكتب العلمية، بيروت، طوالخبر في تاريخ العرب والعجم والبربر ومن عاصرهم من ذوي السلطان الاكب

 .82-55؛ العبادي، دراسات، ص138، ص4ج
؛ابن الخطيب، لسان 57-55؛ العبادي، دراسات، ص147، ص4؛ ابن خلدون، العبر، ج102،97ابن حيان، المقتبس، ص  -8

سلام، تحقيق: ابراهيم الكتاني م(، اعمال الاعلام فيمن بويع قبل الاحتلام من ملو  الا1374ه/776الدين محمد بن عبد الله )ت
 .58، ص1964واحمد مختار العبادي، الدار البيضاء، 

الحكم بن عبد الرحمن بن محمد بن عبد الله بن محمد بن عبد الرحمن بن الحكم ابو العاصي الملقب بالمستنصر بالله، تولى   -9
، استمرت خلافته خمسة عشر سنة وعدة اشهر، م، وهو ابن سبع واربعين سنة961ه/350الخلافة بعد وفاة ابيه الناصر سنة 

م(، الحلة السيراء، تحقيق: حسين مؤنس، 1260ه/658م، ابن الابار، ابو عبد الله محمد بن عبد الله )ت976ه/366توفي سنة 
م(، الوافي بالوفيات، تحقيق: 1263ه/764؛ الصفدي، صلاح الدين خليل )198، ص1، د.ت، ج2دار المعارف، القاهرة، ط

 .57؛ المراكشي، المعجب، ص74-73، ص13م، ج2000د الارنؤوط، دار احياء التراث العربي، بيروت، احم
 (.111-109مؤلف مجهول, ذكر بلاد الاندلس, ص) -10
هشام بن الحكم بن عبد الرحمن خليفة الاندلس الملقب المؤيد بالله ابو الوليد بن عبد الرحمن الناصر, امه صبح البشكشية, ولد  -11

ه( وكان ضعيفاو غلب عليه الحاجب المنصور بن ابي عامر, خلع سنة 366ه(, تولى الحكم سنة )54هراء سنة )بمدينة الز
؛ الذهبي, سير 206-252ص 2ابن عذاري, البيان المغرب, ج .ه(403ه( وحتى وفاته سنة )400ه( ثم اعيد سنة )399)

 .271, ص2اعلام النبلاء, ج
 .175-174مؤلف مجهول, ذكر بلاد الاندلس, ص -12
؛ النجار, ليلى، العلاقات بين المغرب والاندلس في عهد عبد الرحمن الناصر، مكة المكرمة، 86-85العبادي, دراسات, ص -13

 .66-65، ص1983
 .192، ص1؛ ابن الابار، الحلة السيراء، ج161، ص1ابن عذاري، البيان المغرب، ج -14
 .55لاندلس، ص؛ النجار، العلاقات بين المغرب وا155، ص1السلاوي، الاستقصا،ج -15
بدأت حركة التشييع في الاندلس قبل قيام الخلافة الفاطمية في المغرب وقد اتخذت طابع الفردية في العمل، فلم تكن منظمة من  -16

، 4قبل الجهات الشيعية بل تجسدت هذه الحركة بعدة ثورات قام بها اتباع هذا المذهب وادعيائهم، ابن خلدون، العبر، ج
 .92-90، ص3؛ المقري، نفح الطيب، ج55-45، ص2يان المغرب، ج؛ ابن عذاري، الب148ص

محمد بن احمد بن هارون البغدادي، تولى الكتابة للخليفة المهدي الذي اسند اليه فيما بعد خطة البريد لبراعته وتجربته في  -17
جار، العلاقات بين ؛ الن163، ص1التجسس ومهارته في بث الدعوة الشيعية في الاندلس، ابن عذاري، البيان المغرب، ج

 .97-96المغرب والاندلس، ص
 .113-108، د.ت، ص2م( ، صورة الارس، دار صادر، بيروت، ط990ه/380ابن حوقل، محمد النصيبي )ت -18
ابو القاسم محمد بن هاني بن محمد بن سعدون الازدي الاندلسي، من شعراء المغرب المشهورين، ولد في اشبيلية سنة  -19

م( 1469ه/874ه قرب برقة؛ ابن تغري بردي، يوسف )ت973التشيع في شعره، توفي سنة م وكان يظهر 938ه/326
، 4، ج1992النجوم الزاهرة في ملو  مصر والقاهرة، تحقيق محمد حسين شمس الدين، دار الكتب العلمية، بيروت، 

ء الزمان، تحقيق احسان م( وفيات الاعيان وانباء ابنا1282ه/681؛ ابن خلكان، احمد بن محمد ابو العباس )ت73-72ص
 .421،ص4عباس، دار صادر، بيروت، د.ت،ج

 .165،ص2ابن عذاري، البيان المغرب، ج -20
 .70-69العبادي، دراسات، ص -21
 .197،ص1؛ ابن الابار، الحلة السيراء،ج30-28ابن الخطيب، اعمال الاعلام، ص -22
 .146-145؛ النجار، العلاقات بين المغرب والاندلس، ص70العبادي، دراسات، ص -23
 .70العبادي، دراسات، ص -24
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ه( المجالس والمسايرات، تحقيق الحبيب الفقي وابراهيم شبوح، دار المنتظر، 336ابن حبون، النعمان بن محمد المغربي)ت -25
 .168، ص1996بيروت، 

قيبلة بالمغرب وزناته هو شانا بن يحيى بن صولات بن ورتناج بن ضري بن سقفو بن جنذواذ بن يملا بن ماذغس بن هو   -26
ه( جمهرة انساب العرب، تحقيق لجنة من 456بن الوراق ارجعهم البعس الى حمير اليمن، ابن حزم، علي بن احمد )ت

ه( القاموس المحيط، 817؛ الفيروز آبادي، شيخ نصر الهوريني )ت495،ص1983العلماء، دار الكتب العلمية، بيروت، 
 .148، ص1د.ت، ج

ه( الانساب، تحقيق عبد الله عمر 562غرب، السمعاني، عبد الكريم بن محمد )قبيلة من البربر نزلت ناحية من بلاد الم -27
؛ ابن الاثير، اللباب في تهذيب الانساب، دار صادر، بيروت، د.ت، 31، ص5، ج1988البارودي، دار الجنان، بيروت، 

 .83، ص3ج
مية الى جدهم خزر بن حفص بن آل خزر هم احد  بطون قبيلة زناتة في بلاد المغرب الاوسط يرجع وقوفهم مع بني ا  -28

صولات بن وزمار الذي اسلم على يد الصحابي الخليفة عثمان بن عفان الذي جعله والياو على قومه من قبله ومنذ ذل  الوقت 
 .21، ص7اصبح آل خزر انصاراو للأمويين، ابن خلدون، العبر، ج

 .498ص قبيلة من البربر من زناتة بالمغرب، ابن حزم، جمهرة انساب العرب، -29
ه يومئذ ولي عهد ابيه، وفي البيان المغرب لابن عذاري بناها 315مدينة بالمغرب اختطها ابو القاسم محمد بن المهدي سنة  -30

، 2عبيد الله الشيعي وجعلها سداو بينه وبين زناتة وقد تولى بنائها علي بن حمدون احد قواده، ابن عذاري، البيان المغرب، ج
 .267ص

سعود بن منصور الجذامي المعروف بابن الاندلسي، اتصل بعبيد الله المهدي وبابنه محمد قبل قيام الدعوة علي بن حمدون بن م -31
الفاطمية بالمغرب، ثم اتصل بعبد الله الشيعي في طرابلس، وقد بنى ابن حمدون مدينة المسيلة التي سميت فيما بعد بالمحمدية 

م وقد حكمها بعد ان عهد الامام المهدي له بذل ، 927ه/315قيل سنة م و925ه/313في اقليم الزاب بالمغرب الاوسط سنة 
وذل  لمراقبة تحركات القبائل الخارجة على الفاطميين لمغراوه وبني يفرن ولتكون قاعدة امدادات في محاربة النفوذ الاموي 

ماسة وقد تولى حكم المدينة من في الاندلس والمغربين الاوسط والاقصى، ثم عهد له المهدي ولاية الزاب بين تلمسان وسلج
؛ الحميري، محمد بن عبد المنعم 59م ولداه جعفر ويحيى، البكري، المغرب، ص946ه/334بعد وفاته سنة 

 .598، ص1984م( الروس المعطار في خبر الاقطار، تحقيق احسان عباس، مكتبة لبنان، بيروت، 1494ه/900)ت
نداء والضباب والامطار ببلاد المغرب، كانت قديماو تسمى عراق المغرب، وهي مدينة جليلة تقع في الاقليم الرابع كثيرة الا -32

 .70، ص2مسورة لها اربعة ابواب تقع على سفح جبل وبها نهر يأتيها من جهة القبلة، الحموي، معجم البلدان، ج
 .194، ص1ابن عذاري، البيان المغرب، ج -33
ر اكثر اهلها تجار وهي حصينة ذات مياه سائحة ولها مسجد جامع مدينة على البر الاعظم من المغرب، تقع على ضفة البح -34

 .386، ص5بناها محمد بن ابي عون بن عبدون، الحموي، معجم البلدان، ج
 .105ابن حيان، المقتبس، ص -35
 .169النجار، العلاقات بين المغرب والاندلس، ص -36
مة تعني الجبل المجوف يصل ارتفاعه في بعس المقصود به مضيق جبل طارق ويطلق عليه جبل قلب وهي تسمية فينيقية قدي -37

متر وسمي الجبل بعد الفتح الاسلامي بأسم جبل طارق نسبة لطارق بن زياد احد قواد الفتح، اما المضيق فقد  38اجزاءه 
 .382عرف باسم اعمدة هرقل ومضيق المجاز، الحميري ، الروس المعطار، ص

 .105ابن حيان، المقتبس، ص -38
 .120ص ابن حيان، المقتبس، -39
م كما تمل  925ه/313موسى بن ابي العافية بن ابي الضحا  بن مجزول المكناسي، زعيم قبيلة مكناسة مل  مدينة فاس سنة  -40

م، ابن ابي زرع، الانيس المطرب، 970ه/360العديد من المدن المغربية واخضاعها لحكم الناصر في الاندلس، توفي سنة 
 .50ص

البربر على البر الاعظم بينها وبين مراكش اربع عشرة مرحلة نحو المشرق، وهي مدينتان مدينة بالمغرب من بلاد المغرب  -41
صغيرتان على ثنية بيضاء بينهما حصن جواد، اختط احدهما يوسف بن تاشفين مل  المغرب، والاخر  قديمة واكثر شجرها 

 .181، ص5من الزيتون ومنها الى فاس مرحلة واحدة، الحموي، معجم البلدان، ج
 .31، ص7بن خلدون، العبر، جا -42
 .163-158، ص6ابن خلدون، العبر، ج -43
 .149ابن حيان، المقتبس، ص -44
 .53-51ابن ابي زرع، الانيس المطرب، ص -45
 .173النجار، العلاقات بين المغرب والاندلس، ص -46
الاندلس، وهي بلدة مشهورة من قواعد بلاد المغرب ومرساها اجود مرسى على البحر وهي على بر البربر تقابل جزيرة  -47

 .183،ص3حصينة ذات اخياف وخمس ثنايا مستقبلة الشمال بينها وبين فاس عشرة ايام، الحموي، معجم البلدان، ج
 .200، ص1ابن عذاري، البيان المغرب، ج -48
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 .26مدينة تقع على ساحل تلسمان من ارس المغرب، الحميري، الروس المعطار، ص -49
 .161، ص6ابن خلدون، العبر، ج -50
هار الرياس في اخبار عياس، تحقيق ابراهيم الابياري وآخرون, مطبعة لجنة التأليف والترجمة والنشر, القاهرة, المقري، از -51

 .258, ص2د.ت, ج
 . 257, ص2, ج1940المقري, ازهار الرياس في اخبار ابن عياس, تحقيق ابراهيم الابياري, القاهرة,  -52
 .123-122ابن حيان، المقتبس، ص -53
 .49، ص4ابن خلدون، العبر، ج -54
ه( اتعاظ الحنفابإخبار الائمة الفاطميين الخلفا، تحقيق جمال الدين الشيال، المجلس الاعلى للشؤون 845المقريزي، احمد )ت -55

 .75، ص1الاسلامية، القاهرة، د.ت،ج
 .113عماد الدين، ادريس، تاريخ الخلفاء الفاطميين، مكتبة الخابجي، القاهرة،د.ت،ص -56
ا والاخر  اختطها عبد المؤمن بن علي قرب سلا، منسوبة الى المهدي بينها وبين القيروان اسم لموضعين احدهما بإفريقي -57

مرحلتان، اختطها المهدي تقع على ساحل بحر الروم عليها سور عالي محكم يمشي عليه الفرسان ولها باب من حديد واربع 
فارس،  500بان لكل باب منهما دهليز يسع مصاريع، وهي جزيرة متصلة بالبر كهيئة كهف متصلة بزند، ويقال ان لها با

 .331، ص5ه، الحموي، معجم البلدان،ج303شرع باختطاطها سنة 
الف ذراع واربعون ذراعاو، اكثرها بساتين، ولم يكن بأفريقيا  24بلدة كانت بأفريقيا بينها وبين القيروان اربعة ايام دورها  -58

 .56، ص3براهيم بن الاغلب، الحموي، معجم البلدان، جاطيب هواء ولا اعدل نسيم وارق تربة منها، بناها ا
درجة واربعون دقيقة، وهي  30الف درجة وعرضها  31اسم معرب وهو بالفارسية كاروان، يقع في الاقليم الثالث، طولها  -59

ات من مدينة عظيمة ليس بالمغرب رجل منها، مصرت في الاسلام ايام معاوية كما انها اجمة عظيمة وغيظه لا يشقها الحي
 .45، ص4تشاب  اشجارها، الحموي، معجم البلدان، ج

 .190، ص7ابن الاثير، الكامل، ج -60
 .77-76العبادي، دراسات، ص -61
مدينة على ساحل البحر بين افريقيا والبحر اول من اختطها الناصر بن علناس بن حماد بن زيري بن مناد بن بلكين سنة  -62

ي لحف جبل شاهق، تفتقر الى جميع البلاد لا يخصها من المنافع شيء، انما ه، كانت ميناء فقط ثم بنيت المدينة وهي ف457
 .339، ص1هي دار مملكة تركب منها السفن وتسافر الى جميع الجهات، الحموي، معجم البلدان، ج

 .191-190، ص7ابن الاثير، الكامل، ج -63
والاخر  مسيرة سبعة ايام، تقع على البحر  صقلية من جزائر بحر المغرب مقابلة افريقية وهي مثلثة الشكل بين كل زاوية -64

الشمالي الشرقي الذي عليه مدينة القسطنطينية، طولها احد  عشرة مرحلة وعرضها ثلاثة ايام، وهي جزيرة خصبة كثيرة 
، 3البلدان والقر  والامصار، عليها حصن وفيها عيون غزيرة وانهار جارية ونزه عجيبة، الحموي، معجم البلدان، ج

 .417ص
 .200، ص2بن عذاري، البيان المغرب، جا -65
جوهر بن عبد الله المعروف بالكاتب الرومي احد موالي المعز لدين الله فتح مصر وبنى القاهرة وجامع الازهر وقصر  -66

م بالقاهرة، ابن خلكان، شمس الدين احمد بن ابي بكر 992ه/ 381المغري الذي نزل فيه المعز لدين الله، توفي سنة 
؛ المقريزي، 375، ص1ت الاعيان وانباء ابناء الزمان، تحقيق احسان عباس، دار صادر، بيروت، د.ت، جه( وفيا681)ت

 .102، ص1اتعاظ الحنفا، ج
مدينة خصبة من بلاد البربر في المغرب، وهي حاضرة البحر واجل مدنه قبل ان تختط مراكش وقد اختطت بين حاضرتين  -67

ة، وقعلقها في ارفع موضع، فيها ثلاثة جوامع يخطب يوم الجمعة في جميعها، وهي عظيمتين، فيها الكثير من العيون والعمار
ه وعدوة 192مدينتان عدوة القرويين وعدوة الاندلسيين، بها اكثر من عشرين حماماو، وقد اسست عدوة الاندلسيين سنة 

 .331،ص4ه في ولاية ادريس الحسني، الحموي، معجم البلدان، ج193القرويين سنة 
جنوب المغرب في طرف بلاد السودان بينها وبين فاس عشرة ايام تجاه الجنوب يمر بها نهر كبير، بها بساتين وزروع،  مدينة -68

 .192،ص3اهلها من اغنى الناس لانها على طريق غانة معدن الذهب، الحموي، معجم البلدان،ج
 .222، ص2ابن عذاري، البيان المغرب، ج -69
 .78-77العبادي، دراسات، ص -70
 .104-103حيان، المقتبس، صابن  -71
 .83-82العبادي، دراسات، ص -72
 .193ابن حيان، المقتبس، ص -73
 .96، ص1934مجهول، مفاخر البربر، تحقيق ليفي بروفنسال، الرباط،  -74
؛ السالم، السيد عبد العزيز، تاريخ البحرية الاسلامية في المغرب والاندلس، دار 236، ص2ابن عذاري، البيان المغربن ج -75

 .179، صالنهضة،د.ت
 .492، ص4عنان، محمد عبد الله، دولة الاسلام في الاندلس، مكتبة الخانجي، القاهرة، ط -76



 م2018 /شباط           بابلجامعة  /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

268 

الحسن بن القاسم بن جنون بن محمد بن القاسم بن ادريس الحسني، آخر حكام دولة الادارسة في المغرب، تولى حكم البلاد  -77
ب القوة، فقد بايع الناصر الاموي، ثم خلع الطاعة م كانت شخصيته متذبذبة تدور مع صاح957ه/348بعد اخيه احمد سنة 

بعد ان سير المعز جيشه بقيادة جوهر الصقلي معلناو الطاعة للمعز، ثم خاف على نفسه بعد انسحاب المعز على مصر معلناو 
الطرفين حتى قتله الطاعة للأمويين ثم خلع طاعته منهم مبايعاو الفاطميين عندما قدم عليه الجيش الصنهاجي وبقي مذبذباو بين 

م. 788ه/172م وبقتله انتهت دولة الادارسة العلوية في المغرب الاقصى التي نشأت سنة 993ه/373على يد الامويين سنة 
 .258، ص6؛ ابن خلدون، العبر، ج253، ص1السلاوي، الاستقصا، ج

يس لها سور وماؤها في قناة يجري اليهم من مدينة في الاقليم الرابع خصبة اثارها ظاهرة بناؤها بالحجارة قائمة على البحر ل -78
درجة ونصف من جهة الجنوب، بلد على ساحل  35درجة وعرضها  80موضع لايعرفون منبعه، طولها من جهة المغرب 

 .42، ص4بحر المغرب مقابل الجزيرة الخضراء وهو من البر الاعظم وبلاد البربر. الحموي، معجم البلدان، ج
 .145من مليلة، الحميري، الروس المعطار، ص تقع مدينة تطوان بالقرب -79
 .174-173، ص4؛ ابن خلدون، العبر،ج58-57ابن ابي زرع، الانيس المطرب، ص -80
جعفر بن عثمان الوزير المعروف بأبن المصحفي من البربر، من اهل العلم والادب استوزره المستنصر بالله وانتهى امره الى  -81

 .62ه. المراكشي، المعجب، ص372لسجن الى حين وفاته سنة ان سجنه المنصور بن ابي عامر، وبقي با
 .193مجهول، مفاخر البربر، ص -82
محمد بن عبد الله بن ابي عامر المعافري امير الاندلس في دولة هشام بن الحكم المؤيد والمستنصر بالله والغالب عليه، اصله  -83

الحديث، وكان طموحاو بادرا  معالي الامور فتم له ذل ، من الجزيرة الخضراء، قدم قرطبة فطلب بها العلم والادب وسمع 
 .275، ص1وقد كالته السيدة صبح والدة هشام المؤيد في تولي اموالها وضياعها. ابن الابار، الحلة السيراء، ج

 .120-117نعنعي، عبد المجيد، تاريخ الدولة الاموية في الاندلس، مكتبة الخانجي، القاهرة، د.ت، ص -84
 .271، ص8اعلام النبلاء، جالذهبي، سير  -85
 .172المراكشي، المعجب، ص -86
 .59-58ابن الخطيب، اعمال الاعلام، ص -87
 .92-91ابن الخطيب، اعمال الاعلام، ص -88
ه( التبيان عن الحادثة الكائنة بدولة بني زيري في غرناطة، مكتبة الثقافة الدينية، القاهرة، د.ت، 483ابن بلكين، عبد الله )ت -89

 .31ص
 .102مال الاعلام، صابن الخطيب، اع -90
 .177،ص4ابن خلدون، العبر، ج -91
 .32ابن بلكين، التبيان، ص -92
 .294، ص2ابن عذاري، البيان المغرب، ج -93
 .64، ص7، ج261، ص6ابن خلدون، العبر، ج -94
 .107-105مجهول، مفاخر البربر، ص -95
بالله، بويع بالخلافة بعد وفاة ابيه سنة هو نزار بن معد بن منصور العبيدي الفاطمي خامس الخلفاء الفاطميين، الملقب بالعزيز  -96

 .477، ص7ه. ابن الاثير، الكامل، ج386ه، وكانت مدته احد  عشرة سنة وخمسة اشهر، توفي عام 365
عمرو بن ابي عامر بن محمد بن عبد الله المعافري، ولاه المنصور على المغرب، ثم تخلص منه بعد ان اخذ عمرو ينتقص  -97

ه، الزركلي، خير الدين، الاعلام، دار العلم 375خير وجلده جلداو مبرحاو كانت سبباو بوفاته سنة من المنصور فاستقدمه الا
 .80، ص5، ج2—2للملايين، بيروت، 

 .100-99، ص4؛ ابن خلدون، العبر، ج59-58ابن ابي زرع، الانيس المطرب، ص -98
بالمغرب بدعوة هشام المؤيد وحاجبه المنصور  زيري بن عطية بن عبد الله بن محمد الزناتي من قبيلة مغراوة التي تزعمها -99

ه، ابن ابي زرع، 377بن ابي عامر، وقد غلب زيري على جميع بوادي المغرب وفاس التي استوطنها وجعلها دار ملكة سنة 
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 الأسباب المؤدية الى انتشار المخدرات في العراق من وجهة نظر طلبة كلية التربية الأساسية
 الباحثة. فاطمة سالم جابر

 الأساسية/ جامعة بابل كلية التربية
Reasons Leading to Drugs' Spreading in Iraq from the Point of View of the 

Students of the College of Basic Education 

Researcher. Fatima Salim Jabir 

College of Basic Education / University of Babylon 
 Abstract 

The study aimed to identiy some of the causes of the spread of drugs from the point of view of 

the students of the Faculty of Basic Education. The descriptive and analytical method was adopted. The 

sample consisted of(65) basic education students, the general science department, and the questionnaire 

was adopted as a research tool. As the statistical means of study, and the study reached the following 

conclusions: The top three percentage were bad friends, the effectiveness of the Internet and the 

effectiveness of the family, The was one of the recommendations attention to the individual 

companion, and proposals to conduct scientific conferences for students showing the dangers of drugs 

and their effects on the individual and society. 

 :الملخص
تشار المخدرات من وجهة نظر طلبة كلية التربية الاساسية، اعتمد المنهج استهدفت الدراسة التعرف على بعض اسباب ان 

فردا من طابة التربية الاساسية قسم العلوم العامة، واعتمدت الاستبانة كأداة  (65الوصفي والتحليلي، وكانت عينة البحث متكونة من )
حصائية للدراسة، وتوصلت الدراسة الى الاستنتاجات التالية: فقرة واستخدام التكرارات والنسب المئوية كوسائل ا 13للبحث وتكونت من 

اعلى ثلاث نسبة كانت هي رفاق السوء، ودور الانترنت ودور الاسرة، كان من توصيات اهمية الانتباه الى الرفيق الفرد، ومن 
 المقترحات اجراء مؤتمرات علمية للطلبة تبين اخطار المخدرات واثارها على الفرد والمجتمع.

  فصل الاول: ال
 : المقدمةاولا: 

المخدرات مواد تسبب مشاكل عديده في معظم بلاد العالم وتكلف الدول خسائر بشرية واقتصادية كبيرة لأنها تدمر الانسان  
لاموال نفسيا واجتماعيا وجسميا وبصورة متزايدة، مما جعل من الادمان مشكلة اولتها الهيئات الدولية والاقليمية اهمية كبيرة وصرف ا

(، ولم تكن 8، ص1981وخصصت العقول لدراستها لمحاولة الوصول الى حلول تحد من تفشيها وتزايدها المضطرد )الدمرادش، 
المخدرات وليدة عام او عامين بل من الاف السنين فقد ورد في تراث الحضارات القديمة اثار كثيرة تدل على معرفة الانسان بالمواد 

ة البعيدة، وقد وجدت تلك الاثار على شكل نقوش على جدران المعابد او كتابات على اوراق البردي المصرية المخدرة منذ تلك الازمن
 (14326القديمة او كأساطير مروية تناقلتها الاجيال )الشريف، 

اختلاف  ان الادمان على تناول المخدرات ظاهرة انتشرت على مر الزمان والعصور وفي العديد من المجتمعات البشرية على 
متعددة لم تقتصر على المتعاطي فحسب، بل وعلى  تأثيراتانظمتها السياسية والاجتماعية والاقتصادية، حتى اصبحت مشكلة ذات 

مجتمعه، هذه كانت من بين الامور التي دفعت الكثير من الدول والمنظمات والمسؤولين السياسيين والاداريين والاقتصاديين فيها الى 
بها المتعددة وتخصيص المزيد من الجهود والاموال اللازمة للتعامل معها بصيغ تحد من انتشارها وتقلل من اثارها )علي، الاهتمام بجوان

(، وهذا دفع الباحثة الى البحث في هذا الموضوع من وجهة نظر الوسط الجامعي وقد تم اختيار طلبة كلية تربية 3-4، ص2012
 الاوساط تأثيرا وتعرضا لتغيرات الحاصلة والانفتاح في المجتمع.اساسية، باعتبار الوسط الجامعي اكثر 
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 ثانيا: مشكلة البحث: 
 تتحدد مشكلة البحث في الاجابة على السؤال التالي: 
 ما الاسباب التي ادت الى انتشار ظاهرة المخدرات في العراق؟

 ثالثا: هدف البحث: 
 يهدف البحث الى التالي: 
 ، ...الخالأسرةار المخدرات ومنها: رفاق السوء, دور الانترنت، التعرف على بعض اسباب انتش

م حيث كان يعد العراق من 2003المختلفة زادت في الانتشار في العراق بعد حرب عام  بأنواعهاان المخدرات  رابعا: اهمية البحث: 
قوف في وجهها، ومن اهم الاسلحة التي تقلل اقل دول المنطقة في انتشار المخدرات، لذلك وجب تسليط الضوء عليها، ومجابهتها والو 

من وجود المخدرات في العراق هو معرفة الاسباب التي ادت الى زيادة انتشار ظاهرة المخدرات في العراق، وتأتي اهمية هذا البحث من 
هم عنصر فيه وهم الشباب الذين الخطورة التي تنطوي عليها المخدرات والتي تشكل تهديدا حقيقيا لمجتمعنا العراقي، نظرا لاستهدافها لأ

يمثلون الدعم الاساسي الذي يرتكز عليه المجتمع العراقي بسبب الحروب والانفلات الامني أصبح العراق مرتعا لعصابات المخدرات في 
 ترويج مخدراتهم وبيعها على كل فئات المجتمع.

 خامسا: تعريف المخدرات: 
 يسكر الجهاز العصبي عن فعله، ونشاطه المعتاد.  تعرف المخدرات حسب اللغة العربية هو: ما 

تعرف المخدرات في الفقه الاسلامي، ان الاسلام الوحيد من الاديان ومن بين الانظمة والقوانين الذي وضع تعريف للمخدر هو 
ف بأنها اي مواد (، وتعرف المخدرات اجرائيا: تعر 42، ص2007)صعب، (غطي العقل )وما اسكر منه الفرق فمك الكف منه الحرام ما

طبيعية او مصنعة تحتوي على عناصر مخدرة او مسكنة او منبهة او مهلوسة، تستخدم مادة لتحقيق أغراض طبية، وفي حالة استخدام 
تؤدي الى التعود على تعاطيها او الادمان عليها، ما يؤثر سلبا في صحة الفرد والمجتمع  فإنهاهذه المواد لتحقيق أغراض غير طبية 

وتعرف المخدرات قانونيا: هي مجموعه من مواد تسبب الادمان وتسمم الجهاز العصبي ويحظر تداولها او  (7، ص2012م، )مظلو 
زراعتها او صنعها إلا لأغراض يحددها القانون، ولا تستعمل إلا بواسطة من يرخص له بذلك. للمخدرات تعريف علمي: انها مواد تسبب 

 (.47، ص2011حوب بتسكين الالم. )المعايطه، النعاس والنوم او غياب الوعي المص
   

 الفصل الثاني
 نظري اولا: اطار

 تصنيف المخدرات: -ا 
 تصنف المخدرات الى عدة انواع من تصنيفات ومنها

 وفق اللون:  -اولا
 مخدرات بيضاء مثل الهيروين والكوكائين.  - أ
 مخدرات سوداء مثل الافيون الخام والحشيش. - ب
 طورة:وفقا لدرجة الخ -ثانيا
 مخدرات ومؤثرات عقلية كبرى مثل الافيون والمورفين والكوكائين والهيروين والحشيش. - أ
المخدرات والمؤثرات عقلية صغرى، هي اقل خطرا عند استعمالها وتمتاز بأنها تمثل جانبا كبيرا من العقاقير التي انتجت من  - ب

وفق لطبيعة -ثالثا (.49، ص2002مات والمسكنات)البرثين، اجل الأغراض الطبية والعلمية، ومن هذه المواد المنبهات والمنو 
  التكوين:
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المخدرات الطبيعية: لقد عرف الانسان المواد المخدرة ذات الاصل النباتي منذ امد بعيد الان لم نسمع عن ظهور مواد مخدرة  - أ
 النبات المخدر.من اصل حيواني، وبالدراسات العلمية ثبت ان المواد الفعالة تتركز في جزء او اجزاء من 

 نبات خشخاش )الافيون( تتركز المواد الفعالة في الثمر غير الناضجة-1
 القنب تتركز المواد الفعالة في الاوراق والقمم الزهرية-2
 القات تتركز المواد الفعالة في الاوراق-3
 الكوكا تتركز المواد الفعالة في الاوراق-4
 ذورجوزة الطيب تتركز المواد الفعالة في الب-5

ويمكن استخلاص المواد الفعالة من الاجزاء النباتية الخاصة بكل مخدر بمذيبات عضوية وبعد تركيز المواد المستخلصة، وفي  
هذه العملية لا يحدث للمادة المخدرة المستخلصة اي تفاعلات كيميائية اي ان المخدر يحتفظ بخصائصه الكيميائية والطبيعية )بدر، 

 (.19، ص2012
نصف تخلقية: هي مواد مستخلصة او ممزوجة او مضافة او محضرة من نباتات موجودة في الطبيعية تحتوي على  المخدرات - ب

 ( ومثل ذلك: 143، ص2013عناصر مخدرة فعالة)الكبيسي، 
 المورفين يستخرج من الافيون وتأثيره اقوى منه بعشرة اضعاف-1
ة من نبات الافيون مع ماده كيميائية)استيل كلوريد(و تأثيره اقوى منه بثلاثين الهيروين الذي ينتج من تفاعل مادة المورفين المستخلص-2

 (.6، ص 2010ضعف)شريجي، 
المؤثرة على النفس والعقل، وهي التي تأخذ في  المخدرات التخلقية: ولها عدة تسميات المواد النفسية والمؤثرات العقلية، المواد - ت

(، وتنتج هذه المواد من تفاعلات كيميائية 38، ص1991)المركز العربي،  تمعظم الاحيان صورة حبوب أو اقراص او كبسولا
معقدة بين المركبات الكيميائية المختلفة مثل مسكنات الألم، مهدئات الاعصاب، كالثديين والميثادون والمهدئات الكبرى 

 ذه المواد)البنزين، الصمغ، طلاء(، وتشمل ه7، ص 2010والصغرى ومضاد السعال مثل الكودائين، مذيبات الطياره )شريجي، 
الاظافر، مخففات الطلاء الاستون، الترلوين، البينزين، السائل الذي يستخدم في تعبئة الولاعات(تحتوي كل هذه المواد على 
فحوم مائية تؤثر على المخ والكبد والرئتين، يستنشقها المتعاطي فيشعر بالاسترخاء والدوخة والهلوسات احيانا)الدمرداش، 

 (16، ص1982
 رابعا: وفقا على تأثيرها على النشاط العقلي للشخص المتعاطي وحالته النفسية: 

 مهبطات الجهاز العصبي المركزي: وهي تيهئ من النشاط الذهني كالباربتيوات والعقاقير المنومة والمهدئة والمسكنة للألم. - أ
نشطات في الوسط الرياضي، وبين طلبة المدارس منشطات الجهاز العصبي المركزي كالامفيتامينات، وتنتشر هذه الم - ب

 المنشطة على الجهاز العصبي. لآثارهاوالجامعات، وسائقي الشاحنات على الطرق الخارجية والدولية وذلك 
مهلوسات: وقد سميت بهذا الاسم لاثار الهلوسة التي تحدثها على الشخص المتعاطي وهي في الغالب تخيلات عن اصوات  - ث

 (، اهم هذه المهلوسات: 7، ص2010جي، وصور وهمية )شري
 ويستخرج الحامض من فطر الجودر. L.S.D عقار -1
 الميسكالين -2
 الزايلوسايسين: يحتوي على مركب دايمثايل تريبتامين الذي يشبه بتركيبه المواد الكيميائية الموصلة الموجودة في مخ الانسان. -3
 .السيرنيل -4
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بحامض الليسرجيك والنبات الاخر زهرة غابات هاواي الذي تحتوي على  بذور نبات مجد الصباح: يحتوي على مواد شبيهة -5
(، ويرتبط بها بعض المصطلحات 15، 14، ص1982مادة الايرجين، والايزورجين اللتان تسببان الهلوسات )الدمرداش، 

 ومنها: 
بحاله من الاضطراب النفسي  يشعر هو الشخص الذي يتعود على التعاطي عقار معين او المخدرات، وفي حالة توقف تعاطيهالمدمن: 

 والجسمي، حتى يتناول جرعة من المادة التي تعود عليها.
 (.18-17، ص2002هي كمية المادة المخدرة التي يتعاطيها المدمن في كل مره من مرات التعاطي )البرثين، : الجرعة

ن او مادة ما بدرجة لا يتمكن المتعاطي لها من التخلي هو حالة الاحتياج النفسي والعضوي التي تنتج عند تناول مخدر معيالاعتماد: 
 (7، ص2012عنها دون حدوث مضاعفات نفسية وعضوية )السيد علي، 

 (.45، 44، ص1992رغبة غير طبيعية يظهرها بعض الاشخاص نحو المخدرات او مواد سامة)عبد اللطيف، التعاطي: 

عن التفاعل الذي يحدث بين الكائن الحي والمخدر، وتتميز باستجابات  هو حالة نفسية وفي بعض الاحيان عضوية ناتجةالادمان: 
سلوكية عادة ما تتضمن دافعا عنيفا لتناول المخدر بشكل دائم او بين فترة واخرى للحصول على اثارة نفسية واحيانا من اجل تفادي او 

(، كما يعرف بأنه الحد الذي تفسد معه الحياة 81ص ،2011تجنب الاثار المزعجة من تعاسة التي تنتج من حالة الامتناع)الركابي، 
الاجتماعية والمهنية للفرد المدمن حيث يصل الى صورة مركبة معقدة تتميز ببعض السمات مثل الرغبة الملحة في تكرار التعاطي، 

، 45، ص1992به)عبد اللطيف،  المحيطةوالاتجاه نحو زيادة الكمية والتأثيرات السلبية على الفرد والمجتمع وعلى الوسط الاجتماعي 
46.) 

 ثانيا: دراسات سابقة
، والحفاظ على وحدة المجتمع من الدولةدراسة اليافعي: هدفت الى الحد من ظاهرة انتشار المخدرات في المجتمع الطلابي لمدارس -1

واتبع منهج البحث الوصفي  مع.الامراض والظواهر الاجتماعية السلبية، وتقديم المعرفة حول انواع المخدرات على الفرد والمجت
( فقرة تقيس اهمية وجود وحدة دراسية للمنهج، وتقيس مدى تفاعل الطلاب مع 65التحليلي، وتم تصميم نموذج استبيان مكون من )

اضرار المخدرات، وان مجتمع البحث عينات عشوائية منتظمة من طلاب مدرسة، وتوصل الباحث ان تعاطي مخدرات ليس مقتصرا 
ة او مجموعة بعينها من فئات المجتمع او مرتبطا بمستوى اقتصادي معين بل انها مشكلة تؤثر وبشكل فعال في المجتمع على فئ

 (15-8، ص2014ككل.)اليافعي، 
 دراسة جلود: هدفت الى معرفة ظاهرة انتشار المخدرات في المملكة العربية السعودية، ومعرفة مخاطرها على مستقبل الاجيال.-2

عودية خلال السنوات الاخيرة زيادة واضحة في حجم مشكلة انتشار مخدرات ومن اسباب زيادة في نسبتها هو ارتفاع دخل شهدت الس
الفرد السعودي، العمالة الوافدة، اضافة الى بعض المعلومات المغلوطة عن خصائص المواد المخدرة، موقع الجغرافي للمملكة كان 

 (2007نية المجتمع في جسمه وتضعف تماسكه الاجتماعي )جلود، سبابا في انتشار مخدرات التي تهدد ب
دراسة كيطان: هدفت الدراسة الى تشخيص واقع المخدرات والمسكرات في مدينة الديوانية في الفترة الواقعة ما بين منتصف شهر -3

م سلبا بالمخدرات. لقد اعتمدت م، ودرجة انتشارها وواقع مدمنيها من حيث مدى تاثره2009تموز ونهاية شهر تشرين الاول لعام
الدراسة متغيرات مستقلة عديدة هي )العمر، الجنس، المكانة الاجتماعية، الدخل الشهري، مكان السكن، مستوى التعليم(، قام الباحث 

ركز مدينة مدمنا يسكنون م (75) من مقصودةبتصميم استبانة لقياس واقع تعاطي المخدرات التي تعكس التغيرات المذكورة على عينة 
استخدام الباحث الاحصاء الوصفي لمعالجة بيانات  مدمنا لكل منطقة. (25) الديوانية موزعين على ثلاث مناطق للدراسة وبواقع

عاما، هذه المشكلة بدأت تظهر بعد مرحلة  33المشكلة وتوصل الى ان غالبية المدمنين هم من الشباب الذين لا يتجاوز عمرهم 
لى العراق حيث اصبح العراق ساحة مفتوحة لمرور وتجارة المخدرات بسبب غياب دولة القانون دخول قوات التحالف ا

 ( 235، ص2010والامن.)كيطان، 
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 موازنة الدراسات السابقة:  
الدراسات السابقة في اختيار مجتمع البحث، فتناولت دراسة اليافعي مجتمع المدارس لدولة قطر، ودراسة  اختلفتمجتمع البحث: -1

على المجتمع السعودي بشكل عام، ودراسة كيطان تناولت مجتمع مدينة الديوانية، في حين تناولت الدراسة الحالية مجتمع  ودجل
 طلبة في كلية التربية الاساسية قسم العلوم في جامعة بابل.

 .مع الدراسة الحالية في استخدام المنهج الوصفي والتحليلي منهج البحث: تشابهت جميع الدراسات-2
فدراسة اليافعي هدفت الى الحد من انتشار المخدرات في المجتمع الطلابي  ،السابقةهدف الدراسة: تنوعت الاهداف في الدراسات -3

ومعرفة مخاطرها على  ,للمدارس لدولة قطر، وهدفت دراسة جلود الى معرفة ظاهرة انتشار المخدرات في المملكة العربية السعودية
ومعرفة واقع مدمنيها من حيث  ,ة كيطان هدفت الى تشخيص واقع المخدرات والمسكرات في مدينة الديوانيةمستقبل الاجيال، ودراس

 مدى تأثيرهم سلبا بالمخدرات، في حين هدفت الدراسة الحالية معرفة الاسباب المؤدية الى انتشار المخدرات في العراق.
 لية من حيث استخدام الاستبانة اداة للبحث.اداة البحث: تشابهت الدراسات السابقة مع الدراسة الحا-4
أن تعاطي المخدرات ليس مقصورا على فئة او مجموعة  نتيجةالنتائج: تباينت نتائج الدراسات السابقة، فدراسة اليافعي توصلت الى -5

درات هو بسبب بمستوى اقتصادي معين, وتوصلت دراسة جلود الى ان اسباب انتشار المخ مرتبطةمعينة من فئات المجتمع او 
والموقع  المخدرةعن خصائص المواد  المغلوطةارتفاع الدخل الفرد السعودي والى دور العمالة الوافدة اضافة الى المعلومات 

عاما، وظهور  33الجغرافي للمملكة، وتوصلت دراسة كيطان الى ان غالبية المدمنين هم من فئة الشباب الذين لا يتجاوز عمرهم 
انتشار المخدرات  نتيجةم، في حين توصلت الدراسة الحالية الى 2003بعد دخول قوات التحالف الى العراق عام انتشار المخدرات 

 يعود الى رفاق السوء ودور الانترانت وتأثير الاسرة.
جريت في دولة واختلفت مع دراسة اليافعي التي ا ،مكان الدراسة: اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة كيطان في اجراءهما في العراق-6

 قطر ودراسة جلود التي اجريت في المملكة السعودية.
 

 الفصل الثالث
 منهجية البحث واجراءات

: اعتمد المنهج الوصفي والتحليلي، كونه يهتم بدراسة الواقع ووصفه، وبالتالي الوصول الى استنتاجات تسهم في فهم هذا منهج البحث
 .التحليلية الوصفيةبحوث الواقع ومعرفة الاسباب، وبهذا يكون من ال

 : طلاب وطالبات جامعة بابل كلية التربية الاساسية قسم العلوم العامة مجتمع البحث
 م.2017-2016( من طلاب كلية التربية الاساسية قسم العلوم لعام الدراسي 65: بلغ عدد افراد العينة )عينة البحث
مع الاطلاع الواسع على المواضيع ذات الصلة  ,بانة مفتوحة لعدد من الافراد: اعتمدت الاستبانة اداة للبحث، ووجهت استاداة البحث

فقرة لتحديد الاسباب  13ثم اعدت استبانة مغلقة تضمنت  ,بموضوع الدراسة للتوصل الى اهم الاسباب المؤدية لانتشار المخدرات
ومن خلال الاجابات على الاستبانة من قبل  ,ة احصائيةواستخدمت النسب المئوية كوسيل,المؤدية الانتشار المخدرات في العراق )ملحق(

 طلبة كلية التربية الاساسية قسم العلوم حددت الاسباب المؤدية لانتشار المخدرات.
 تم التواصل الى الاستبانة بصيغتها النهائية بعد اتخاذ عدد من الاجراءات:  اجراءات البحث: 

 كالدراسات السابقة والمواد العلمية المتعلقة به. مختلفةومصادر  متعددةانب بعد الاطلاع الواسع على موضوع البحث من جو -1
الاستبانة،  مليءوكيفية  للأفرادوزعت على افراد عينة البحث، وقد بينت الباحثة اهمية البحث  ,بعد صياغة الاستبانة بالشكل النهائي-2

 (.ضعيفة، درجه متوسطةوحددت لذلك ثلاث مستويات)درجه كبيره، درجه 
 لتحليل النتائج. المؤديةبعد جمع الاستبانات تم اعتماد النسبة  -3
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 الفصل الرابع: 
 النتائج البحث

رتبت الفقرات تنازليا  ,المخدرات لانتشارتم تحديد اهم الاسباب المؤدية  ,بعد ان وزعت الاستبانة وتم الاجابة على فقراتها 
 الجدول التالي:  كما يبينها ,باعتماد التكرارات والنسبة المئوية

 الاستبانة جدول يبين الترتيب التنازلي لفقرات
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ان اعلى نسب لفقرات الجدولويتضح من 
تعد الجماعة نقطة مهمة في حياة الفرد، تتوزع السلطة فيها بين الافراد فمن الافراد من يحتل مركزا  :%75.38رفاق السوء بنسبة-1

قياديا، ومنهم من يحتل موقعا تابعا...، واذا ما انتشر تعاطي المخدرات بين الشباب في جماعة معينة فمن المرجح ان ينتشر 
 (.26، ص2012ي الذي يمارس من الجماعة على افرادها)البدانية، تعاطيها بين بقية افراد الجماعة بسبب الضغط الاجتماع

: حقق العقل البشري طفرات واسعة في مضمار الانسانية وبلغ اوج تفتحه في النصف الثاني من القرن %60دور الانترنت بسنبة -2
عد سنوات من العمل به ليحدث ثوره جاء الانترنت ب تحقق للبشرية عبر تاريخيها الطويل. اضعاف ما إنجازاتهالعشرين، حيث بلغت 

الكهرباء والهاتف الحياة في القرن العشرين واصبح الانترنت في السنوات الاخيرة اهم قنوات  استخدامفي حياة الناس مثلما بدل 
ئل (، لقد اتسعت دائرة الاتصالات بين دول العالم من خلال العديد من الوسا5، ص2003الاتصال والتواصل بين البشر)عبد، 

الحديثة والمتطورة، ومن هذه الوسائل الشبكة العنكبوتية )الانترنت(، التي جعلت العالم بمثابة قرية صغيرة يتواصل كافة افرادها 
البشر  والتواصل بين(، واصبح في السنوات الاخيرة اهم قنوات الاتصال 35، ص2007ويتفاعلون في دائرة الحدث )الحميدان، 

مكافحي الجريمة والمجرمين. وكانت اول اساءة لاستخدام الانترنت في مجال الاتصال المادي والقانوني الاخيار منهم والاشرار، 
بالمخدرات والمؤثرات العقلية خاصة بالدعوة الى تعاطي المخدرات والحض عليها، ان الهيئة الدولية لمراقبة المخدرات هي اول من 

الاتجار غير مشروع بالمخدرات والمؤثرات العقلية وتعاطيها اذ اشارات في تقريرها  نبه العالم الى اساءة استخدام الانترنت في مجال
 (.6، ص2003الى ان الانترنت يتيح مزيدا من المعلومات عن المخدرات )عبد،  1997عن عام 

، حيث اكدت : يعد التفكك الاسري من العوامل الني ساعدت على انتشار المخدرات بين الشباب%58.46دور الاسرة بنسبة  -3
الدراسات المتعددة ان الاسر التي تعاني عدم الاستقرار في العلاقات الزوجية وارتفاع نسبة الهجر والطلاق هي من النماذج المميزة 

 النسبة المئوية التكرار الفقرات ت
 %75.38 49 رفاق السوء 1
 %60 39 دور الانترنيت 2
 % 58.46 38 دور الاسرة 3
 %46.15 30 شخصية المدمن 4
 %44.6 29 ضعف مراقبة اجهزة الامن 5
 %34.07 28 ضعف الواعز الديني 6
 %40 26 استخدام العلاج السيء الحرب 7
 %36.92 24 دور المؤسسات التربوية 8
 % 30.76 20 وجود المخدر 9
 %21.15 14 اسباب سياسية وسائل الاعلام 10
 %16.92 11 ارتفاع المستوى الاقتصادي 11



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

564 

التي يترعرع فيها متعاطو المخدرات، كما ان تعاطي احد افراد الاسرة للمخدرات او العقاقير الخطرة من العوامل المساعدة  للأسر
الناشئة في هذه الاسرة للمخدرات او العقاقير الخطرة، الاخطر من ذلك ان بعض الاباء المدمنين يشركون ابناءهم  يتعاطى على ان

(، كما ان انشغال الوالدين المستمر 60، ص2003في تحظير جلسات التعاطي مما يشجعهم على التعاطي والادمان )ابو علي، 
م الاطفال من التوجيه السليم، وضعف الوازع الخلقي لدى الوالدين، كثرة المشكلات بالكسب المادي او لتحقيق نجاح شخصي بحر 

العائلية مما يجعل الجو الاسري مملوءا بالاضطرابات، يلاحظ ان اساليب معاملة الوالدين كلها عوامل تدفع الاطفال في الوقوع في 
، 1992المختلفة)عبد اللطيف،  بأشكالهاما تعاطي المخدرات الجريمة وممارسة الوان مختلفة من السلوك الانحرافي قد يكون بينه

 (.83-82ص
ان عدم النضج الكامل للشخصية وهروبها من واقع الى واقع اقل الما من خلال لذة المخدرات %: 46.15شخصية المدمن بنسبة  -4

 بالأمنالذي يؤدي الى عدم شعور الطفل والرغبة في الاستقلال عن العالم الخارجي، واضطراب في العلاقة بين الطفل والوالدين و 
والميل الى الحيل الهروبية، الاحباط الشديد الذي تعجز قدرات الشخص عن مواجهته وبالتالي يعتبر تعاطي المخدرات وسيلة 

على  اتأثيرهكانت هذه الاسباب لها  وأياللهروب من حقائق مؤلمة، والرغبة في خفض التوتر والقلق والالم الذي يواجه الشخص، 
 (.86، ص 1996تعاطي الشخص للمخدرات )مصطفي سويف، 

ان من اهم اسباب تفشي ظاهرة الفساد)منها المخدرات(هو ضعف او عدم وجود اجهزة %: 44.6ضعف مراقبة اجهز الامن بنسبة  -5
الادارة العامة للدولة، ومن  رقابية او تفتيشية قوية تستطيع بسط اجراءات الضبط الداخلي، وتطبيق القوانين على كل مرافق وحلقات

خلالها تستطيع ان تضع ضوابط العمل الصحيحة بحيث لا يمكن اختراقها من المستغلين واصحاب النفوس الضعيفة، على ان 
تساعد الاجهزة على مراقبة وتقويم اية انحرافات تظهر من خلال العمل مما يساعد على تحجيم دور الفساد والحد منه)بو سعيود، 

 (35، ص2015
ان موقف الاسلام من تحريم الخمر والمخدرات صريح وواضح فمن المبادئ %: 43.07ضعف الوازع الديني كان بنسبة  -6

ضار بصحة الانسان، وان تعاطي المخدرات يؤدي الى مضار جسمية ونفسية  هو ماالاساسية في الاسلام الابتعاد عن كل 
هْلكَُةِ  إِلَى بأِيَْدِيكُمْ  تُلْقوُا ولََا واجتماعية، ويقول الله تعالى ) (، ضعف البنية المعتقدية لدى الانسان مما 47، ص2007(، )مصعب، التَّ

يجعل السلوك المنحرف مرتبطا ارتباطا وثيقا يؤدي به ذلك الى تراجع ألوازع الديني والتكوين القيم فيتحتم عليه الميل نحو الاقبال 
 (.145ص  ،2013على المخدرات والادمان عليه )الكبيسي، 

: تعد الحروب احد اكبر الاخطار التي تهدد المجتمعات الانسانية وتزعزع كيانها واستقرارها لما لها %40دور الحرب بنسبة  –أ  -7
(, لما كانت 218، ص2013من نتائج سلبية وعميقة في حياة المجتمعات سواء كان ذلك في مدة الحرب ام فيما بعدها )الكبيسي، 

مقوضة للأمن والاستقرار، تمثل مسار فزع وتشتت، وهجرة وتشرد، فان مثل هذه البيئة الضعيفة المحتدمة الحروب بطبيعتها 
 والأمراض الاجتماعية وفي مقدمتها ظاهرة المخدرات. الآفاتبالصراعات والنزاعات تكون مواتية لبروز انماط عديدة من 

كن متوقعا، وقد ساعد على انتشارها الحروب التي اصبحت مسئولة عن انتشار انتشرت المواد المخدرة في كل بلدان العالم انتشارا لم ي 
(، بسب الحروب ازدادت الازمات التي 5، 3، ص 2007الزراعة التقليدية للمخدرات وتصنيعها في المختبرات السرية )الحميدان، 

زان النفسي، ومن ثم سوء توافقه مع نفسه ومجتمعه، يتعرض لها الانسان في حياته الاجتماعية، تشكل اساسا القلق الذي يؤدي لعدم الات
وتشير الكثير من الدراسات الى ان معايشة فترات الحروب تترك اثارا نفسية لا تزول بانتهاء الحروب بل تظل كامنة وتتراكم لتفرز كثيرا 

خاليا من  2003وحتى عام  ر العراقب(، اما بالنسبة للعراق حيث اعت122، ص 1996من الافعال غير السوية )مصطفى سويف، 
مخدرات، جراء القوانين الصارمة بحق مروجي ومتعاطي المخدرات، وقد اكسبه ذلك احترام وتقدير المنظمات الدولية على موقفه هذا، 

رات من الا انه بعد السقوط وبسبب الانفلات الامني وغياب الرقابة داخل الاراضي العراقية التي صارت تستقبل كميات هائلة من المخد
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دول الجوار بشكل سهل، ساعد كل ذلك على نشرها بين الناس وخصوصا الشباب المحبطين وحتى الاطفال منهم على تعاطيها 
 (.41، ص2009)الدباغ، 

، ص 2013لمادة مخدرة وخارج ارشادات الطبيب مما يسبب الادمان عليها )الكبيسي،  %40الاستخدام العلاجي السيء بنسبة -ب
166.) 

: هي احد المصادر الاساسية للتنشئة الاجتماعية واكساب السلوك المرغوب ولكنها في %36.92المؤسسات التربوية بنسبة دور -8
الوقت نفسه مجال خصب لا كتساب سلوكيات غير مرغوبة مثل تعاطي المخدرات حيث يتم تعلم مثل هذه السلوكيات المنحرفة في 

(، بعد ان 5ن ص 2007والتقليد ومصاحبة الزملاء المنحرفين احيانا )جامعة نايف،  المؤسسات التربوية من خلال عمليات التعلم
اصبحت هذه المؤسسات منظومات اجتماعية تتفاعل فيها عوامل مجتمعية عديدة وتؤثر في عملية التكوين الاجتماعي والنفسي 

ددة من التفكير وطرق السلوك واشكاله وكيفية للأبناء، اذ يمضي الطفل فيها جزءا كبير من حياته ويعرف من خلالها انماط متع
التأثير بالاخرين والتأثير بهم وأليات الانضمام الى الجماعات والشلل وكيفية التوافق مع الاصدقاء ومنافستهم واليات الصراع 

بالفعل واحدة من العوامل والتناقض ووسائل التهديد الاجتماعي والثواب والعقاب وغير ذلك من الأمور التي تجعل المؤسسة التعليمية 
 التي يمكن ان تؤدي الى تعاطي او الوقاية من المخدرات.

: يعد وجود المادة المخدرة ركنا اساسيا من اركان عملية التعاطي، اذ لا يستطيع الفرد ممارسة %30.76وجود المخدر بنسبة -9
الأمر الذي يجعل مكافحة المخدرات سلعة متداولة الادمان على تعاطي سلعة هي بالأساس غير موجودة، ولا يعرف عنها شيئا، 

والحد من انتشارها في الوسط الاجتماعي، على الرغم من أن عمليات  التعاطيبين الناس شرطا اساسيا من شروط مكافحة ظاهرة 
المؤكد ان العوامل  الوعي بالخطر المترتب على التعاطي يمكن أن تساعد في الحد من انتشار الظاهرة، ومن تنميةالوقاية من خلال 

النفسية والاجتماعية المؤدية الى تعاطي المخدرات والمؤثرات العقلية على اختلاف انواعها واشكالها لا يمكن ان تؤدي الى التعاطي 
ن مالم تكن المادة المخدرة موجودة قيد التداول بين الافراد بطريقة مشروعة او بطريقة غير مشروعة، لهذا يجد الباحثون المعنيو 

، 2012بظاهرة انتشار المخدرات أن وجود المادة بحد ذاته يعد عاملا اساسيا من العوامل التي تدفع الى استخدمها)الاصفر، 
 (.160، 140ص

، والاعلان، والسينماهي التي تتجسد في الراديو، والتلفزيون، والصحف، والمجلات، والكتب، : %21.15وسائل الاعلام بنسبة -أ -9
سات المرجعية التي تؤثر في شخصية، وقيم، وافكار، وممارسات الشباب على المستوى الامد البعيد )حلس، هي من اهم مؤس

تسهم في تشكيل ثقافة تعاطي المخدرات وانتشارها في المجتمع  التيحيث يعد الاعلام واحدا من العوامل ، (142، ص2010
حول ما يمكن ان يؤديه الاعلام في  الآراءن تباين الافكار وتفاوت بحسب الغايات التي تضمرها الأعمال الاعلامية وعلى الرغم م

 ما تقدمههذا المجال، غير تأثيره السلبي في وعي الشباب والفتيان الذين يتطلعون الى بناء نماذج يقتدون بها يظهر من خلال 
الذي تتم من خلاله تعاطي المواد المخدرة تلقي الضوء على السياق العام  تلفزيونيةالوسائل الاعلام من اعمال درامية ومسلسلات 
 (.165، ص 2012والمؤثرات العقلية بأنواعها المختلفة )الاصفر، 

هو الظروف المحيطة بالبلد من ضعف الرقابة والقانون وضعف اصحاب القرار في الحد من : %21.15اسباب سياسية بنسبة -ب
لها يتم غض النظر عنها نتيجة تدهور الوضع الامني وسوء الاستقرار تمريرها وادخالها مما يجعلها سهلة الحصول عليها وتناو 

(، حيث لا يمكن استثناء المنطقة العربية وعزل مشكلة تعاطي المخدرات والمؤثرات العقلية بما 99، ص2011السياسي )الركابي، 
ا حول منافع مادية يمكن حلها هي الاصعب في التاريخ المعاصر. وهي ليست صراع تعديدور فيها من احداث وقضايا سياسية 

بالمساومات السياسية أنما هي صراع حول المستقبل بما ينطوي عليه من تطلعات، مما يجعل قضايا المخدرات في المنطقة العربية 
 (.119، ص 2012جزءا لا يتجزأ من قضاياها السياسية)الاصفر، 
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ش في حالة من الوفرة لم تعرفها المجتمعات القديمة، وهو اصبح الشباب يعي%: 16.92ارتفاع المستوى الاقتصادي بنسبة -11
غير المقيدة، مما ادى الى سهولة الحصول على المخدرات،  للاستمتاعالامر الذي دفع البعض الى الانحراف عن التعليم والتفرغ 

ات ازداد الاتجار غير المشروع ومع زيادة القدرة على الدفع ارتفعت اسعار المخدرات بشكل خرافي، مع وجود سوق لاستهلاك المخدر 
بها واصبح الشباب ينفق مبالغ خيالية واتجه الافراد الذين لا يستطيعون توفير مبالغ لشراء المخدرات لممارسة بعض انواع السلوك 

 (. 69ص,2007,المنحرف ومنها جرائم السرقة )الحميدان
 الاستنتاجات: 

 تم التوصل الى عدة استنتاجات ومنها: 
 ء: مما يجدر الانتباه الى اهمية التوجيه التربوي ودوره في توعية الطلبة الى اتخاذ الصديق الجيدرفاق السو  -1
 كما تشير نتائج الى اهمية التوجيه المجتمعي نحو الاستخدام الصحيح للانترانت  -2
ه الى توجيه منظمات بينت نتائج ان التفكك الاسري ذو تأثير كبير على الاشخاص في انتشار المخدرات، مما يجدر الانتبا -3

 .الأمثلالمجتمع المدني نحو بناء الاسرة بشكل 
الاجتماعية السليمة، مما يضع امام هذه المؤسسات مسؤولية  التنشئةكما وضحت نتائج الى اهمية المؤسسات التربوية في  -4

 التوجيه الصحيح.
  التوصيات: 

 اهمية الانتباه الى رفيق الفرد. -1
 يح اللانترنت.التوجيه نحو الاستخدام الصح -2
زيادة فاعلية دور الاسرة في التنشئة الصحيحة والاخذ بنظر الاعتبار لأساليب التربوية الصحيحة والوقوف مع الفرد في  -3

 مواجهة التحديات الجديدة.
 المقترحات: 

 اجراء مؤتمرات علمية للطلبة تبين اخطار المخدرات واثارها على الفرد والمجتمع -1
 ر الرفيق الجيد.اجراء دراسات حول اختيا -2
 اجراء دراسة حول الطرق الصحيحة لتنشئة الفرد. -3

 المصادر: 
العلاج، وزارة الاوقاف والشؤون الاسلامية قطاع الشؤون الثقافية، -الاثار–الاسباب –أبو علي، وفقي حامد، ظاهرة تعاطي المخدرات  -

 م2003
 م2012العربي، الرياض،  الاصفر، احمد عبد العزيز، اسباب تعاطي المخدرات في المجتمع -
 م2010البدانية، ذياب موسى، الشباب والانترنت والمخدرات، الرياض،  -
بدر، جبر صالح علي، علاج الادمان، دراسة مقارنة بين الاليات المستخدمة في كل من دولة الامارات العربية المتحدة وبريطانيا،  -

 مHemaya ،2012جامعة 
 م2002الله، الخدمة الاجتماعية في مجال ادمان المخدرات، الرياض، الطبعة الاولى، البريثن، عبد العزيز بن عبد -
تيزي وزر، كلية الحقوق والعلوم -معمرلي ، جامعة مولود2012-1999بو سعيود، باديس، مأسسة مكافحة المخدرات في الجزائر  -

 م2015سية، السياسية، مدرسة الدكتوراه للحقوق والعلوم السياسية، قسم العلوم السيا
 م2007جامعة نايف العربية للعلوم الامنية، دور المؤسسات التربوية في الحد من تعاطي المخدرات، الرياض،  -
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 ملحق: 
 بسم الله الرحمن الرحيم

 استبانة م/ 
 تحية طيبة: 

تروم الباحثة اجراء دراسة بعنوان )الاسباب المؤدية الى انتشار المخدرات في العراق من وجهة نظر طلبة كلية التربية 
اجراء الدراسة، وذلك بوضع علامة صح امام الاسباب حسب تصنيف الاساسية(، وهذا يتطلب اعداد أستبانه تسير بموجبها الباحثة في 

 كبيرة، بدرجة متوسطة، بدرجة ضعيفة(، مع جزيل الشكر  )بدرجة الاستبانة
 

 الملاحظات
 الاسباب المستوى

 ت
 الفقرات درجه كبيره درجه متوسطه درجه ضعيفة

 1 وجود المخدر    
 2 اسباب سياسيه خارجيه    
 3 ضعف الوازع الديني    
 4 الاسره    
 5 المؤسسات التربوية    
 6 ءرفاق السو     
 7 وسائل الاعلام    
 8 دور الانترنت    
 9 الحروب    
 10 شخصية مدمن    
 11 الاقتصادي المستوى ارتفاع    
 12 ضعف مراقبة اجهزة الامن    
 13 الاستخدام العلاجي السيء    
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 الأسطرة وتحولاتها في نصوص خزعل الماجدي المسرحية
 انموذجاً  مسرحية هاملت بلا هاملت

 ضياء جودة كاظمالباحث.    أ.د. رند علي حسين السبتي
 جامعة بابل/ كلية الفنون الجميلة / قسم الفنون المسرحية

Legendization and its Transformations in the Dramatic Texts of Kaz'al Al-Majidi – 

Hamlet Without Hamlet as an Example 

Prof. Dr. Rand Hussein Al-Sabti            Researcher. Dhiya' Jooda  Kadhum 

University of Babylon / College of Fine Arts 

diaajouda@yahoo.com 
Abstract: 

The research includes four chapters. The first chapter dealt with the methodological framework, 

including the problem of the research, which focused on showing the effect of the process of the 

mythologization in the narrative and theatrical achievements in particular, and the extent of its impact 

on these theatrical. It is summarized in the following question: How is mythologization embodied in 

the theatrical texts of Khazal Al-Majidi? 

The second chapter deals with the theoretical framework and the previous studies. It is divided 

into one sections. The second section is entitled "The Hybridity of Genre in Myhtologized Texts: 

Theatre". The chapter concludes with the indicators that resulted from the theoretical framework and 

the previous studies. 

The third chapter deals with research procedures, including the research community consisting of 

(37) theatrical texts and the sample of the research, (1) samples, which formed a model for theatrical 

texts in the research society. 

  :ملخصال
اشتمل البحث على اربعة فصول، تناول الفصل الاول الاطار المنهجي، متضمناً مشكلة البحث والتي تمحورت في اظهار تأثير 

 السردية والدرامية عملية الاسطرة في المنجزات السردية والمسرحية لما تحمله الاسطرة من عمليات تهجين وترحيل والتحول في البنية
 )كيف تجسدت الأسطرة في نصوص خزعل الماجدي المسرحية ؟(. والتي صيغت بالتساؤل الاتي:

تناول الفصل الثاني الاطار النظري والدراسات السابقة، متضمناً)هجنة التجنيس في النصوص المؤسطرة )المسرح(، تناول 
( نصاً مسرحياً، وعينة بحث واحدة، اذ شكلت انموذجاً 37لمتكون من )الفصل الثالث، اجراءات البحث، متضمناً مجتمع البحث ا

 للنصوص المسرحية في مجتمع البحث. 
 الفصل الاول الاطار المنهجي

 اولًا: مشكله البحث
ان الأسطرة تعمل على خلق شخصيات تحمل صفات خاصة مؤسلبة للشخصيات الاسطورية وبإمكان تلك الشخصيات ان تكون 

ي للكتابات الادبية والمسرحية على وجه الخصوص لتكون اللاعب الحقيقي للحبكة المسرحية التي تدور حولها أحداث المحرك الحقيق
المسرحية، وتظهر الأسطره في المكونات الادبية والمكون الشعري واللغوي وكل هذه العناصر هي أساس في تكوين الادب المسرحي، 

شف للأحداث والسجل المدون لمعظم المراحل المجتمعية لينقل عبره كل التحولات، وتتضح ويصنف الأدب المسرحي بأنه التاريخ المؤر 
ايضاً هذه التحولات في النصوص المسرحية العالمية والعربية ومنها العراقية مثل مسرحية )نزول عشتار الى ملجأ العامرية( وهذه 

اير للأسلوب الاسطوري وعملية تهذيب الواقع والحوادث التي حدثت في التحولات نجدها في البنية الاساسية للمسرحية اذ أن الشكل المغ
المجتمع واسطرتها لإعطائها ميزة مختلفة تضفي جمالًا للواقع المعيش وهنالك امثلة اخرى للمسرحيات التي تملك واقع الاسطرة في 

mailto:diaajouda@yahoo.com


 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

657 

سطرة فكرة اللعنة الدائمة وانتقالها الى الواقع الاجتماعي الاسلوب الكتابي لها مثل )قطار الخامسة والعشرين( فقد عمل كاتبها على ا
وكذلك في مسرحية )موزائيك( والتي ينقل من خلالها اسرار النفس وتناقضاتها مع الروح والمستمدة من شخصية )سمير اميس( 

حية تحاكي الواقع بطريقة الشخصية الاسطورية السومرية، ومسرحية )مجنون ليليث( والتي جعل من الاسطورة السومرية ليليث مسر 
 مؤسطرة.

 ؟(ة في نصوص خزعل الماجدي المسرحية)كيف تجسدت الاسطر  ومما تقدم توصل الباحث الى صياغة مشكلته بالتساؤل التالي:
 ثانياً: اهمية البحث والحاجة اليه 

 تكمن اهمية البحث الحالي في: 
 لمسرحي باعتبارها إحدى وسائل تكوين الحبكة المسرحية.دراسة عملية )الاسطرة( ومدى تأثيرها في المنجز الادبي وا -1
معرفة مدى التطور في طريقة كتابة النصوص المسرحية المؤسطرة وما تحمله تلك النصوص من رؤى وأفكار داعمة للمنجز   -2

 الثقافي والادبي. 
 الحاجة اليه: اما

 مدى تأثيرها في النصوص المسرحية. يلقي الضوء على موضوعه لم يتم تناولها سابقا، وهي )الاسطرة( ومعرفة
 ثالثاً: هدف البحث 

 يهدف البحث الحالي الى )تعرف الاسطرة وتحولاتها في نصوص خزعل الماجدي المسرحية(.
 رابعاً: حدود البحث 

 (.2013 -1989الحد الزماني: )
 هولندا(. –الحد المكاني: )العراق 

 ماجدي المسرحية(. الحد الموضوعي: دراسة )الاسطرة في نصوص خزعل ال
 خامساً: تحديد المصطلحات 

 الاسطرة :
 .(1)تعرف الاسطرة بأنها ")جعل الشيء اسطورياً("

وتعرفها سافرة ناجي "الاسطرة هي الاجراءات التقنية التي يجريها الكاتب في تشكيل البنى الداخلية للنص الدرامي، أي أن 
 .(2)ن الواقع الانساني المعيش وذاتيته البحثية"الاسطرة هي كل ما يقدمه المبدع من شكل تعبيري ع

ويعرفها عبد الهادي أحمد الفرطوسي "الاسطرة تعني جعل الشيء اسطوريا، استنادا الى دانييل هنري باجو، وتعني تطور دخول 
 .(3)مادة اسطورية معينة في ادب ثم نص معين"

صطلح نقدي يشير الى إضفاء الطقس الاسطوري على ما وقد ورد تعريف الاسطرة في معجم مصطلحات وأعلام على انها "م
هو ليس بأسطورة، أي تحويل مجمل الفعل الدلالي إلى أحداث ذات طابع أسطوري وهذا المصطلح ذو اهمية كبيرة، وتتجلى أهميته في 

 .(4)وع على صعيد المعاني"تحويل الحقل الدلالي إلى حقل مشبع بالعلامات والرموز، ويقود هذا إلى انتظام على صعيد الدوال، وتن
 التعريف الاجرائي: 

لبناء نص جديد يجسد الواقع ويحمل الصفات  )شعر، سرد، دراما( عملية التحويل والترحيل والتهجين في الاجناس الادبية
 الاسطوري ويعبر عن رؤية الكاتب للواقع المعيش.

                                                           
 . 147(، ص1997دانييل هنري باجو، الادب العام المقارن، تر: غسان السيد، )دمشق: اتحاد الكتاب العرب،  (1)
 .20(، ص2014سافرة ناجي، محمد حماد، إضاءات في نظرية الدراما، )بغداد: مكتبة وجدي،  (2)
 .25، ص2016، سنة 2ة الاقلام، العدد:عبد الهادي احمد الفرطوسي، الاسطرة في حديقة حياة، مجل (3)
 .252(، ص2016‘، )عمان: الدار المنهجية للنشر والتوزيع 1الاء علي عبود الحاتمي، معجم مصطلحات واعلام، ج (4)
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 التحول:
ى غيره. وحال الشيء نفسه يحول تحولا بمعنين: يكون تغيرا ويكون "تحول عن الشيء: زال عنه ال يعرفه ابراهيم مصطفى لغة:
"تحول انتقل من موضوع الى موضوع والاسم  ويعرف. (6)وقد عرفت في المعجم الوسيط بمعنى "تحول من حال الى حال" .(5)تحولا"
 .(7)"حول

 التحول 
 .(8)ليات فكرية مختلفة الطبائع"حسب جميل صليبا يعرف التحول "التغير الذي يؤدي الى نشوء عم اصطلاحاً:

 .(10)وعرفه ارسطو ")انقلاب الفعل الى ضده(" .(9)ويعرفه محمد جواد مغنية بأنه "الاشياء في تطور مستمر بخاصة الانواع الحية"
 التعريف الاجرائي: 

اياه لكون نص هجين عملية اجراء مغايرات على النص المسرحي وتحويله الى نص جديد عبر ادخال الصفات المميزة بين ثن
 يجمع بين مرتكزات النص الادبي التقليدي والنص الحديث.

 الفصل الثاني الاطار النظري
 هجنة التجنيس في النصوص المؤسطرة )المسرح(

او ممثلة اذ يدخل  يعد المسرح هو الحيز الذي شغل الكثيرين لعرض الاحداث ومسرحتها سواء أكانت الاحداث مروية ام مكتوبة
ضمن الاجناس الادبية المختلفة بل هو المكان الذي تهجن فيه كل الاجناس الادبية لتكون انواع مسرحية مختلفة من حيث  المسرح

تهجين الرموز والدلالات والانواع الادبية سواء  الصياغة والاسلوب وطريقة الأسطرة التي تحتويها، فذلك المختبر الذي تجري فيه عملية
تج من ذلك التفاعل منجز مسرحي يحمل صفات الاجناس الاساسية، وما تحمله تلك الانواع من ثمار نتاج كانت سرداً او شعراً لتن

الكتاب، فهو يشمل الانواع القديمة والحديثة، ويعمل كتاب المسرح على تهجين الثقافات المختلفة وزجها في تجربة مسرحية تكون اللغة 
تضح انه "عملية المزج بين لغتين داخل ملفوظ واحد، وهو ايضاً التقاء وعيين مفصولين هي عمادها، وعند الرجوع الى تعريف التهجين ي

وتلك العملية التي يمزج بها تلك الاجناس الادبية لتنتج لنا نوع ادبي  (11)بحقيقة وبفارق اجتماعي أو بهما معاً داخل ساحة ذلك الملفوظ"
جتمع ومن قدرة الكاتب على الوصول الى تلك الافكار وكيفية تجسيد الاحداث يدعى بالمسرح، والكتابات المسرحية تنطلق من وحي الم

واسطرتها وفق نسق ادبي لتكون منجز لافت للأنظار ومحرك للمشاعر عند المتلقي والقارئ وهي الوسيلة التي من خلالها ايصال 
وناتها "تكتسب معانيها ودلالاتها في اطار علاقات المعلومات من والى المجتمعات، فالنصوص الادبية والتي يمثل المسرح احد ابرز مك

 متبادلة مع اطر وخطط التفسير بأنها النظائر العقلية والنفسية العلوية لنظم الاشارية الاجتماعية او نظم المعاني والدلالات في ثقافة
لاولى للمسرح بشكل ملحوظ بعيدا عن وذلك الجنس الادبي المتمثل في النص الادبي للمسرحية، بزغ فجره في البوادر ا (12)معينة"

الكتابات النصية، وبعد التطور الوعي في مجال المسرح في العصور القديمة وازدياد الحاجة الى المسرح وانشاء مسرحيات تؤسطر 
ة لتقوية الايمان الواقع للوصول الى الوعي الجمعي للمتلقي عبر منجز ادبي ثقافي يهتم في الواقع الاجتماعي مستعينا بالرموز الاسطوري

بذلك النص، لما كانت تمثله الرموز الاسطورية وامكانيتها في التغلغل في حياة الانسان آنذاك، وقد كتبت معظم المسرحيات القديمة في 
"تربت  بداية ظهورها معتمدة على الطقوس الدينية البدائية والاحتفالات والرقصات، وقد كانت اثينا هي المنطلق الحقيقي للمسرح لأنها

على معرفة وحب الالياذة والاوديسيا العملين العظيمين لهوميروس. ولم تبرهن تلك الضربة فقط على انها كانت الدفعة الضرورية التي 
                                                           

 .763ابن منظور، لسان العرب، )بيروت: دار لسان العرب، بلا ت(، ص (5)
 .209(، ص1972، ، )مصر: دار المعارف1ابراهيم مصطفى، معجم الوسيط، ج (6)
 . 163(، ص 1973محمد بن أبي بكر الرازي، مختار الصحاح، )الكويت: دار الرسالة الكويتية،  (7)
 .259(، ص1982، )بيروت: دار الكتاب اللبناني، 1جميل صليبا، المعجم الفلسفي، ج (8)
 .  197(، صمحمد جواد مغنية، مذاهب فلسفية وقاموس مصطلحات، )بيروت: دار الجواد، بلا ت (9)
 .30(، ص 1976ارسطو طاليس، فن الشعر، تر: عبد الرحمن بدوي، )بيروت: دار العودة،  (10)
 .39(، ص 2014اياد كاظم طه السلامي، التناص الاسطوري في المسرح، )عمان: دار الرضوان،  (11)
 .206ص (،2010نهاد صليحة، المسرح بين الفن والفكر، )القاهرة: هلا للنشر والتوزيع،  (12)
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الهمت فن اسخلوس وسفوكليس ويوربيدس وارسطو فانيس ولكنها برهنت ايضا على انها فرصة ممتازة لجذب الزائرين الى اثينا من كل 
، وقد تطور الفن المسرحي عبر استمرارية الزمن وتجدد العصور ونشأت ثقافات مختلفة نظراً (13)ن في وقت الاعياد"انحاء اليونا

الثقافي الى تطور المسرح باعتباره من الوسائل الدعائية الاكثر قرباً من المتلقي  لاختلاف البلدان والمجتمعات، وساعد ذلك التطور
سرح مقروء ام مسموعاً صامتاً ام صائتاً، وكل تلك الانواع تجسدت فيها عملية الأسـطرة وتتضح الأسـطرة واكثر تأثيرا فيه، سواء كان الم

في نصوص العصر الحديث اذ ان النرويجي )هنريك ابسن( والذي سعى في كتاباته الى إنشاء اسلوب مبتكر يختلف عن الاساليب 
نساني بل ينفذ خلال السياج الذي يحوط الأفراد، ويمزق الحجب التي يتسترون التي سبقته، وانه "لا يكتفي بتسجيل مظاهر السلوك الا

بها من الخارج، ليكشف عن تلك العلامات التي نستدل بها عن الجوهر العام، والرمز لدى ابسن ليس حقيقة مجردة، تقبع في المطلق 
ان ذلك السعي في ترتيب  (14)لواعية بمضمونها الفكري"وانما هو ذهنيات يكمن داخل صورة تتمثل فيها القدرة على مراسلة مشاعرنا ا

المظاهر والسلوك البشري واظهاره بشكل مؤسطر يعطي ذلك المنجز ابعادا اضافية تميزه عن المنجز الاعتيادي، فمن خلال عملية 
اجتاحت أوربا في ذلك الوقت. الأسطرة "كان )ابسن( يعالج موضوعات نرويجية لكنه كان في الوقت نفسه شديد التأثر بالتراث الفكري 

لقد صنع ابسن من  (15)وقد تفوق ابسن على جميع مواطنيه في الافلات من براثن الاقليمية، وذلك الخطر الذي يتهدد كل كاتب او فنان"
على بعض  خلال تجاربه الكتابية واقعا مغايرا في تاريخ كتابة المسرحية فمن خلال الأسطرة وتوظيفه للرمز عمل على إضفاء سحرية

القصص والمشاكل الاجتماعية التي كانت تحيط بالمجتمع آنذاك، كما وان نقاد المسرح ودارسوه اتفقوا "على اعتبار الكاتب المسرحي 
النرويجي الاشهر )هنريك ابسن( كاتبا اجتماعيا بالدرجة الاولى فمسرحياته التي اشتهرت في العالم الغربي وعندنا في الشرق على سواء، 

بيت الدمية( و)الاشباح( )وعدو المجتمع( وغيرها.هي مسرحيات تعالج القضايا اجتماعية وتثور على بعض المواصفات الاجتماعية مثل)
وقد كانت المعالجات المؤسطرة للنصوص التي كتبها )ابسن( هي دليل الوعي والثقافة الفكرية  (16)في اوربا بنهاية القرن التاسع عشر"

ن رحم المجتمع وتهجينها للوصول الى افكار مهجنة ومؤسطرة تؤثر في المجتمع وتخلق ردة فعل إيجابية نحو في استئصال الافكار م
القضايا التي يتطرق اليها الكاتب المستمدة من واقعه المعيش، وقد ضل )ابسن( "شاعري الروح حتى اثناء انهماكه في معالجة المواد 

ى.. شخصية واحدة من بين شخوصه الرئيسين يمكن اعتبارها شخصية عادية، فشخوص الواقعية القائمة. ويرجع هذا في الاساس ال
ابسن من طراز مخالف تماماً، فإبسن قد يصور مواقفه في حياة الطبقة المتوسطة، ولكن الشخوص التي تظهر في هذه المشاهد لا 

في تحديد ماهية الشخوص الحقيقية ومعرفة الاحداث ان ذلك الاحساس المؤسطر واستخدامه يساهم  (17)تنتمي الا طبقة متوسطة الحال"
الواقعية في المجتمعات، فعند النظر الى احد اعماله المسرحية، تظهر الأسطرة من خلال معالجته لشخصية )ساحرة الفئران( في 

البحر، وهي تعود الى مسرحية )أيولف الصغير( "امرأة عجوز تسير مع كلبيها وتعزف الناي حتى تسحر الفئران وتدفعها الى اعماق 
رمز للغواية والهلاك، من خلال تفاخرها بقوتها على استدراج عشاقها الى الموت، فالموت وفق المقاربة الإبسنية لم يقتصر مفهومه على 

استخدام فالهروب من الواقع والتحليق في الخيال عبر  (18)البعد الجسدي فقط وانما يشمل الروح المعذبة تحت قيود وتراكمات الواقع"
الأسطرة لإبراز مثل تلك الشخوص في مسرحيات )ابسن(، فقد عمل )ابسن( على استخدام الأسطرة لتمكنه من التهجين بين الواقع 
والخيال للحصول على صورة جمالية مسرحية عبرة عملية الكتابة ودمجه بالخيال الواسع الذي يتمتع به، مما ساعده على الثورة على 

الاحداث الاجتماعية، وقد اخذت مسرحياته صدى واسع في مجال المسرح العالمي اذ اصبحت مسرحيات ابسن "ناقوساً التقاليد، وأسطرة 
المدوية لقد تناول ابسن فيها موضوعا كانت معالجته محرمة تماماً، وصاغ  ( بدت كدقات الطبل1881-رناناً فإن مسرحية)الاشباح 

                                                           
 .22لويس فارجاس، المرشد الى فن المسرح، تر: احمد سلامة محمد، )بغداد: دار الشؤن الوثائقية العامة، بلا ت(، ص (13)
 .13-12(، ص2007هنريك ابسن، بيت الدمية، تر: كامل يوسف، )بيروت: دار المدى للثقافة والنشر،  (14)
 .5(، ص1981ز، )بيروت: المؤسسة العربية للدراسات والنشر، موريس غرافيية، ابسن، تر:نيرفانا مختار خرا (15)
 .103(، ص2006سمير سرحان، دراسات في الادب المسرحي، )القاهرة: هلا للنشر والتوزيع،  (16)
 .254-253(، ص2000، تر:عبد الله عبد الحافظ متولي، )القاهرة: هلا للنشر والتوزيع، 3الارديس نيكول، المسرحية العالمية، ج (17)
 .115(، ص2012امجد زهير عبد الحسين، الاسطورة في المسرح، )بغداد: دار الشؤون الثقافية العامة،  (18)
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وهذه المسرحية التي وظفها )إبسن( للأسطرة الواقع باستعارته رموز من  (19)الاغريقية" موضوعه الحديث هذا في نطاق نموذج المأساة
المأساة الاغريقية ليعالج به مواضيع اجتماعية انية آنذاك "لقد استطاع ابسن ان يصل الى قمة نضجه الفني عندما زاوج بين الحديث 

ولذا فان مسرحية )الاشباح( ركزت على مظاهر الزيف الاجتماعي  (20)"المبني على الحياة الحقيقة ومتطلبات الشعر المسرحي العظيم
والتقاليد الجامدة البالية في المجتمع المعاصر اذ لم يكن هنالك سبيل اخر غير اسطرة الاحداث في طريقة تناوله لتلك المظاهر البالية 

خل الانسان من خلال الأسطرة واستعارة الرموز الاسطورية وجعل مسرحياته كأداة تطهير للنفس الانسانية من الرذيلة، والوصول الى دا
وكذلك صور )ابسن( "شخصياته كـ)الاشباح( في مسرحية )عندما نبعث نحن الموتى( وعلى لسان احدى الشخصيات تتوضح فكرته 

ين..ولعبنا سوية.. اما الحب عندما جلسنا على ضفاف البحيرة جثتان باردتان من الط .. مثلي ... ميتاً  ... على الموت )إيرين: ميتاً 
 فقد كانت الأسطرة هي احدى توظيفات (21)فقد مات فينا نحن الاثنين" .. الذي ينتمي الى حياة الارض الجميلة الساحرة الغامضة

، )ابسن( في عملية تهجين الشعر والرموز الدلالية مستعينا في حقيقة ان الانسان مكون من طين ويحمل مشاعر حب في هذه الحياة
)ابسن( الى مبتغاه عن طريق الأسطرة فقد زاوج بين كل المفردات التي  وانه جاثم على احزانه لا يستطيع ان يغير في واقعه ليصل

تصل الانسان بالماضي والحاضر، اما مسرحية )بيت الدمية( فهي تصل في المشاهد الاخيرة الى ابعادها الحقيقية، في وصف الواقع 
... تتسم بالنظر الى الواقع على  تناول المواضيع المقربة للمجتمع الانساني "فان الوظيفة الحديثة عند ابسن المؤسطر وخلق ديمومة ي

نوية انه تركيبة رمزية، ففي جميع مسرحيات هذه المرحلة الاخيرة تقريبا يستخدم ابسن رمزاً رئيسياً غلاباً مع مجموع الرموز والدلالات الثا
وء على الدوافع الحقيقية للشخصيات من ناحية وترفع الحدث ككل الى الشمول الانساني من ناحية التي من شأنهاان تلقي الض

ان تلك التصعيدات في الاحداث التي كانت يؤسطرها)إبسن( في مسرحيته للوصول الى مبتغاه وزيادة تأثيره على المتلقي  (22)اخرى"
 دة عن طريق التمثيل. الادبي، سواء كانت مسرحيات كنصوص ادبية او مسرحيات مجس

المسرح الروسي قد خاض في مسأله أسطرة الأحداث في كتابه  وعند الانتقال الى المسرح الروسي يتضح ان احد عمالقة
المسرحية  )انطوان تشيخوف( إذ كانت نظرته مشابهه لنظرة )إبسن النرويجي(، فقد ساد على بعض كتابات )تشيخوف( المسرحية وهو

)تشيخوف( "هو الوحيد من بين كتاب الدراما الواقعية الحديثة، الذي استطاع ان  على اسلوبه الشخصي اذ كان تىطابع الأسطرة بل ح
 .(23)يتجرد تجردا تاماً عن مشاعره الشخصية ولا ينحو نحو تصوير سيرته الذاتية أو مواقف من حياته الشخصية"

صية فهو كان يؤسطر الحالات الاجتماعية في المجتمعات لقد كانت أسطرة الواقع لدى )تشيخوف( بعيدة عن حياته الشخ
الروسية فكان يناقش كل المواضيع التي تهتم بحياة الانسان ويحارب السلبيات التي كانت تحيط بمجتمعه آنذاك ومن خلال الاسطرة في 

مثلًا كان يتحدث كيف التقى  الاحداث " استطاع تشيخوف ان يعكس حتى الحالات غير الانسانية بشكل انساني بطل قصة )النساء(
 .(24)بالفتاة الشابة ماشا بعد ان التحق زوجها بالخدمة العسكرية وكيف عاش معها طوال سنتين، ثم عاد زوجها فجأة"

تعد مثل تلك الاحداث احدى الأمثلة التي كان يتناولها )تشيخوف( في مجال أسطرة الاحداث لتكون احداثاً ذات معنى وذات 
خلالها البعد البؤري للحقيقة الانسانية، عبر إضفاء طابع من الغموض والتركيز على بعض المفردات للوصول الى قصة  تأثير ينقل من

)ستانسلافسكي( فقد "أعطى تشيخوف المسرح  ممسرحة ومهجنة تشمل الواقع الانساني وما يحيط به من مكونات المجتمع وكما قال عنه
لذي كان الاساس لما كان يدعى فيما بعد بنظام ستانسلافسكي الذي يجب دراسته من خلال تلك الحقيقة العميقة، وذلك المسرح ا

 .(25)تشيخوف اوعن طريق ما كان حسراً الى تقديم أعمال تشيخوف"

                                                           
 .239، مصدر سابق، ص3الارديس نيكول، المسرحية العالمية، ج (19)
 .106سمير سرحان، دراسات في الادب المسرحي، مصدر سابق، ص  (20)
 .115في المسرح، مصدر سابق، ص امجد زهير عبد الحسين، الاسطورة  (21)
 .125سمير سرحان، دراسات في الادب المسرحي، مصدر سابق، ص (22)
 .129مصدر سابق، صسمير سرحان، دراسات في الادب المسرحي،  (23)
 .68-67(، ص1979ايليا اينبورغ، تشيخوف، تر: ضياء نافع، )بيروت المؤسسة العربية للدراسات والنشر،  (24)
 .126(، ص 2006وز افنز، المسرح التجريبي من ستانسلافسكي الى بيتر بروك، تر: انعام نجم جابر، )بغداد:دار المأمون للترجمة والنشر، جيمز ر (25)
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لقد كان )تشيخوف( مؤثراً في كل المجالات الادب الروسي اذ عدت اسطرته للأحداث في اطار المسرح هي احدى أهم منجزات 
وسي والتي عرضت اغلبها على مسارح موسكو، وقد كان )تشيخوف( يعمل من خلال اسطرة الاحداث المتقاربة والمتناقضة، المسرح الر 

وتلك المقاربات التي تنشأ منها اسطرته للأحداث واضحة بين "احلام اغلب الشخصيات وامنياتها وبين تصرفاتهم من اجل تحقيق هذه 
ان ذلك الاسلوب الساخر من الاحداث  (26)وك الشخصية هو الذي يعطي موقفه وجـهه الساخر"الاماني، وهذا التناقض الواضح في سل

والانتقادي للواقع المتهالك الذي كانت تعيش فيه شخصياته، هو نتاج تهجين وتألف وأسطرة للأحداث مر بها المجتمع الروسي بعيداً 
خوفية هو استخدام الاطار الخارجي للميلودراما كقناع يخفي وراءه عن تجاربه الشخصية وعبر تكنيك خاص "تتفرد به الدراما التشي

اليومية لا تشكل الى اطاراً خارجياً للتطور الدرامي  التحليل الدقيق لمصير الانسان واحساسه بالفشل والاحباط. وتفاصيل.. لروتين الحياة
 .(27)الذي يصل في النهاية الى قمة الازمه"
الاجناس الادبية واسطرتها أضفت عليها طابعاً خاصاً يصل من خلاله المتلقي الادبي والمسرحي  ان تلك الهجنة والتخالط في

الى الوعي التام من خلال المقومات التي ابرزها )تشيخوف( قواعده الخاصة التي ارساها على منجزه الفني، ففي مسرحية )الدب( 
بيعة سلوك البشر يتلوح خلالها المبالغة الزاعقة في الانفعالات استطاع )تشيخوف( ان يؤسطر و"يقدم دراسة مسرحية ناضجة في ط

ه دليلًا دامغاً على زيفها. ان يكشف لنا ما في الحياة البرجوازية من تظاهر وتصنع. وان يؤكد لنا ان تيار الحياة دائماً ما يكتسح امام
بوفا( و)سمير نوف( ومن بثه لعدد من الجزئيات المتناهية في كل التقاليد الزائفة والعادات المتكافة ومن خلال بنائه البارع لشخصية )ب

اذ كانت الاسطرة عامل الكشف عن الشخصيات وابراز دلالاتها الكامنة فـ)توبى( ، (28)العظيمة الدلالة كمسألة الحصان )توبى(" الصغر
الدب الروسي الكسول والجلف والتي الحصان هو الاداة التي أسطر عن طريقها الاحداث النفسية في شخصيه )بوبوفا(، وشخصية 

"مختلف مقومات العالم الذي ينتمي اليه وافاقه المتباينة، ويقيم  )تشيخوف( تبين استعارها من الاساطير الروسية القديمة. فالأسطرة عند
طبيعة ومصيراً اتصالا فيما بينهما، في سخرية عطوف، وهو يكن للماضي حقا، عاطفة ندم شاعرية، لان ماضيه كان بدوره يملك 

خاصاً. ولكن الصحيح ايضاً ان تشيخوف يشير، دونما اي تهرب ممكن الى انهيار هذا الماضي وفراغه، اذ يظهر بؤس بطلته 
لقد كانت أسطرتة لخلجات النفس الانسانية بارزة على شخوصه المسرحية وفي  ،(29)الروحي، التي تغتدي بالحب على انه وهم وهروب"

اذ أظهر الواقع بصورة مؤسطرة ثائرة على التقاليد البالية وفوز الحب والعواطف الداخلية على البؤس والحرمان  ب(الاخص مسرحية )الد
 والخمول. وهنا يصل الكاتب بأسطرته الى التفاؤل والحب.

مدةمن اما )جان جيرودو( وهو احدكتاب المسرح الفرنسي الذي اتسمت موضوعاته بظهور طابع الاسطرة عليها، وتكون مست
موضوعات مسرحية من التراث الكلاسيكي اليوناني والروماني والتراث الديني متمثلا في الكتاب المقدس، اذ كانت اسطرته لواقع 

)جيرودو( على أسطرة الواقع المعيش ليكون كواقع الاسلاف اشبه ما يكون بالواقع المميز  مجتمعه مستمدة من الاصول القديمة فعمل
الإضافة الى امتلاكه حب الدعابة، وقدرته على أسطرة المتناقضات وتهجينها وجمعها في منجز أدبي واحد يشمل بدلالات اسطورية ب

كل تلك التناقضات، لقد كانت الأسطرة مستثيرة في معظم أعماله وبالأخص الاعمال التي كانت تناهض الحرب فقد كانت "انطباعات 
حاول ان يصعد العلاقة المشدودة بين الالمان وفرنسا الى عالم  ... )سيجفريد(جيرودو عن الحرب اغلب كتاباته.. ففي مسرحية 

المجردات، فقد صور بطل هذه المسرحية فرنسياً فقد ذاكرته وتحول إلى مواطن الماني متعصب لألمانيته ثم يستعيد هذه الفرنسي ذاكرته 
 .(30)فيصير متمسكاً بقومتيه كارها للألمان"

                                                           
 .144صبري حافظ، مسرح تشيخوف، مصدر سابق، ص (26)
 .137سمير سرحان، دراسات في الادب المسرحي، مصدر سابق، ص  (27)
 .67ف، مصدر سابق، ص صبري حافظ، مسرح تسيخو (28)
 .133(، ص1979فيتو باندولفي، تأريخ المسرح، تر: الاب الياس زحلاوي، )سورية: وزارة الثقافة والارشاد القومي،  (29)
 .40(، ص1966سعد عبد العزيز، الاسطورة والدراما، )بيروت: المطبعة الفنية الحديثة،  (30)
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يصال الافكار المتناقضة للمتلقي الادبي بنقل واقع المجتمع ان تلك الاسطرة التي  استخدمها )جيرودو( في مناهضة الحرب وا 
الذي يعيش فيه اذ جعل من شخصياته شخصيات مؤسطرة تحمل ميزات مختلفة عن سواها، واسطرته للشخصيات كانت ضمن نطاق 

يش عن المواقف الفلسفية بل يعمل بطريقة غير مباشرة ويدع الادراك يبتعد عن البعد الفلسفي لأنه " لا يجعل شخصياته مرتبطة في تعا
فابتعادها عن البعد الفلسفي يتيح للشخصية ان تكون مؤسطرة بشكل واقعي  (31)يؤسس حيثياته في العقل بواسطة الشعور والمخيلة"

ية، وهنا "البطل الاسطوري يتحول الى حقيقي اي انها مستمدة من الواقع الاجتماعي آنذاك ليكون شخصيات حقيقية بصفات اسطور 
انسان طبيعي يمشي ويتكلم ويصاب بفقدان الذاكرة، وذلك لتحقيق المقاربة بين ما هو اسطوري وما هو واقعي لإشاعة فكرته عن...التي 

سطرة في كتاباته عن طريق الا فالعقل والفكر الانساني الحقيقي هو الميزة التي حاول )جيرودو( تطويرها ،(32)تجسدت بصوت العقل"
المسرحية ففكرته التي جسدها عبر شخصياته المسرحية هي فكرة مناهضه للحرب التي كانت تدور في المجتمعات فيتضح الطابع 

( لم يكن مهتما بالقصة قدر 1944( و)مجنون شايو 1933اعماله المسرحية ومنها ")سيجفريد( و)انترمتزو المؤسطر على اغلب
ظم ابطاله من الرجال ذوي الرؤى المدهشة والذكاء المفرط والتفرد بالرأي لذلك تعتبر مسرحياته مسرحيات افكار اهتمامه بالشخصية ومع

ولكن تلك المسرحيات لا تهتم كثيراً بالمشاكل الاجتماعية بل تعرض المتضادات، السلام والحرب الاخلاص والخيانة، الحياة والموت 
)لن  لقد اسطر)جيرودو( الواقع من خلال جمع المتناقضات، ففي مسرحية، (33)ة التوفيق بينهما"الحرية والمصير المطلق والنسبي وكيفي

تقع حرب طروادة( وهي احدى اشهر مسرحياته فقد غلب عليها الطابع الدلالي اذ استعار فيها )جيرودو( من اساطير )الالياذة( محولًا 
المشوهة للإنسان والمخربة لقيم بناء الحضارة والمدينة وبالرغم من كره الانسان إياها الى منجز عصري جديد فقد ناقش المظاهر الحربية 

نه لابد من  الفطري للحرب فانه يقع فيها بمشيئة القدر ويظهر الكاتب من خلال المسرحية إيمانه العميق بأن الحب اقوى من الحرب وا 
د)تشيخوف( في معظم الاحيان،  ه للجانب الأسطرة عنأن ينتصر الحب في النهاية، فجانب الأسطرة لدى )جيرودو( وهو مشاب

ومتوافقان في مبدأ انتصار الحب على باقي المتضادات ويعتقد )جيرودو( في فكره المؤسطر الذي كان يحمله "ان الانسان لا يميل 
 خصية الانسانية. وبهذا لقد وصف )جيرودو( حالة الأسطرة في الش (34)بطبيعته الى الحرب فهو خير بالطبع شرير بالتطبع"

اما الفرنسي ) جان كوكتو( فقد كان المثال الثوري على التقاليد البائسة والتي كانت تقيد حرية الفنان فراح يؤسطر كتاباته لتكون 
نطبعت .. تلك المذاهب التي ا ميزة )كوكتو( الحقيقية من خلال "طابع الثورة على الاشكال الفنية الكلاسيكية والرومانتيكية والطبيعية

بالثبات والقداسة حتى أصبحت مهمه الفنان لا تعدو أن تكون محاكاة تلك الاشكال التقليدية وتكرار صورها بطريقة صناعية 
لقد ساعدت الأسطرة )كوكتو( في امكانية الخروج من الانماط الثابتة والسائدة في مجال الكتابة المسرحية والتي كانت ، (35)ميكانيكية"

ورتابة إذ أن )كوكتو( من ضمن دعواته كانت هي الابتعاد عن التعصب والرتابة " فكوكتو يجتهد في إظهار قدرة الكائن تخلق ميكانيكية 
فقد كانت للإنسان مرتبة عليا في تفكير )كوكتو( ولذا فكانت الأسطرة  (36)البشري على تخطي نفسه والوصول الى منتهى العظمة " 

يصاله الى مرتبه الالوهية، على الرغم من أن )كوكتو( كان حاضرة في كتاباته المسرحية وهي دل يل على رفع من قيمة الإنسان لديه وا 
متأثراً في إستعارته للقصص القديمة والأحداث وجعلها تذوب في أحداث المجتمع لتكون تلك الاحداث هي السلم الذي يفضي الى 

او غيرهما وتفريغها في رؤية فنية  وكلس او شكسبير تعارة فكرة من سوفالمنجز الادبي المؤسطر فقد كان له اسلوباً مبتكراً في "اس
السريالي ثم الجمع بين هذه العناصر كلها في صورة وحي شامل  الى معطيات التحليل النفسي وأساليب التعبير مغايرة تستند اساساً 

)كوكتو(  اسلوب الأسطرة المبتكر لدى ،(37)لمسرحي"والهام متكامل ورؤيا متجانسة هو أهم ما أضافه الشاعر كوكتو الى فن التأليف ا

                                                           
 .154(، ص2007القرن العشرين، )بغداد: دار الهنا للعمارة والفنون، سامي عبد الحميد، ابتكارات المسرحين في  (31)
 .104امجد زهير عبد الحسين، الاسطورة في المسرح، مصدر سابق، ص  (32)
 .41سعد عبد العزيز، الاسطورة والدراما، مصدر سابق، ص (33)
 .41سعد عبد العزير، الاسطورة والدراما، مصدر سابق ص (34)
 .50يز، الاسطورة والدراما، مصدر سابق، صسعد عبد العز (35)
 .19(، ص1989كوكتو، سالاكرو، يونسكو، المعقول والامعقول، تر: فتحي العشري، )القاهرة: الهيئة المصرية العامة للكتاب،  (36)
 .14كوكتو، سالاكرو، يونسكو، المعقول والامعقول، مصدر سابق، ص (37)
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ساعد في نمو وتطور الافكار في مجال التأليف المسرحي، وبروز كتابات مسرحية مؤسطرة مما أعطى شكلا درامياً "هاديا لحل مشاكل 
الموجود في طبيعة الشعر عديدة كانت مستعصية لا يجد مؤلفو التراجيديا لها حلًا ومن هذه المشاكل ما يتمثل في ذلك التناقض 

 .(38)المناسب للمسرح" التمثيلي مع الشعر الغنائي، فهو يرى انه ينبغي ان ينظم الشعر
لقد هجن )كوكتو( كل ما صادفه من حكايات وأساطير وانواع شعرية للخروج بمحصلة ظهور منجز أدبي مؤسطر يحمل كل 

حل المشاكل العالقة بين افراد المجتمع وبين والمشاكل التي كانت تحيط الصفات الهجينة من الشعر والدراما ليكون هو المنطلق ل
قدم كوكتو مسرحية )الاله الجهنمية( وهي ايضاً تجديد يضفي  1934بالمجتمعات كالحرب التي كانت تدور بين فرنسا والمانيا وفي"عام 

الدقيقة الصنع ابتكرتها آلهة الجحيم لإبادة الانسان )اوديب( وفيها يعرض لنا الشاعر كوكتو احدى الآلات  ثوب الشباب على اسطورة
بطريقة حسابية، اذ تشحن الآلة ويمتلئ، الزمبرك امتلاء تاماً لتدور آلة التعذيب في بطئ طيلة حياة الانسان وهكذا يطمئن آلهة الجحيم 

 .(39)الى أن عذاب الانسان لن يتوقف بفضل هذه الآلة الجهنمية"

الذي عرضه )كوكتو( لعذاب الانسان هو حقيقة نتاج المجتمعات الانسانية المملوء بالحقد والكراهية ان ذلك التصور المؤسطر 
وتسليط الآلة او السلطة العليا على اقدار الإنسان وانتشار الظلم عليه ويشير عنوان المسرحية " بآلة الآلهة وكأن قنبلة مؤقته تستمر 

في تقرير مصيره، غير ان اوديب يعلن حريته في الاخبار كأب فرد اخر، فلا حول له ولا  دقات ساعتها في حين يعتقد الانسان بأنه حر
لقد كانت الأسطرة حاضرة في منجزه الادبي اذ كانت انتقاداته واستعاراته للألفاظ والمواقف  ،(40)قوة في ايقاف تلك الماكنة الجهنمية"

)كوكتو( كان يؤمن بالقضاء والقدر وكان موقفه من ذلك  للإنسان لان واستخلاص نوع أدبي مسرحي جديد ينطلق من القدر المحتوم
 متجلياً في مسرحيته )الآله الجهنمية(، في ابقاء القصة مفتوحة وأن القدر هو من يحدد تاريخ الانسان لا غيره.
تلك الافكار مع مجتمعه  اما)جان بول سارتر( الذي له أعمال أدبية وفلسفية ومسرحية والتي كان يعبر بها عن أفكاره وتفاعل

وعصره إذ أنه يتخذ من أسطرة الاحداث قاعدة ومرتكز له في بناء شخوصه المسرحية ولم يكن يهدف في أعماله الى بناء أفكار فلسفية 
د الواحد مجردة، بل سعى الى أسطرة تلك الافكار المجتمعية والتي كانت تشمل افكار ومواقف إنسانية اذ لم يفكر في الوعي الذاتي للفر 

بل شمل تفكيره المجتمع بأكمله وقد وجد )سارتر( نفسه منشغلا "في فكرة جوهرية واحدة تلح عليه باستمرار حيث كان يرى الإنسان 
وحيداً يعاني من التقزم امام القلق واليأس، وشواظ الظلم، وكل ذلك يدور في عالم لا معنى له وانه كان موجوداً مجرد وجود الى ان قام 

لقد كان تفكير)سارتر( في أسطرة تلك الحياة ووضع منهج لها تسير  ،(41)د خيار حاسم ومصيري يتعلق بمسار حياته ومستقبله"بتحدي
فيه الامور كما تريد تلك المجتمعات، وتلك الأسطرة جاءت متمثلة في منجزاته المسرحية، نقل فيها دواخل الفكر الفلسفي في الذات 

خفية يصبو اليها كل انسان وحسب قول )سارتر( "وبما اني استطعت أسر ذلك الخيال العابر، وعرضته  الانسانية للوصول الى غاية
 .(42)على الاخرين بعد أن جلوته وبعد أن تمثلته بفكري، فالأخرين،... يضعوه موضع الاعتبار عن ثقة، لأنه اصبح لديهم محدد للغاية"

مدلولات عميقة ويحاول ترجمتها ونقلها الى الواقع عن طريق النصوص ان ذلك الخيال المؤسطر لدى )سارتر( الذي يحمل 
المسرحية التي أسطرها )سارتر( نتيجة افكاره "وهذا يتسنى لجميع مسرحيات سارتر بصفة عامة، الحركة الدرامية، أن يجعل المتلقي 

ان تلك  (43)ة في شكل شخوص ديناميكية"يتمثل الفلسفة يهدف الى شرحها المؤلف عن طريق تكثيف الافكار وجعلها تنطق بالحيا
الافكار التي اسطرها )سارتر( كانت تجوب في مخيلته اذ شملت افكاره استعارة القصص والاساطير القديمة الاغريقية والحديثة فعند 

ف عن التعديلات النظر الى أن "التعديل الذي ادخله على مسرحية )الذباب( كان قطعاً تعديلًا عجيبا في بابه، يختلف كل الاختلا

                                                           
 .51ما، مصدر سابق، صسعد عبد العزيز، الاسطورة والدرا (38)
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فقد  ،(44)المعتادة، فمسرحية الذباب ليست مجرد ترديد لأسطورة القديمة بعد ان صبت في صيغه عصرية وعولجت معالجة فنية حديثة"
كانت )الذباب( هي الانطلاقة الحقيقية لفكر )سارتر( المؤسطر للأحداث اذ كانت الرموز الدلالية للذباب هي الخمول وحاله الركود 

ستسلام التي كانت سائدة في المجتمع وطريقة مكافئة القاتل وتمجيده وابراز اللعنة التي تحل على المدينة بسبب الخوف والتردد في والا
 ،(45)"المسرح يجيب ان ينصب على الحقيق )سارتر( "لا يهتم بنقل صورة الواقع اليومي كما هو، فاهتمام التفكير المنطقي، فالمسرح عند

هي الواقع المنقول الذي اراد ايضاحه سارتر بشكل مؤسطر ومميز عن الواقع الاعتيادي، ومن خلال منجزه )الذباب( وتلك الحقيقة 
"تبنى سارتر موقف هيجل من المسرح الاغريقي القديم، فيرى انه تمثل لنزاع في الحقوق، ويدعو الى ان يستعيد المسرح الحالي هذا 

ان الحقوق والتنازعات والمشكلات هي  ،(46)راسة الطبائع البشرية بتصوير الحقوق وتنازعها"الجانب من الصراع، علينا ان نستبدل د
 الجوهر الحقيقي لبداية تكوين مسرح مؤسطر يضفي طبائع جديدة واساليب جديدة في المسرح.

نجزاتهم المسرحية اما كتاب المسرح العراقي الذين ساهموا في اظهار منجزات ادبية متنوعة فقد وجدت الأسطرة في بعض م
امثال )يوسف العاني( والذي يتضح أن الأسطرة متواجدة في منجزه المسرحي، واذ كان هاجسه الاكبر في منجزه المسرح هو استقبال 

"وهو لا يلجأ لإثارة إعجاب الجمهور وبث  الجمهور لذلك العمل فسعى الى مده بكل الطاقات الممكنة ليكون أداة محركة للجمهور
نما يتغلغل في الحياة العراقية وينزع منها صوراً رائعة قوية مظهراً تناقضاتها الغريبة بشكل فوري مؤثر يثير الضحك البهجة ف يه..، وا 

والاستنكار في آن واحد، وهكذا يعطي يوسف العاني مثلًا ساطعاً على قول )غوغول( من ان التمثيل الهزلي عرض لحاله وحكم 
هي لتجسيد الحالات التي يمر بها المجتمع بطريقة مميزة تجلب الانتباه لها وتجعل  لدى )يوسف العاني( لقد كانت الأسطرة ،(47)عليها"

المشاكل المجتمعية التي يمر بها المجتمع العراقي خاصة في الفترات التي شاعت فيها الحروب والتحولات  الاساس في تكوينها هو
التي عرض بها  قد كان ينتقد الواقع على طريقة )غوغول( اي الطريقة الهزليةالسياسية التي ظهرت في منجزاته بطريقة مؤسطرة ف

حالات المجتمع، وقد كان لتأثير المكان والحالة الاجتماعية تأثير بالغ في نصوص العاني المسرحية من الجانب الروحي والانتماء فقد 
حداثتها من جهة وانفتاحها على التجارب العالمية وتعاطيها مع "جاءت مسرحياته التي كتبها )تتجاوز الخمسين( متعمقة في التراث رغم 

 .(48)الافكار الحديثة فنياً وتقنياً من جهة اخرى فضلًا على انها اعمالًا نقدت الواقع السياسي تلميحا وتصريحاً"
اعماله المسرحية التي  الدلالات عبر الرموز المختلفة التي تضمنتها لقد كان اسلوبه المؤسطر هو المنقذ له من خلال اعطاء

اتخذت من طابع التنويع والتغريب والتهجين صفات اساسية لعملية الأسطرة، "لقد بدأ يوسف العاني يتحسس طريقه في اوائل الخمسينات 
ن وفيها يستخدم اسلوب التمثيلية الاذاعية كي يفضح ما يقوم في الدوائر الحكومية م 1951حين كتب مسرحيات مثل )رأس الشليلة( 

 فساد اداري يشمل لدائرة بأكملها، من مديرها الذي يأتي مبكراً كي ينصرف مبكراً الى موظفيها الذين يحقرون المراجعين المترددين عليهم
لقد جمع )العاني( بين الواقعية في اعماله سواء كانت  ،(49)ويهملون اعمالهم، ويؤجلون إنجازها، ولا يأبهون الا لمن يحمل كارت توصية"

التصوير والاذاعية من جهة وبين الفكاهة والهزلية من جهة اخرى، وكان مسرحه مسرح مهجن يشمل كل اصناف المسرح بطريقة في 
مؤسطرة ومهذبة فهو "يعرض صوراً من الحياة العراقية فيثير في الجمهور الضحك عليها والسخرية منها لأنها تظهر غريبة غير 

ذلك، لا يلجأ الى البحث عن الصورة الغربية الشاذة وانما يختار صوراً من الحياة المألوفة التي  منسجمة مع المنطق والعقل. ولكي يفعل
لقد كان اسلوب  ،(50)نراها كل يوم فيعرضها عرضاً يتوفر فيه ابراز جوانبها المثيرة دون ان يكلف عناء البحث وراء الصور الغربية"

معظم مسرحياته السياسية والاجتماعية هو هدف تحقيق المعايشة المجتمعية وايصال  الأسطرة في المسرح العراقي على يد )العاني( في

                                                           
 .69سعد عبد العزيز، الاسطورة والدراما، مصدر سابق، ص (44)
 .181(، ص1994تخب العربي للدراسات والنشر والتوزيع، سعاد حرب، الانا والاخر والجماعة دراسة في فلسفة سارتر ومسرحه، )بيروت: دار المن (45)
 .181المصدر السابق نفسه، ص (46)
 .12(، ص1981يوسف العاني، عشر مسرحيات من يوسف العاني، )بيروت: المؤسسة العربية للدراسات والنشر،  (47)
 .www.alaraby.com، 14/12/2014كترونية، بغداد، مروان الجبوري، يوسف العاني سيرة بغدادية للمسرح، مجلة العربي الجديد الال (48)
 .307(، ص1979علي الراعي، المسرح في الوطن العربي، )الكويت: سلسلة عالم المعرفة،  (49)
 .12يوسف العاني، عشر مسرحيات من يوسف العاني، مصدر سابق، ص (50)
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الحقوق للفرد العراقي لما كان يمر به المواطن العراقي من ضغوط سياسية واجتماعية فمن خلال الصورة التي تقدمها مسرحية )المفتاح( 
تمعه الذي يحيا وسطه، وان التعاطف الذي لمسناه بين الكاتب "انما هي تعبير عن الرؤيا التي كونها المؤلف لنفسه عن حياة مج

لقد كانت الأسطرة  ،(51)وجمهوره من خلال عرض المسرحية انما هو تعبير عن تبني الجمهور نفسه لهذه الرؤياعلى انها رؤياه الخاصة"
رحه هو مسرح الواقع الاجتماعي هي اداة التي انتصر بها )يوسف العاني( في مسرحياته المخصصة للمسحوقين والمهمشين فمس

العراقي بما يحتويه من قصص وحكايات وافعال حكومات وامراض المجمع كافة منها مسرحيات )القمرجية( و)الحشاشة( و)الطبيب 
 يداوي الناس( وغيرها من المنجزات التي لمست الواقع العراقي المعيش.

لادبي والمسرحي على وجه الخصوص حافلًا بطابع الأسطرة، فقد اما الكاتب )علي عبد النبي الزيدي( لقد كان منجزه ا  
تضمنت معظم نصوصه رموز ودلالات تشير الى تناول المشاكل الاجتماعية للمجتمع العراقي بطريقة مؤسطرة مغايرة عن الطرق 

مجال الكتابة المسرحية اذ عمل على  اعلام التغير في التقليدية التي ينتهجها معظم الكتاب في كتاباتهم المسرحية، اذ يعد الزيدي احد
تجسيد افكاره وهمومه من خلال نصوصه المسرحية، فالمسرح لديه هو المكان الرحب الذي يستطيع ان يفسر افكاره رغم حبه للروايات 

الفائقة التأثير  والقصة القصيرة والنصوص الحديثة التي انتجها الزيدي بطريقة مؤسطرة تعبر عن طابع الحداثة "فالنص الحديث بقدرته
بالمتلقي من خلال الافكار والبناء الرصين للنص ولغته المنسجمة مع واقع المجتمع وسواها من المفردات التي يمكن لها ان تنتج نصا 

وم ان تلك القدرات التي يتمتع بها النص المسرحي لدى )الزيدي( مـن ناحية أسطرة الواقع العراقي ونقل الهم ،(52)حديثاً  بالمعنى"
والمشاكل التي مر بها المجتمع العراقي والتقلبات السياسية، هي نتاج الوعي الفكري والاسلوب المغاير الذي استخدمه الكاتب في عملية 

"بعدم الانغلاق والتعدد  اظهار اجناس ادبية جديدة تنتمي الى المسرح وقد كانت نصوصه المسرحية المؤسطرة بطريقة حديثة تتسم
ها وهيئتها، وغياب القولبة، لتعتمد اسس التجريب والعلمية في النظر الى الاشياء، الى ان هذه النصوص قد تكون والتنوع في شكل

معدودة في العراق وغير واضحة المعالم في تجربتها العميقة والبسيطة الى أن الزيدي يحاول أن يؤسس له مشروعا يحمل هوية خاصة 
اره والتميز به عن اقرانه من الكتاب المسرحين يتحلى باستخدام طابع الأسطرة في توظيفه وذلك المشروع الذي يحاول اظه ،(53)به"

للرموز والافكار الغير مطروقه وادخالها وتهجينها مع الواقع العراقي، للحصول على نتاج مسرحي مؤسطر يلبي حاجة المجتمع ويوثر 
كانت نتاج تهجين ومزاوجة اصناف ادبية مختلفة ومتوافقة  نبي الزيدي(في الوعي الانساني وتلك الأسطرة التي برزت لدى )علي عبد ال

اذ "يتداخل الشعري بالنثري والبناء العمودي بالأفقي والاسطوري بالواقعي وما الى ذلك من تجاوزات فضلا عن تهشيم الحبكة وعدم 
لتي قد لا تشير الى معنى أحياناً او انها تستبطن ترابطها، ويكون النص عالما مفتوحا.. حيث اللعب بالعوالم والفضاءات والكلمات ا

الامساك به، بسبب الفوضى ولحظات الصمت التي تهيمن احياناً على المنطوق، ونجد  معاني عميقة حد ضياع المعنى وصعوبة
به المؤسطر اذ يعطي وذلك التداخل والانسجام في الاطار الادبي المسرحي لدى الزيدي هو اسلو  ،(54)تجاوزاً للمألوف وترفعاً عليه"

لشخوصه المسرحي طابعاً مميزا وكذلك هي الاحداث التي يتناولها في كتاباته المسرحية مثل الحروب التي مر بها المجتمع العراقي وما 
انواع  آلت به تلك الحروب مـن تخلف واضطهاد للإنسانية "فجاءت الابعاد النفسية للشخصيات المتداعية اجتماعياً وسياسياً رافضة لكل

 الظلم والاضطهاد فالكاتب مر بعدة مراحل زمنية مختلفة مما حدى به الى تغير الشكل والسلوب في كتابة مسرحياته، فمثلا في مسرحية
)ثامن ايام الاسبوع(، اراد الكاتب الدمج بين مواضيع عدة بحيث تكون حاملة الى التأويل والتلقي والتفسير من قبل القارئ في ان 

 .(55)واحد"
                                                           

 .23يوسف العاني، عشر مسرحيات من يوسف العاني، مصدر سابق، ص (51)
، 10/4/2010شاكر عبد العظيم، ملامح ما بعد الحداثة في النص المسرحي العراقي، مؤسسة النور الالكترونية للثقافة والاعلام،  (52)

www.alnoor.com. 
، 2014، سنة 5عدد:، ال22غصون محمد عبد المطلب العبيدي، الاحباط عند شخصيات علي عبد النبي الزيدي، مجلة جامعة بابل للعلوم الانسانية، المجلد  (53)

 .1154ص
 شاكر عبد العظيم، ملامح ما بعد الحداثة في النص المسرحي العراقي، مصدر سابق . (54)
سانية، القاهرة، السبتي، رند علي حسين، البعد النفسي لشخصيات على عبد النبي الزيدي المسرحية، المجلة العربية للدراسات وبحوث العلوم التربوية والان (55)

 .7، ص2016شهر مارس،  العدد:
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لقد كانت الأسطرة حاضرة حتى في اسماء مسرحياته ففي مسرحية)ثامن ايام الاسبوع( يتضح أن اسم المسرحية هو جزء من 
منظومه الأسطرة التي استخدمها فهو أسطر الواقع بإضافته يوم ثامن في الاسبوع وبهذا خرج عن الواقع المعتاد اذ يقول الكاتب )علي 

منجز ان "نص ثامن ايام الاسبوع كتبته في منتصف التسعينات القرن الماضي، وكان يحاول ان يقرأ واقع عبد النبي الزيدي( حول هذا ال
لقد كان النص تعبيرا  ،(56)الدكتاتورية السائدة في العراق آنذاك من خلال شخصية )الدفن( الذي دفن احلامه وتطلعاته ورغباته وامنياته"

ع العراقي ابان الحروب التي مربها المجتمع العراقي والهم الانساني الذي تعايش مع ظل عن هواجس نفسية تعيشها شريحة من المجتم
الحروب وانتشار الظلم لقد كانت معالجته من خلال الأسطرة في تجسيد شخصية الرجل الذي حمل احلامه وامانيه في كيس وراح 

استخدم به )الزيدي( الأسطرة في تكوين شخصياته فهو يوظف  )واقع خرافي( ليدفنها بعد ان انقطعت به السبل لتحقيقها، ونص مسرحية
الرموز عن طريق الشخصيات ليحقق مبدأ الأسطرة ويعمل على انتقاد الواقع الاجتماعي والسياسي فالنص معتمد على "فكرة غريبة، 

لك على الجملة البسيطة والتراكيب صوغ العنوان اعتماداً على مفارقة لغوية صادقة، وعبارات مؤثرة في القارئ )اللحظي(. يعتمد كذ
اذ يرتكز هذا النص على فكرة مؤسطرة يصف بها  ،(57)السهلة والحوارات القصيرة مع مسحة تهكمية تغلب على الفضاء العام للنص"

رب واصبح شهيدا )الزيدي( عالم الاموات هو أجمل من العالم الحقي إذ أن الواقع لا يحوي الا الدمار والقتل فالإنسان الذي قتل في الح
لا يريد الرجوع الى الحياة لما شاهده من ظلم، فقرر البقاء، بالإضافة الى مناقشته واقع الشهيد بأنه هّجر حتى من قبرة رغم استشهاده 
ع في سبيل ارض الوطن اي انه لا يملك مكان يوارى فيه جثمانه، لقد كانت معظم مسرحياة )علي عبد النبي الزيدي( تتمرد على الواق

 وتنتقده بطريقة مؤسطر وبلغة بسيطة وحوارات قصيرة لكنها تحمل دلالات عالية.
 المؤشرات التي اسفر عنها الاطار النظري

تتجسد عملية الأسطرة في جعل الشيء اسطورياً عن طريق اللغة والرموز والدلالات والايحاءات اللفظية، لتكوين لغة مثالية  -1
 تشمل كل المعاني.

عادة تجسيد التاريخ ونقله الى الواقع كونها مصدرا للإلهام الديني والفكري عن طريق المنجزات المسرحية التي تمثل الأسطرة ا  -2
 تحمل طابعا شعرياً.

تطرح الأسطرة آلية ربط الازمان والاماكن المختلفة للحصول على منجز متميز مهجن يلبي حاجة المجتمع الحالي، ويكسر  -3
 بة النصوص المسرحية.الحواجز والقيود في عملية كتا

 تمثل الأسطرة عملية تهجين وتحويل الافكار عن طريق استخراجها من رحم المجتمع وتهذيبها لتكون دليل وعي ثقافي وفكري. -4
تجمع الأسطرة بين الاجناس الادبية وتدمجها للخروج بجنس ادبي يحمل صفات الابوين ولا يشبه احدهما، اذ تعمل على  -5

 جامدة للشعر والادب ومنح الكاتب قدرة على الابداع الادبي للخروج بمنجز مميز وبأسلوب واقعي.الخروج عن التقاليد ال
 الفصل الثالث اجراءات البحث

 *اولًا: مجتمع البحث 
( وهي الاعمال التي الفها الكاتب )خزعل 2013-1989( نصاً مسرحياً تمت كتابتها في فترة )37تألف مجتمع البحث من )

 تمثلت في معظمها سمات الاسطرة.  الماجدي( والتي
 ثانياً: عينة البحث 

 تكونت عينة البحث من نص مسرحي واحد تم اختياره بطريقة قصدية وهو ) هاملت بلا هاملت(
 ثالثاً: منهج البحث 

 اعتمد الباحث المنهج الوصفي )التحليلي( وذلك لملائمته هدف البحث.
                                                           

 .www.raialyoum.com، 2015/ 28/2حمدي عقبي، الكاتب المسرحي العراقي علي عبد النبي الزيدي، صحيفة رأي اليوم الالكترونية،  (56)
 . www.ahewar.org، 1/3/2014، 1، 4380عباس منعثر، قراءة في مسرحية )واقع خرافي( لعلي عبد النبي الزيدي، الحوار المتمدن، العدد: (57)
 ( يبين مجتمع البحث .1ينظر ملحق رقم ) *
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 رابعاً: اداة البحث 
ة التحليل على المؤشرات التي اسفر عنها الإطار النظري وما كتب عن النص من نقدٍ في الصحف اعتمد الباحث في أدا 

 والمجلات.
 خامساً: تحليل العينة 

التأثيرات الشكسبيرية)لخزعل الماجدي(المسهم الاكبر في صياغة النص المسرحي  تعد (1990مسرحية هاملت بلا هاملت )
النص يحمل التسمية الشكسبيرية الا ان الكاتب تعامل مع هذا الاسم بصورة مغايرة لطابعها )هاملت بلا هاملت( على الرغم من ان 

الحقيقي، اذ رسم طابعة الخاص، فقد تجاوز بتلك الصياغات كل الثوابت، والاحداث التي اسطرها من خلال استغلال الرموز والدلالات 
تعار اسماء شخصيات مسرحية )هاملت( الحقيقية وهجنها وعمل وجعل من نص )شكسبير(الاصلي تناصاً ضمنياً للشخصيات اذ اس

على تحويلها وترحيلها من الطابع الكلاسيكي القديم الى الواقع المعيش، وذلك التهجين عمل على تقوية طابع الأسطرة لدى الكاتب 
)كلوديوس( بتواطئه  ى يد اخيهعل )الملك هاملت( وخصوصا في نصه المسرحي من خلال الاحداث التي تتلخص في انها تبدا بمقتل

مع زوجةاخيه )غرتورد(، فـ)هاملت( المسافر للدراسة الى بلد اخر يقرر العودة الى الدنيمارك لحضور جنازة ابيه الملك لكن السفينة 
يليا( فتمثل رمز تغرق ويموت )هاملت الابن( ليبدا موت هاملت بتحريك الاحزان داخل امه الملكة رغم الجريمة التي اقترفتها، اما )اوف

للنقاء، اذ يصاحب هذه الاحداث هروب )هوراشيو( لان الموت قد دخل حصون المدينة ورائحته بدئت تفوح، ومن ثم تبدا الاعترافات 
بالذنب الذي ادى الى خراب المملكة، وعند معرفة )ليرتس( ان اجداده هم الملوك الحقيقين للدنيمارك وهم احق بالميراث فيقتل الملك 

 تل ولدة ليصبح هو الملك ومن ثم يقتل على يد حفار القبور.ويق
 اما نص المسرحية يتكون من سبعة مشاهد وسبعة شخصيات وهي:

 ملك الدنيمارك. كلوديوس )عم هاملت( -1
 غرتورد )ام هاملت( ملكة الدنيمارك. -2
 بولنيوس وزير الملك كلوديوس. -3
 ليرتس إبن بولونيوس. -4
 ملت(.اوفيليا إبنة بولونيوس )حبيبة ها -5
 هوراشيو صديق هاملت. -6
 حفار القبور. -7

لقد ناقشت المسرحية الصراع حول السلطة والتي استعارها )الماجدي( من مسرحية )هاملت( كفكرة عامة اما ما يخص النص 
ل فهو نص مستقل بحد ذاته لا يمت لنص شكسبير بصلة الا انه استعار بعض الحوارات للشخصيات الحقيقية لمسرحية )هاملت( وعم

على تحويلها وترحيلها الى الواقع فعد الحوار المجهول الشخصية والتي لم يحددها )الماجدي( في النص لكي يجعل المتلقي في حالة 
 ترقب دائم لمعرفه الاشياء الغامضة والمجهولة ففي حوار التالي:

 "آه..ليت هذا الجسد الصلد الشديد التجلد، يبلي حتى يستحيل ندى. 
 .(58)ما تبدو عادات هذا العالم بالية عتيقة لا تستساغ ولا تجدي نفعاً الا...تباً لهذه الدنيا.. تباً لها"يا إلهي.. لشد 

هي مقاربة  وهنا تظهر الأسطرة في عملية التهجين التي حصلت بين النص الشكسبيري ونص )الماجدي( فصياغته الشعرية
تلك النصوص المسرحية بالرموز المشفرة التي تعمل على تكثيف المعاني للأسلوب )شكسبير( في كتابة النصوص المسرحية، وتمتلئ 

وزجها في صلب الموضوع عن طريق اللغة العالية التي يتمتع بها النص المسرحي، فموت )هاملت( في المشهد الاول للمسرحي ينهي 
ابة النص المسرحي والخروج عن المألوف في الارتباط الحقيقي بين النص الشكسبيري ونص )الماجدي( اذ ان كسر القيود في عملية كت

                                                           
 .487(، ص2011، )بيروت: المؤسسة العربية للدراس والنشر، 1، الاعمال المسرحية، ج1خزعل الماجدي الاعمال المسرحية، ج (58)
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تجسد تلك الحكايات وتمثيلها كرموز اسطورية لتقوية الاحداث وشد انتباه المتلقي الادبي، فمن خلال الأسطرة خرج الكاتب عن التابوات 
لاجناس الادبية التي تتنقل بين هو مزيج من ا الثابتة وكسر التقاليد الجامدة بأسلوب واقعي، اذ ان العمل المسرحي )هاملت بلا هاملت(

الشعر والادب لتحط رحالها في رحاب النصوص المسرحية، مستفيداً من روحية )هاملت( الحقيقية وقصته الخاصة، اذ عمل الكاتب 
ل الى )هاملت( ليقلب الموازين ولكي تص )اوفيليا( على تغير مراكز الشخصيات الرئيسية وتحويلها الى شخصيات اخرى اذ نقل موت

الرسالة المضمرة التي تقول ماذا لو كنت مكان تلك الشخصية وان اي شخصية معرضة لتكون في هذا الموقف، اذ تمتع الحوار 
"اوفيليا: لماذا  المسرحي بأسلوب جزل بصورته الشعرية النابعة من الجوهر العام للشخصيات اذ تظهر )اوفيليا( في احد حواراتها تقول:

اعزف الى انصاب الفتن واخوض في برك النزوات التي تصورها لنا نفوسنا على انها فتوحات آفاق وكسر تركتني يا هاملت وحدي 
لقد دخلت بطوننا لعق الحرام وتشبعت نفوسنا بأرجاس وارجاس وتزينت بالتالف من شدة الشر الذي هو اخذ بها  سواتر وخلق مصائد..

سطرة حال المجتمع الذي يعيش فيه وعمل على نقل الخطاب التاريخي الى لقد وصف )الماجدي( بطريقته المؤ  ،(59)الى الهاوية"
الاسلوب الواقعي ليكون خطاباً هادفاً الى اصلاح المجتمع ونابع من وجدان الانسان، فالخطاب ناتج عن وعي جمعي للإنسان في 

ه من قوى كامنه قوة للنص ومرونة في التنقل المجتمع والعمل على تطهير النفس الانسانية من الاخطاء، لقد اعطت الاسطرة وما تحمل
عبر الازمان والاماكن المختلفة مع امكانية تحويل الشخصيات والمصائر على اعتبار ان تلك المصائر تمثل كل المجتمع وان نتاج 

ي سياق النص، اذ لم الحقد هو الحقد لقد خلق الكاتب من خلال اسلوبه الخاص دينامية في تواصل الاحداث وتوازن الفعل المأساوي ف
يضرب المركز في )هاملت( فحسب بل خلق مراكز اخرى تدور حولها الصراعات والشكوك، اذ عملت اللغة العالية والحوارات القصيرة 
على تكثيف المعاني والدلالات باقل كلمات ممكنة عبر استخدام الأسطرة كونها اداة تعمل على خلق توائم وتجانس في السياق 

حداث في المجتمعات المختلفة والثقافات وجعله خطابا يسمح لان يعيش وينتشر في اي مجتمع انساني، كما استخدامه القصصي للأ
للشخصيات والاحداث المضمرة والتي تمثل بغرق )هاملت( مع عدم معرفة اسباب الغرق والصوت الذي يظهر ينطق حوارات بصوت 

يتكلم ويسعى الى البحث عن الحقائق، لقد عمل الكاتب على اعطاء اهمية كبيرة مجهول وهذا يدل على ان الضمير الانساني هو من 
لشخصياته المسرحية من خلال الأسطرة التي عمل على استخدامها من خلال اعطائها مميزات الشخصيات الشكسبيرية، اما الحبكة في 

ت في نص شكسبير وادخلها من ضمن السياق الواقعي نص )هاملت بلا هاملت( هي حبكة دائرية فقد قام بتعديل نص الرسالة التي ورد
 لمسرحيته اذ يقول في نص الرسالة والذي ورد في الحوار التالي:

 "هل للكواكب نار في العلى ؟؟..تساءلي 
 هل دارت الشمس يوما في الفضاء ؟.. تساءلي 

 أيكذب من قال الحقيقة ؟.. تساءلي  
  (60)ولكن عن هواي حبيبتي لا تسالي"

ثار )الماجدي( من خلال استعارة لتلك الرسالة مجموعة من التساؤلات التي تنطلق من قلب الانسان لتحرك مخيلته وتدفعه لقد ا
على التفكير في ما يدور حوله من احداث والتحقق من تلك الاحدث، فقد رحل الكاتب من خلال رسالته معاني كثيرة هي انتشار عدم 

فة الأمومة والحب الداخلي الذي تكنه الام لولدها، كما ويستعير )الماجدي( قصة )ادم وحواء( لتكون الثقة والوعي الزائف، واظهار عاط
للأحداث الانسانية اذ عمل على ادخالها ضمن نسق ادبي وقصصي عالي، فالحوار الدائر بين  شاهداً على الاحداث وكأداة اسناد

)اوفيليا( والملكة تمت مناقشته من خلال المعاني المضمرة في هذا الحوار على الصور الاسطورية التي تمثل الخطيئة الاولى التي 
الانسان في حياة اذ اولى في صياغته الادبية التي تتسم بالطابع الشعري  ارتكبها الانسان ومقارنتها بالأخطاء المتتالية التي يكررها

 المؤسطر اهمية وتركيزاً على المرأة وجعل خطابه المسرحي يمثل كل النساء كما يقول الحوار:

                                                           
 .509، مصدر سابق، ص1خزعل الماجدي الاعمال المسرحية، ج (59)
 .519المصدر السابق نفسه، ص  (60)
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 "اوفيليا: من هي يا مولاتي ؟
 الملكة: اي امرأة... ربما كانت ربما كان ذلك بسبب حواء.

 ادم التفاحة.اوفيليا: لأنها ناولت 
 الملكة: بل لأنها ناولت الملك التاج 

  .(61)اوفيليا: سيان اذا التفاحة والتاج، الخطيئة ما زالت تسري بنا وما زلنا نقفز من واحدة لأخرى ولكن الثوب هو الذي تغير"
لتاريخية والموروث الانساني وبناء على ما تقدم ان الأسطرة التي استخدمت في هذا الحوار عملت على ربط الازمان والاساطير ا

لينقل الى الوقت الحالي لإبراز الصيغ الجمالية التي تنطلق من وحي الانسان والحالة الاجتماعية التي وصل اليها بشكل حقيقي، اذ 
طة والخلود زاوج )الماجدي( بين التفاحة والتاج على اعتبار انها هي سبب اللعنة الإلاهية وسعي الانسان الدائم حول التملك والسل

والاستيلاء على ما يمتلكه انسان اخر بأساليب مختلفة، ليظهر عدم تغير الواقع بل الازمان والاماكن هي من تتغير والاحداث تدور 
بشكل متكرر لأن الإنسان في طبيعته يبحث عن السلطة والخوض في غمار المجهول لقد كانت تركيز المعاني والاحداث في 

ي وظفها )الماجدي( لتكشف عن احداث مضمرة واساسية فعند قراءة حوار )غرتورد( مع )اوفيال( يتضح انه الصياغات والرموز الت
 حوار لاظهار صفات الشخصيات عبر المعاني الدلالية التي ظهرت في سياق الحوار اذ تقول:

ى بدا الحرام حلالا وحتى وحتى "الملكة: لقد قلبنا اعمق الآبار بذيلي افعى كان يظهر احدهما من قلبي والاخر من يدك حت
حزت سيوفنا عنق الطبيعة السوي فتهدل رأسها على صدورنا وبئنا بحملٍ ثقيل لن يهدئ قرعه في نفوسنا حتى نُطرب دمنا برنين السماء 

ان الشخصيات كونه اذ تمثل تلك الرموز الخطاب الانساني الداخلي الناتج من وجد ،(62)وحتى يتقاتل فينا العضو مع جاره ونمتلئ عقاباً"
اداة للتوعية المجتمع وتوظيف ذلك الوعي لاستعارة الاحداث والمعاني التي تطلقها الكلمات فعملية الأسطرة تعمل على صقل الصفات 

حقيقي الحقيقية للأشياء فقد استعار )الماجدي( صفات الافعى في الغدر والمكر والقتك بدم بارد اما استعارته للبئر الذي يمثل المعنى ال
للعمق والعطاء وهو يمثل الخزين الانساني للأسرار والعقاب الانساني يصدر في حياة الانسان نتيجة الاخطاء التي اقترفها اي ان 
الانسان يحصد ما يزرعه، بالضافة الى ان الماجدي استطاع عن طريق الأسطرة ان يشير الى ما هو مقدس ومدنس في الافعال على 

نها وبين الاحداث الواقعية بأسلوبه المؤسطر، لقد كان سعي الكاتب الى التنويع والتجديد في الاحداث والمفردات من مر التاريخ وقارن بي
اهم سمات الأسطرة لديه وعمل على ذلك التوزيع والتنويع بشكل متوازن وحقيقي ينقل من خلاله قدرته ومهارته في تصوير الاحداث 

ليكسب نصوصه طابعاً جمالياً في طريقة الصياغة والاسلوب اللغوي بدمج وترحيل المعاني  بشكل نسق درامي وبأسلوب خاص ومتميز
القابعة في اعماق اللغة اذ ساعدته قدرته على التنقل بين الاجناس الادبية في خلق جنس ادبي مؤسطر يضاهي الاعمال المسرحية 

 العالمية ففي احد حوارات الملكة وصف للأحداث اذ تقول الملكة: 
 "الآن أنظر الى وجهك.. الا ترى وحشاً من وحوش البرية، الا ترى شوكاً وحسكاً وقد تهدل على جبينك كل رذيلٍ وزينت تاجك الافاعي.

الملك: لقد تماديت يا غرتورد وانت تعرفين بأن الملك حيلة لا منظر وأنا أكثر جلةً من اخي، اما بقية ما ذكرت فدعي الوقت يمر حتى 
في هذه الاعترافات تبدا الصراع بين الاشرار وتحالفهم مع الشيطان الذي يمثل مركز الشر الدنيوي وان  ،(63)ناً وستدهشين"اريك منها فنو 

 نتيجة الخيانة هي الخيانة فتقتل الملكة )غرتورد( على يد الملك الجديد وتسير الاطماع الى ان تصل الى )ليرتس( ليقتل الكل ويقتل اباه
 جديدة داخل النص الواحد ليخلق تساؤل احدى الشخصيات والتي هي: فيظهر مركز لحبكة 

"اوفيليا: نموت او لا نموت.. تلك هي العلة يا نفسي، الموت يحيط بنا من كل الجهات الحياة في المركز.. الموت في جهاتها 
تضنها الى الابد الموت شوه الحياة الاخيرة الالف، ما من نقطة حيةٍ إلا وتحاول الانقلاب نحو الموت بقوة.. وما هي الا اوقات حتى يح

                                                           
 .521، مصدر سابق، ص1خزعل الماجدي، الاعمال المسرحية، ج (61)
 .524، مصدر سابق، ص 1خزعل الماجدي، الاعمال المسرحية، ج (62)
 .525المصدر السابق نفسه، ص (63)
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لقد سعى )الماجدي( الى تطوير مهارات الانسان ليبحث في داخله الى ما سوف يصل اليه من احداث في نهاية حياته  (64)وقسوتها " 
او لا اموت( ونقل وحتى بعد الموت اذ عن طريق الأسطرة قام بتهجين وترحيل حوال هاملت الشهير )اكون او لا اكون( الى )اموت 

الحوار من )هاملت( الى )افويليا( سعياً منه ان تكون الاحداث ملاصقة للشخصيات على حد سواء لكي يحرك عواطف الانسان ويقول 
 ماذا لو كان هو مكان ضحاياه ماذا سيفعل فالموت هو الوحيد الذي يخلق التوازن في هذا الكون.

 
 الفصل الرابع

 النتائج اولًا:
ص المسرحي من خلال عملية الاسطرة حالات فكرية واجتماعية ووجودية والتي تخاطب الفرد العراقي بشكل مباشر عالج الن .1

 وما توصلت الية حالته الفكرية والنفسية من خلال احتدام الصراعات السياسية والسلطوية.
القديمة والاثار والتراث الفكري ونقلها الى اعتمد النص في تكوينه البنيوي على عملية الاسطرة في توظيف الاساطير والحكايات  .2

 الواقع المعيش. 
عمل النص المسرحي المؤسطر على جمع المتناقضات من الاحداث وفق ثنائية )الخير والشر(، )الحياة والموت(، )الحب  .3

 رامي مؤسطر.والكره(، )الحرب والسلم(، )الحرية والقيود( وجعل من تلك المتناقضات شذرات تعمل على خلق الصراع الد
 ثانياً: الاستنتاجات 

منحت عملية الاسطرة من خلال التهجين في الاجناس الادبية وخلط الواقع بالأسطوري صفة خاصة تبين قدرة الكاتب وتأثيراته  -1
 الثقافية والاجتماعية وامكانية اظهارها عن طريق نصوصه المسرحية المؤسطرة.

 وجود رمز اسطورية عملت الأسطرة على تذويبها وتغير صفتها الى الواقعية. اضفاء الطابع الاجتماعي للنص على الرغم من -2
يحمل النص المسرحي المؤسطر )لخزعل الماجدي( خطاباً اجتماعياً وسياسياً من خلال ابراز ديماغوجية الخطاب، واظهاره  -3

 بصورة جمالية يمكن ان تؤثر في المتلقي الادبي والمسرحي.
 ثالثاً: التوصيات 

 لاسلوب السردي المهجن وتأثيره على الاجناس الادبية في نصوص)خزعل الماجدي( المسرحية.دراسة ا -1
 رابعاً: المقترحات 

 تحولات الشخصية المؤسطرة في العروض المقدمة لنصوص خزعل الماجدي المسرحية. -1
 الهوامش

 المصادر:
 (.2007لنشر، ابسن، هنريك، بيت الدمية، تر: كامل يوسف، )بيروت: دار المدى للثقافة وا .1
 ابن منظور، لسان العرب، )بيروت: دار لسان العرب، بلا ت(. .2
دار المأمون للترجمة والنشر،  افنز، جيمز روز، المسرح التجريبي من ستانسلافسكي الى بيتر بروك، تر: انعام نجم جابر، )بغداد: .3

2006.) 
 (.1979لدراسات والنشر، اينبورغ، ايليا، تشيخوف، تر: ضياء نافع، )بيروت المؤسسة العربية ل .4
 (.1997باجو، دانييل هنري، الادب العام المقارن، تر: غسان السيد، )دمشق: اتحاد الكتاب العرب،  .5
 (.1979باندولفي، فيتو، تأريخ المسرح، تر: الاب الياس زحلاوي، )سورية: وزارة الثقافة والارشاد القومي،  .6

                                                           
 .541، مصدر سابق، ص1خزعل الماجدي، الاعمال المسرحية، ج (64)
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Abstract 

     Recantation is one of the important elements that forms a base for the stylistic and 

linguistic issues. Researchers of form have considered the literary language as a 

recantation of the standard language and studied the style according to this definition. 

The researchers of this study attempt to examine Sura Al Umran being a recantation of 

the Quranic tradition depending on the descriptive-analytic method. 

 Key words: Holy Quran, Contemporary criticism, deviation from the rule, 

displacement, magnification and Al Umran.        

 :الملخص
العدول واحد من مكتشفات الشكلانيين المهمة واليوم يشكل أساس القضايا الأسلوبية واللسانية. والشكلانيون كانوا يعرّفون اللغة 
الأدبية عدولا عن لغة المعيار ويدرسون الأسلوب أيضا وفقا لذلك التعريف. واتخذوا خطوة هامة في مجال الانحراف عن لغة المعيار 

ن ليس نصا في بدايات القرن ال عشرين الميلادي وخلقوا مصطلحي الانزياح والتضخيم. القرآن الكريم المعجزة الخالدة لنبي الاسلام وا 
ودقة فريدة وخاصة. من منظار  استكشافأدبيا ولكنه يعتبر معجزة مذهلة من حيث اللغوي واللساني والبلاغي والذي بحاجة إلى 

السابقة واحدة من الخطوات الأساسية في طريق الوصول إلى المكتشفات الجديدة.  الوجهات النظر الجديدة تعتبر دراسة النصوص
محررو المقالة الحاضرة يحاولون أن يتطرقوا إلى دراسة سورة آل عمران من حيث التجاوز عن القاعدة القرآنية بالاستفادة من الأسلوب 

 التضخيم.التحليلي خلال التعريف الموجز من الانحراف والانزياح و -التوصيفي
 .القرآن الكريم، النقد المعاصر، التجاوز عن القاعدة، الانزياح، التضخيم وآل عمرانالكلمات المفتاحية: 

mailto:danad6206@gmail.com
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 المقدمة-1
 بيان مسألة البحث-1-1

لجميع مسلمي العالم. هذا كتاب الحكمة والهداية يقصد تعالي البشر من الأرض إلى السماء ونزل  واعتقاديالقرآن كتاب ديني 
أساسا ليخلص الانسان من هاوية الشهوات الحيوانية الرديئة ويرفعه إلى قمة السماوات والرحلات السماوية. والكتاب الذي امتزج بحياتهم 

هم وحياتهم تماما. ولهذا قراءة وفهم وتعليم هذا الكتاب العظيم بمنزلة عيش وحياتنا بوجود اختلطبعد مضيّ ألف وأربعمئة سنة وكأنه 
الجديدة مع القرآن. القرآن الكريم إضافة إلى علوه من كل قصة وأدب وفن، كتاب بشري. كلمة الله لها جمالية خاصة بها. في الواقع 

مع مقتضاء  تجميل الكلام بعد رعاية مطابقته لم الذي يعرف به ألوانيعتبر التجميل أمرا عارضيا في علم البديع وهكذا يعرّف ))الع
(. وجدير بالذكر أنّ هذه الصور التجميلية والفنية التي استعملت في القرآن الكريم، 334الحال والدلالة الواضحة(( )قزويني، بي تا: 

السياق بالمحتوى والفكر بالشعور والأغراض ليست صورة ظاهرية وسطحية بل هي صورة فنية خلقت من تعامل عناصرها وانسجام 
الفنية بالأغراض الدينية. هذا هو الذي أدى إلى أن التصوير القرآني لهذه الصفة المتمايزة في البيان صار تصويرا مؤثرا )راغب، 

سلامية وذكروا وجوها (. وقد إهتمّ المفسرون والعلماء المسلمون بالتحقيق حول الإعجاز القرآني منذ القرون الأولى الا1387:86
متعددة، منها مع المصاديق القرآنية وشواهدها نذكر منها: ))إعجاز القرآن(( للباقلاني و))دلائل الإعجاز(( للجرجاني و))النكت في 

حمد إعجاز القرآن(( لأبي الحسن بن عيسى الرمّاني و))المغني(( لقاضي عبدالجبار و))بيان إعجاز القرآن(( لأبي سليمان أحمد بن م
الخطابي و))إعجاز القرآن(( للرافعي و))التصوير الفني في القرآن(( للسيد قطب و.... طبعا لا يجوز إعتبار لغة القرآن، لغة أدبية لأن 

 مستوى مفرداته وبلاغته يكون في أعلى الدرجات اللغوية والبلاغية بحيث لا يعادله شيء من اللغات الحية والعلمية.
لأدبية التي تجعلها متمايزة عن الأنواع الأخرى من اللغات، هي أنّ اللغة الأدبية تغيّر اللغة العادية بطرق الميزة الأصلية للغة ا

مختلفة، بحيث صارت قوية ومدمجة فيها التحريف والايجاز إلى حد يمكن أن تصير معكوسة، وبالتالي تجمل لغة الأدب في غرابتها 
نوس ويبتعد عن شكله العادي ويعبر عنه بالعدول والانزياح والاغتراب. القرآن الكريم في وفجأة صار عالم الأدب عندنا عالما غير مأ

أعلى حد البلاغة والفصاحة وهو يتمتع بأحسن نوع من القاعدة الخارقة والانزياح ونحن في هذه المقالة نحاول أن نعرض مظهرا آخر 
 ودراسة نماذج من سورة آل عمران. عظمة القرآن الكريم اللانهاية بالاستفادة من النقد المعاصر

 الأصول النظرية للبحث
العدول من الأصول والظواهر الجديدة في النقد الأدبي والذي حظي باهتمام كبير في البحوث الصياغية واللسانية المعاصرة.  

الأدبية ))عدولا عن لغة المعيار(( وهذا من أهم مكتشفات الشكلانيين واليوم يشكل أساس المباحث الأسلوبية. هم كانوا يعرّفون اللغة 
(. هذه العملية تعادل ))الانزياح(( و))العدول(( في الأدب العربي 157: 1381ويدرسون الأسلوب أيضا على هذا الأساس )شميسا، 

بن ذريل  ويعبرون عنها بتعابير مختلفة مثل: ))الجسارة اللغوية والتغريب والعدول اللغوي والابداع والعدول والتوسيع(( )راجع
عادي من حيث الرؤية  استعماله(. الانزياح يعني ))خروج التعبير عن اللغة الأصلية أو عما 145:1995-146؛ ربابعه، 25:1998

(. الانثروبولوجيون إهتموا إلى هذا الموضوع كثيرا واعتبروه عدولا عن القاعدة(( 92:1995واللغوية والصياغية والتركيب(( )اليافي، 
(. ))العدول عن القاعدة في الحقل اللساني، يشير إلى أي إستعمال لغوي من تطبيق دلالي حتى صياغ الجملة 154: 1998)فضل، 

 (.540: 1383التي لا تراعى فيه القواعد العادية للغة(( )داد، 
كانت عددا  المنهج، الشكلية الروسية واحدة من المدارس النقد الأدبي والتي نشأت مؤثرة باللسانية. والشخصيات المشهورة لهذا

من اللغويين الروسي الشباب مثل فيكتور شكلوفسكي ورومان ياكوبسون وأسسوا لجنتين باسم ))جمعية بحوث اللغة الشعرية(( في مدينة 
بطرسبرج وجمعية ))لغويو مسكو(( في العقد الثاني من القرن العشرين لينشئوا علما مستقلا لدراسة الأدب وليعرفوا الميزات التي تتمايز 

( ولهذا ))يعرف النقد والاتجاه الشكلي مبدئيا باسم الشكلية الروسية(( )عباسلو، 147: 1381ا أدبيا عن بقية النصوص )شميسا، نص
( ))اتخذ فيكتور شكلوفسكي أول خطوة في هذا 194: 1390( والذي ظهر في العقد الثاني من قرن العشرين )فضيلت، 95: 1391
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(. يعتقد الشكلانيون بأن السياق والمحتوى لا ينفصلان وهما 8: 1377مقدم، الألفاظ(((( )علوي م وبنشر ))قيامة 1914المجال سنة 
كشيء واحد، بعبارة أخرى السياق هو المحتوى والمحتوى هو السياق. ولهذا كان الشكلانيون يؤكدون بأن الاهتمام إلى الشكل لا يغفلنا 

 (.43 -48: عن المحتوى لأنهما لا يقبلان الفصل )المصدر نفسه
في هذا الصدد كل قسم من الأثر الأدبي من الفونيمة إلى النص يعرف ويدرس بالنسبة إلى بقية المجالات ولهذا، الجانب الأكثر 

(. لننتبه بأن غرض الشكلانيين من الشكل ليس القالب الظاهري 198: 1390أهمية من البحث، هو معرفة سياق النص )فضيلت، 
تقدون بأن شكل كل أثر أدبي عبارة عن عنصر يولد سياقا منسجما في الإتصال مع العناصر الأخرى، شريطة أن للآثار الأدبية، بل يع

يؤدي كل عنصر مهمته وواجبه في كل تركيب ذلك الأثر، إذا يعتبر كل أجزاء النص مثل صور الخيال والوزن العروضي والقافية 
: 1380فر، لصناعات البديعية المختلفة و.... جزءا من الصورة والشكل )شايگانوالمقاطع والصامتات والمصوتات وموسيقي القراءة وا

(. واحدة من الموضوعات المهمة التي طرحها الشكلانيون عن شكل التعبير الأدبي، هي مفهوم الانزياح. طرح شكلوفسكي هذا 43
يانوف هذا المفهوم في مواضع كالتغريب )احمدي، اللفظ الروسي. وبعده ذكر ياكوبسن وتين ostrannejaالمفهوم لأول مرة واستعمل 

(. يبعد موضوع الانزياح الذهن عن ))الرتابة((. ))غرض الفن هو إنتقال حس الأشياء عندما يُدرك ولا عندما يُفهم، والفن 47: 1391
-(. وكما يقول هاورانك13: 1384يزيل الرتابة عن الاشياء بايجاد أشكال غريبة وباضافة الصعوبة وزمان الإدراك(( )مکاريک، 

havranek ))الشكلي التشيكي ))وكيفية التعبير أن يلفت الإنتباه وأن يكون غير عادي وأن يكون غير آلي مقابل كون اللغة آلية ،
(. والنتيجة المهمة لنظرية الانزياح، أن الفن الخالص والأدب، يسدّ الطريق المخاطب ولا يجعل المفاهيم في 36: 1373)صفوي، 

 (. 78: 2005اول اليد خلاف بعض النظريات. لأنّ ))الانزياح يسند أشياء إلى شيء آخر لا يمكن من حيث العقلي(( )مرتاض، متن
( مخالف للآلية وفي الواقع يخالف مع أسلوب معين ويساعد الأدب أن يعبر عن معنى جديد foregroundingالتضخيم )

هذه القابلية. ))لا شك بأن قيود الشعر الحر الذي تخلص عن قيد التساوي ووزن بغموض وتعقيد أكثر، بينما ليست للغة المعيار 
الشطور ورعاية القافية في مواضع معينة، ولكنه في المقارنة مع الأشعار التقليدية قليل جدا ومن الطبيعي هذا يجعل عمل الشاعر 

ر، بينما مقارنة الاشعار التقليدية مع شعر الحر تظهر أسهل في الاستفادة من لغة كاملة وأيضا يجعل اللغة خاضعة لطلبات الشاع
 (.45: 1383(. يعتقد ياكوبسن بأن التجميل يحصل عن طريق التضخيم )صفوي، 162: 1381نتيجة معكوسة )پورنامداريان، 

عمال شعراء التجديد والمحاولة على الحصول على حرية الرأي وعرض التيارات الفكرية للشاعر من عوامل إنتشار العدول في أ
العقود الأخيرة. ))يعتقد الشكلانيون أنه من بين الآلية والتضخيم، التضخيم هو عامل ايجاد لغة الأدب. وهم يعتقدون بأن التضخيم على 

لية. شكلين: الاول أن يعدل بالنسبة إلى القواعد الحاكمة على اللغة الآلية والثاني: أن تضاف قواعد على القواعد الحاكمة على اللغة الآ
 (40من هذا المنطلق سيظهر التضخيم عن طريق العدول وزيادة القاعدة )المصدر نفسه:

 خلفية البحث-1-3
تمت بحوث قيمة في مجال العدول وبلغات مختلفة حتى الان ولكن لا تتيحنا الفرصة أن نذكر كلها وفي التالي نشير إلى عدد 

( في مقالة ))دراسة العدول في بعض أشعار نزار 1391زينب خدادي )لا بأس به من تلك البحوث: حميد رضا مشايخي وسيدة 
( 1392قباني(( في فصلية نقد الأدب المعاصر العربي بيزد، السنة الثانية، الرقم الثاني/ حشمت الله زارعي كفايت وناصر محسني نيا )

المعاصر العربي بيزد، السنة الثالثة، الرقم السابع في مقالة ))الشكلية والانزياح في شعر ابوالقاسم الشابي(( في فصلية نقد الأدب 
( في مقالة ))ظاهرة الانزياح في شعر أدونيس(( في مجلة دراسات الأدب المعاصر، السنة 1392المتتالي/علي نظري ويونس وليئي )

عدة في سورة مريم ( في مقالة ))مظاهر التجاوز عن القا1392الصاحب نوروزي ) /محمد نبي احمدي وعبد 17الرقم  الخامسة،
( في مقالة 1392القرآنية بأراك،السنة الأولى،الرقم الثالث/ عباس گنجعلي وآزاده قادري ومحسن سيفي )–)س(((، مجلة البحوث الأدبية 

))التجاوز عن القاعدة في الصحيفة السجادية(( )التضخيم في المستوى الصوتي واللفظي والنحوي والدلالي( مجلة بحوث القرآن 
( في مقالة ))الانزياح والتضخيم في سورة الواقعة((، مجلة 1393الرقم الثاني/ هومن ناظميان ) ديث، السنة السادسة والاربعين،والح
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الرقم العاشر. ولكن بحد الان لم نجد مقالة تطرقت إلى سورة آل عمران من هذا المنظر وهذه المقالة تسطيع  اللغة وأدب العربي مشهد،
 يثة في نوعها.أن تكون جديدة وحد

 أسئلة البحث-1-4
 والمقالة الحاضرة تهدف إلى الإجابة عن الأسئلة التالية

 كيف ظهر الانزياح في سورة آل عمران؟-
 في هذه المقالة كثيرا؟ استخدمتأي من أداة التجميل -
 منهجية البحث-1-5

تدرس مصادر العدول أولا وبهذا الاتجاه  تحليلي؛ بحيث-البحث الحاضر من أسلوب مكتبي واسنادي عن طريق توصيفي استفاد
 يتطرق إلى تحليل الانزياح في سورة آل عمران. 

 المناقشة الأصلية للبحث-2
آية وقد نزلت في مدينة النبي )ص(. جاءت عن فضيلة قراء هذه السورة: ))قال النبي )ص(  200سورة آل عمران تشمل على 

الجمعة، الله سبحانه وتعالى والملائكة يصلون عليه حتى غروب الشمس )زند عن فضيلة هذه السورة: من قرأها في طلوع يوم 
(. المحتوى الكلي للسورة، توحيد وصفات الله والمعاد وبقية المعارف الاسلامية وجهاد والمناقشة عن بعض القواعد 16:1391وكيلي،

تاريخ الانبياء )عليهم السلام(. في هذه السورة أشير  الاسلامية وضرورة الصبر في مواجهة الصعوبات والبلايا الالهية وذكر جزء من
(. هذه السورة معروفة بأسماء أخرى 408،المجلد الثاني:1388إلى ولادة عيسى ويحيى )عليهما السلام( )راجع مكارم الشيرازي والزملاء،

؛الفخر 151المجلد السادس: ،1422مثل: ))الزهراء والكنز والمعينة والمجادلة وسورة الاستغفار وطيبة(( )راجع الطبري،
 (4و5،المجلد الثاني:1404؛السيوطي،154،المجلد السابع:1371الرازي،

 الاشكال الاعجازية كثيرة في القرآن الكريم ونشير إلى بعض منها:
-4اث القادمة الاخبار عن الاحد-3انطباق آيات القرآن الكريم بمكتشفات الآراء العلمية-2توسع العبارات والمعاني وقواعد وآرائها-1

(. ولهذا نتطرق إلى دراسة هذا الاعجاز على أساس 31 -27: 1993فصاحة الالفاظ وبلاغة العبارات وقوة تأثيرها )راجع خلاف،
 نظرية الانزياح في التالي.

 الانزياح الغير اللغوي-2-1
 المعجزات-2-1-1

قوة خاصة من جانب الله تبارك وتعالى إلى رسله  وهنا نشير إلى بعض المجزات الالهية التي ذكرت خلال الآية. المعجزات
ليساعد الأنبياء )عليهم السلام( في تنفيذ المهمة الالهية، ضمن عرض القوة الالهية. زكريا )ع( وزوجته كانا في سن الكهولة وكان لا 

يحيى دخل اللغة العربية لأول مرة  . ضمن أن لفظبإذنهترجى ولادة طفل منهما في الحالة العادية ولكن الله رزقهما ابنا اسمه يحيى 
 الألفاظ. ازديادولهذا أدى القرآن الكريم إلى 

ا ي  » ق دْ ب ل غ نِي  الْكِب رُ و امْر أ تِي ع اقِرٌ ق ال  ك ذ لِك  اللَّهُ ي فْع لُ م  مٌ و  لاَّ ق ال  ر بِّ اجْع لْ لِي آي ة  ق ال  آي تُك  أ  *ش اءُ ق ال  ر بِّ أ نَّى ي كُونُ لِي غُلا 
بْك ارِ  س بِّحْ بِالْع شِيِّ و الْإِ بَّك  ك ثِير ا و  مْز ا و اذْكُرْ ر  ث ة  أ يَّامٍ إِلاَّ ر   (.40و 41عمران/ آل«)تُك لِّم  النَّاس  ث لا 

وهناك آيات أخرى عن معجزة تكلم موسى )ع( في المهد وولادته وعلى الرغم من أنه لم يمسس أحد مريم )س( ووقعت هذه 
رادة الله فقط  بإذنالمعجزة  ل مْ ي مْس سْ »وا  ل دٌ و  *ق ال تْ ر بِّ أ نَّى ي كُونُ لِي و  الِحِين  مِن  الصَّ ك هْلا  و  هْدِ و  يُك لِّمُ النَّاس  فِي الْم  نِي ب ش رٌ ق ال  ك ذ لِكِ و 

ا ي قُولُ ل هُ كُنْ ف ي كُونُ  ى أ مْر ا ف إِنَّم  ا ي ش اءُ إِذ ا ق ض   ( 46و 47عمران/  آل«)اللَّهُ ي خْلُقُ م 
الله وأيضا علم عيسى )ع( على ما أكلوا وما  بإذنالتعبير عن معجزات عيسى )ع( في شفاء المرضى واحياء واماتة الأحياء 

بِّكُمْ أ نِّي أ خْلُقُ ل كُمْ مِن  » وا في بيوتهم من المعجزات المذكورة في السورة ذخروا وكنز  و ر سُولا  إِل ى ب نِي إِسْر ائِيل  أ نِّي ق دْ جِئْتُكُمْ بِآي ةٍ مِنْ ر 



 م2018 /شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

221 

ا ت دَّخِرُون  فِي الطِّينِ ك ه يْئ ةِ الطَّيْرِ ف أ نْفُخُ فِيهِ ف ي كُونُ ط يْر ا بِإِذْنِ اللَّهِ و أُبْرِئُ الْأ كْ  م  ا ت أْكُلُون  و  وْت ى بِإِذْنِ اللَّهِ و أُن بِّئُكُمْ بِم  م ه  و الْأ بْر ص  و أُحْيِي الْم 
ي ة  ل كُمْ إِنْ كُنْتُمْ مُؤْمِنِين    ( 49عمران/  آل«) بُيُوتِكُمْ إِنَّ فِي ذ لِك  لآ 

 البينات )الآيات( -2-1-2
آيات تفسر موضوعات ومسائل لم يكونوا يهتمون إليها وفي الحقيقة لم تكن موجودة؛ قبل ظهور في هذا القسم تطرقنا إلى دراسة 

دين الاسلام المبين كان الناس يعبدون الله ولكن هذه العبادة مثلت في شكل الاصنام ولکن بظهور دين الاسلام ذكر الله بصفات وحيدة 
 ة والجحيم و... ونرى عددا منها في سورة آل عمران.ودخلت ألفاظ لم تكن موجودة من قبل مثل القيامة والجن

 العلم الالهي -2-1-2-1
علم الله علم لا يتناهي ويؤكد القرآن الكريم بأنه على وعي على ما في أذهان وقلوب الناس وأشير إلى هذا الموضوع في سورة 

ل يْهِ ش يْءٌ فِي » ت وما في الارض آل عمران مرات؛ في الآية التالية يؤكد الله بأن علمه يحيط على ما في السموا إِنَّ اللَّه  لا  ي خْف ى ع 
اءِ   (. 5عمران/  آل«)الْأ رْضِ و لا  فِي السَّم 

ي عْل مُ » أيضا أكد الله تبارك وتعالى على هذا الموضوع ثانية  29في آية  ا فِي صُدُورِكُمْ أ وْ تبُْدُوهُ ي عْل مْهُ اللَّهُ و  ا  قُلْ إِنْ تُخْفُوا م  م 
ل ى كُلِّ ش يْءٍ ق دِيرٌ  ا فِي الْأ رْضِ و اللَّهُ ع  م   (. 29عمران/  آل«)فِي السَّم او اتِ و 

 وصف الجنة -2-1-2-2
الجنة والجهنم دخلا في حقل الألفاظ بنزول دين الاسلام وكانا دافعين لهم ليحصلوا على بغيتهم بفعل الخيرات. وبالنظر إلى 

لجزيرة العربية ورغبة الاعراب الوافرة إلى بيئة وخضراء وزوجات متعددة، قد عرف القرآن الكريم معنوياتهم الجو الحار واليابس لشبه ا
وشخصياتهم ووعد المؤمنين جنات تجري من تحت أشجارها الانهار وفيها أزواج مطهرة؛ وبالطبع جدير بالذكر أن وجود كلمة 

نَّاتٌ ت جْرِي مِنْ ت حْتِه ا الْأ نْه ارُ قُ »))رضوان(( تدل على قوة القرآن في إضافة الالفاظ  بِّهِمْ ج  لِكُمْ لِلَّذِين  اتَّق وْا عِنْد  ر  يْرٍ مِنْ ذ  لْ أ ؤُن بِّئُكُمْ بِخ 
رِضْو انٌ مِن  اللَّهِ و اللَّهُ ب صِيرٌ بِالْعِب ادِ  الِدِين  فِيه ا و أ زْو اجٌ مُط هَّر ةٌ و   (.15عمران/  آل«)خ 

غْفِر ةٍ مِنْ »الى تطرق إلى وصف الجنة مرة أخرى ويقول عرضها يعادل عرض السموات والارض والله تبارك وتع س ارِعُوا إِل ى م  و 
نَّةٍ ع رْضُه ا السَّم او اتُ و الْأ رْضُ أُعِدَّتْ لِلْمُتَّقِين   بِّكُمْ و ج   (.133عمران/  آل«)ر 

 وصف القيامة-2-1-2-3
ن كان أشير إليها في الاديان الاخرى ولكنها بظهور الاسلام ظهرت  القيامة أيضا من الألفاظ التي صنعت منذ ظهور الاسلام وا 

بظهور الاسلام بمعناها الحقيقي وقد ذكرت أوصاف كثيرة منها خلال الآيات القرآنية؛ نرى الحديث في سورة آل عمران عن يوم لا شك 
امِعُ النَّ »فيه ويجمع الناس فيه جميعا  بَّن ا إِنَّك  ج  يْب  فِيهِ إِنَّ اللَّه  لا  يُخْلِفُ الْمِيع اد  ر   (.9عمران/  آل«)اسِ لِي وْمٍ لا  ر 

عْن اهُمْ لِي وْمٍ لا  »تكرر هذا الموضوع في آية أخرى وقيل سيرى الناس ووفيت كل نفس ما كسبت وهو لا يظلمون  م  ف ك يْف  إِذ ا ج 
وُفِّي تْ كُلُّ ن فْسٍ م ا ك س ب   يْب  فِيهِ و   (.25عمران/  آل«)تْ و هُمْ لا  يُظْل مُون  ر 

المؤمنين على الرغم من قلة عددهم  انتصاروأيضا نرى آيات كثيرة أخرى في هذه السورة ولا مجال لذكر جميعها هنا مثل: وعد 
يسى )عليه السلام( ( وحياة ع37( ووجود الرزق في محراب مريم )س( )آية 30( وشهادة أعمال الانسان في حضور الله )آية 12)آية 
 (124و125( والامداد الالهي إلى المؤمنين في يوم بدر )آيات 55)آية 
 الانزياح اللغوي-2-2

 وهنا أشير إلى بعض القواعد البيانية والبديعية في الآيات الروحانية للقرآن الكريم 
 التشبيه -2-2-1

التعبير عن المعنى. قال السكاكي في تعريف التشبيه واحد من الفوائد المهمة هو الوصف والذي يعتبر من أجمل أساليب 
(. ))التشبيه بمعنى المماثلة بين 141تا: ))التشبيه اشتراك بين المشبه والمشبه به من جانب وافتراق من جانب آخر(( )سکاکي، بي
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(. الاستاذ جلال 220: 1383ي، هاشم«)في صفة أو أكثر؛ وذلك بأدوات وفي تحقيق أهداف المتكلم((  اشتراكهماشيئين أو أكثر يراد 
(. يرى الدكتور وحيديان كاميار الاحاسيس والعاطفة 227: 1361الدين الهمايي يرى التشبيه تمثيل شيء إلى شيء في صفة )همايي، 

يان عن (. يقول الدكتور بور نامدار 15: 1386في الاتصال بين أمرين متغيرين عاملا مهما في التشبيهات الجميلة )وحيديان کاميار، 
: 1374التشبيه ))التشبيه قلب صور الخيال؛ لأن جميع الصور ترتبط بالتشبيه بنوع ما وتنبع منه ظاهرا أو باطنا(( )پورنامداريان، 

(. وهكذا عرّفوا التشبيه ))تشبيه شيء إلى شيء في معنى ما وبأدوات معينة والتعبير عن مشاركة شيئين في وصف من الأوصاف 18
(. ويعتقدون بأن أحسن التشبيه هو: ))أن 187: 1389/ تفتازاني، 50: 1374/ جرجاني، 244: 1372)رجايي، بألفاظ معينة(( 

(. في الآية التالية يشير الله تبارك 56: 1370کدکني، تكون الصفات المشتركة فيه كثيرة إلى حد تتذكر نوعا من الاتحاد(( )شفيعي
نْهُمْ »يقة التمثيل وبهذا الطريق يحذّر الناس من تكذيب آياته وتعالى إلى مصير الذين كذبوا بىيات الله بطر  إِنَّ الَّذِين  ك ف رُوا ل نْ تُغْنِي  ع 

قُودُ النَّارِ *ك د أْبِ آلِ فِرْع وْن  و الَّذِين   دُهُمْ مِن  اللَّهِ ش يْئ ا و أُول ئِك  هُمْ و  ذ هُمُ اللَّهُ بِذُنُوبِهِمْ و اللَّهُ ش دِيدُ مِنْ ق بْلِهِمْ ك ذَّبُوا بِآ أ مْو الُهُمْ و لا  أ وْلا  ي اتِن ا ف أ خ 
 (. 10و 11عمران/  آل«)الْعِق ابِ 

قُوا »ونشاهد مرة أخرى بأن الله تبارك وتعالى يستخدم التشبيه لتحذير الناس من التفرقة وايجاد الخلاف  و لا  ت كُونُوا ك الَّذِين  ت ف رَّ
اء هُمُ الْب يِّن اتُ و أُول ئِك  ل هُمْ ع ذ ابٌ ع ظِيمٌ و اخْت ل فُوا مِنْ ب عْدِ   (105عمران/  آل«)م ا ج 

م ث لُ »يشبه الله تبارك وتعالى عفو الاشخاص نفاقا وتزويرا إلى مزرعة تهلكها السموم ويرى سبب هذا العمل في ظلمهم أنفسهم 
ي اةِ الدُّنْي ا ك م ث لِ رِ  ا يُنْفِقُون  فِي ه ذِهِ الْح  ل كِنْ أ نْفُس هُمْ م  هُمُ اللَّهُ و  م ا ظ ل م  رْث  ق وْمٍ ظ ل مُوا أ نْفُس هُمْ ف أ هْل ك تْهُ و  اب تْ ح   آل«)ي ظْلِمُون  يحٍ فِيه ا صِرٌّ أ ص 

 ( 117عمران/ 
 الاستعارة-2-2-2

التماثل والتشابه في التشبيه،  الاستعارة من أنفع أدوات التصوير لكل شاعر ودون شك بلاغتها أكثر من التشبيه لأن إن ندعي
منظور،  المال يعني أراد منه أن يستعيره المال )ابن استعارولكن التماثل والتشابه يسيطر على الاستعارة. الاستعارة في اللغة أخذت من 

قيقي والمجازي اللفظ في غير معناه الحقيقي بعلاقة مشابهة توجد بين المعنى الح استعمال(. وفي الاصطلاح بمعنى 618: 1405
اللفظ في غير  استعمال(. ))الاستعارة 221: 1389ولكن يجب أن تشمل على القرينة التي تمنع عن إرادة المعنى الحقيقي )تفتازاني، 

(. يقول ميرجلال 3: 1364معناه الحقيقي وموضوع له لأجل مناسبة ما وتلك المناسبة تسمى بعلاقة في مصطلح اهل الفن )ثروت،
زي عن الاستعارة ))الاستعارة واحدة من الفنون الشاعرية التي يحاول بها الخطيب أن يثبت حديثه في ذهن المخاطب، إذا الدين الكزا

 (.94: 1381الاستعارة مجالها أضيق وأخفى وتتسع للقارئ )کزازي، 
هُو  » ة الوفاقية المجردة والغرض من ))يصوركم(( في الآية التالية هو ))يخلقكم(( وهو من جنس الاستعارة المصرحة التبعي

كِيمُ  امِ ك يْف  ي ش اءُ لا  إِل ه  إِلاَّ هُو  الْع زِيزُ الْح  رُكُمْ فِي الْأ رْح  وِّ  (.6عمران/  آل«)الَّذِي يُص 
 والله تبارك وتعالى عندما يتكلم عن مصير الكافرين، يبشّرهم بالعذاب الاليم و))بشّرهم(( هنا بمعنى ))أنذرهم(( وهي من نوع

ي قْتُلُون  الَّذِين  ي أْمُرُون  بِ »الاستعارة المصرحة التبعية العنادية المجردة  قٍّ و  ي قْتُلُون  النَّبِيِّين  بِغ يْرِ ح  الْقِسْطِ مِن  إِنَّ الَّذِين  ي كْفُرُون  بِآي اتِ اللَّهِ و 
 (.21عمران/  آل«)النَّاسِ ف ب شِّرْهُمْ بِع ذ ابٍ أ لِيمٍ 
يتكلم الله تبارك وتعالى عن ايلاج الليل في النهار والنهار في الليل وفيها يحلّ ))تولج(( محل ))تدخل(( والتي  وفي آية أخرى

يَّ مِن  الْم يِّ »من نوع الاستعارة المصرحة التبعية الوفاقية المجردة  تُخْرِجُ الْح  تُولِجُ النَّه ار  فِي اللَّيْلِ و  تُخْرِجُ الْم يِّت  تُولِجُ اللَّيْل  فِي النَّه ارِ و  تِ و 
نْ ت ش اءُ بِغ يْرِ حِس ابٍ  ت رْزُقُ م  يِّ و  ( وطبعا يشير الله تعالى إلى إخراج الاحياء من الاموات في هذه الآية ليُفهمنا 27عمران/  آل«)مِن  الْح 

ت الحية من مواد ميتة )راجع مکارم أن الغرض منه هو حياة الموجودات عليها لأنه عندما أدخلت الحياة في الأرض، خُلقت الموجودا
 .183و 181و 77و 71(. ونشاهد الاستعارة في آيات أخرى مثل آية 495 -496: 2، ج1388شيرازي وهمکاران، 
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 الكناية-2-2-3
متعددة وبالبرهان. ومن أسباب الأخرى  بأشكالالكناية علامة من علامات البلاغة ومن اسرار البلاغة أنها تعرض الحقيقة 

لبلاغة الكناية أنها تلبس المعاني لباس الحس والاحساس وايضا من ميزات الكناية أننا نستطيع أن نعبر عن الموضوعات المستترة 
ه معنيان، المعنى (. ))الكناية في اللغة بمعنى الكلام المستتر وفي الاصطلاح بمعنى كلام ل309: 1383بالإيماء والاشارة )هاشمي، 

 (.3: 1364القريب والمعنى البعيد وهذان المعنيان مترابطان معا )ثروت، 
تُؤْمِنُون  »: عض الأنامل كناية عن الغضب استعاراتفي سورة آل عمران نشاهد ثلاث   ءِ تُحِبُّون هُمْ و لا  يُحِبُّون كُمْ و  ه ا أ نْتُمْ أُولا 

ذ ا ل قُو  ل يْكُمُ الْأ ن امِل  مِن  الْغ يْظِ قُلْ مُوتُوا بِغ يْظِكُمْ إِنَّ اللَّه  ع  بِالْكِت ابِ كُلِّهِ و اِ  وا ع  ل وْا ع ضُّ ذ ا خ  دُورِ كُمْ ق الُوا آم نَّا و اِ  عمران/  آل«)لِيمٌ بِذ اتِ الصُّ
ل يْكُمْ مِنْ ب عْدِ الْغ  » (؛ في سورة أخرى النوم القصير كناية عن الأمنة 119 ل  ع  تْهُمْ ثمَُّ أ نْز  ط ائِف ةٌ ق دْ أ ه مَّ مِّ أ م ن ة  نُع اس ا ي غْش ى ط ائِف ة  مِنْكُمْ و 

اهِلِيَّةِ ي قُولُون  ه لْ ل ن ا مِن  الْأ مْرِ مِنْ ش يْءٍ قُلْ  قِّ ظ نَّ الْج  ا لا  يُبْدُون  ل ك  إِنَّ الْأ مْر  كُلَّهُ لِلَّهِ يُخْفُون  فِي أ نْ  أ نْفُسُهُمْ ي ظُنُّون  بِاللَّهِ غ يْر  الْح  فُسِهِمْ م 
ز  الَّذِين   ا قُتِلْن ا ه اهُن ا قُلْ ل وْ كُنْتُمْ فِي بُيُوتِكُمْ ل ب ر  لِي بْت لِي  اللَّهُ م ا فِي ي قُولُون  ل وْ ك ان  ل ن ا مِن  الْأ مْرِ ش يْءٌ م  اجِعِهِمْ و  ل يْهِمُ الْق تْلُ إِل ى م ض   كُتِب  ع 

لِيُ  دُورِ صُدُورِكُمْ و  لِيمٌ بِذ اتِ الصُّ ا فِي قُلُوبِكُمْ و اللَّهُ ع  مابخلو به كناية عن إيتاء الزكاة 180( وأيضا في آية 154عمران/  آل«)م حِّص  م 
يْر ا ل هُمْ ب لْ هُو  ش رٌّ ل هُمْ س يُط  » ا آت اهُمُ اللَّهُ مِنْ ف ضْلِهِ هُو  خ  لُون  بِم  لِلَّهِ مِير اثُ السَّم او اتِ و لا  ي حْس ب نَّ الَّذِين  ي بْخ  ةِ و  ا ب خِلُوا بِهِ ي وْم  الْقِي ام  قُون  م  وَّ

بِيرٌ  لُون  خ  ا ت عْم   (. 180عمران/  آل«)و الْأ رْضِ و اللَّهُ بِم 
 المطابقة-2-2-4

لشعر أو النثر مثل الجميل الألفاظ المخالفة والمتضادة في ا استعمالالمطابقة تعني مجانبة شيئين مخالفين لغويا وفي المصطلح 
والقبيح. المطابقة من الصناعات المعنوية للبديع والتي تؤدي إلى اللذة الذهنية للقارئ عن طريق خلق التداعيات. يساون المطابقة مع 

طابقة بتضاد مراعات النظير أحيانا لانه هناك علاقة بين الكلمات المتضادة أيضا بما أن فيها تداعى البعض بعضا آخر وقد سموا الم
 (.238: 1381التناقض والتقابل والطباق )ميرصادقي،

قُلِ اللَّهُمَّ » في سورة آل عمران عدة تضادات وطباقات والتي تضاعف على جمال الفريد لهذه السورة مضاعفة مثل:  استعملت
نْ ت ش ا ت نْزِعُ الْمُلْك  مِمَّ نْ ت ش اءُ و  الِك  الْمُلْكِ تُؤْتِي الْمُلْك  م  ل ى كُلِّ ش يْءٍ ق دِيرٌ م  يْرُ إِنَّك  ع  نْ ت ش اءُ بِي دِك  الْخ  تُذِلُّ م  نْ ت ش اءُ و  تُعِزُّ م   آل«)ءُ و 

( وفيها أشير إلى القوة الالهية في إعطاء الملك أو العزة أو الإذلال. والآية الأخرى تبيّن أنّ الحسنات والسيئات تجسّد في 26عمران/ 
ب يْن  » أشكال وتحضر في القيامة دُّ ل وْ أ نَّ ب يْن ه ا و  مِل تْ مِنْ سُوءٍ ت و  م ا ع  ر ا و  يْرٍ مُحْض  مِل تْ مِنْ خ  د ا ب عِيد ا ي وْم  ت جِدُ كُلُّ ن فْسٍ م ا ع  هُ أ م 

ذِّرُكُمُ اللَّهُ ن فْس هُ و اللَّهُ ر ءُوفٌ بِالْعِب ادِ  يُح   .120و 104و 83و 50آيات (. وأيضا نرى تضادات كثيرة خلال 30عمران/  آل«)و 
 النتيجة

التجاوز عن القاعدة يستعمل في اللغة الأدبية غالبا ولكن نتيجته ليست مقصورة على الأدب بل هي تتصل بجميع العلوم والفنون 
 قالب لغوي وغيروجوانب الحياة البشرية اتصالا وثيقا. القرآن الكريم كتاب سماوي ويفوق الكلام البشري ونشاهد فيه أنواع الانزياح في 

لغوي. سورة آل عمران من أغنى السور من هذا المنظر. في هذه السورة نشاهد معجزات عن عيسى عليه السلام وولادته العجائبية؛ 
وأيضا نشاهد الانزياح الغير اللغوي في هذه السورة في قالب المعجزات والآيات والتي عبرت عنها فيما مضى. وفي مجال الانزياح 

لجميلة والاستعارات القوية والكنايات اللطيفة وبقية الصناعات الأدبية خلال السورة. ولهذا نستطيع أن نثبت اللغوي شهدنا التشبيهات ا
 اعجاز وعجائبية هذا الكتاب السماوي ضمن إثبات هذه النظرية عنه. 
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 الإيحاء البياني في سورة البقرة
 م.م. لؤي سمير مهدي الخالدي

 الكلّية الإسلاميّة الجامعة في النّجف الأشرف
The ehoquent allusion in Al-Baqara Sura 

Ass.Lec. Lwa`y Sameer Mahdi Al-Khalidy 

The lslamic University College in Al-Najaf Al-Ashraf 
looay.semeer@mail.ru 

Abstract:  
The graphic inspiration is the most prominent manifestation in the Arabic communication 

because it contains many expressive values and creative energies that influence the formation of the 

aesthetic dimension of the meaning that it aims to convey to tho recipient . 

This color of inspiration was crystallized in Surat al-Baqarah by means of the meaning taken 

from the context of the synthetic fabric of the syntactic sentence in the Qur’anic verses‚ which includes 

metaphor‚ representation‚ metaphor‚ borrowing‚ and art. 
Keywords: revelation, rhetoric, statement, Quran, analogy, representation, metaphor, metaphor, 

metaphor. 

 : الملخص
وطاقات إبداعية مؤثرة في ، الإيحاء البياني من أبرز مظاهر الإيحاء في البلاغة العربيّةا لاشتماله على قيم تعبيرية كثيرةيُعدُّ 

  تشكيل البُعد الجمالي للمعنى الذي يُتوخى إيصاله إلى المتلقي.
يج التّركيبي للجملة البيانية في الآيات وقد تبلور هذا اللون من الإيحاء في سورة البقرة بإيحاء المعنى الملتقط من سياق النس

 ة والكنايةستعار القُرآنيّة المشتملة على التّشبيه والتّمثيل والمجاز والا
 الكناية. ، ةستعار الا، المجاز، التّمثيل، التّشبيه، القرآن، البيان، البلاغة، الإيحاء: الكلمات المفتاحية

 : المقدّمة
 والسّلام على أشرف الأنبياء والمرسلين مُحم د وآله الطّيبين الطّاهرين. الحمدُ لله ربِّ العالمين والصلاة 

 : أم ا بعد
وطاقات إبداعية مؤثرة في ، لاشتماله على قيم تعبيرية كثيرة فالإيحاء البياني يعدُّ من أبرز مظاهر الإيحاء في البلاغة العربيّةا

وتألف البحثُ  ولهذه الأهمية جاء مشتغلًا بتحليل سورة البقرة المباركة. المتلقّي.تشكيل البُعد الجمالي للمعنى الذي يُتوخى إيصاله إلى 
: والثاّني، ((التّشبيه والتّمثيل)): الأوّل: وأربعة مباحث هي على النّحو الآتي، ((مفهوم الإيحاء البياني)): من مدخل نظري بعنوان

وخُتم بخاتمة تضمنت أهم النّتائج التي استفادها الباحث.فضلًا عن قائمةٍ ، ((يةالكنا)): والرّابع، ((ةستعار الا)): والثاّلث، ((المجاز))
 بالمصادر والمراجع. 

ولكني بذلت جُهداً بقدر طاقتي ووسعي ، هذا ولا أزعم أنّي قد بلغتُ الكمال في إيفاء الموضوع ما يستحق من البحث والتحليل
 وأسأل الله التّوفيق والسّداد. 

 يحاء البياني(())مفهوم الإ: مدخل 
بدلالتها القُرآنيّة المرتكزة على بِنية )أوحى( وتقلباتها الصّرفيّة واستعمالاتها الدّلالية.  في المعاجم العربيّة)الإيحاء(  اقترنت مفردة 

 هُ. وقوله عز  وجل  ألهَمَ : بعثه. وأوحى إليه: أي، أوحَى الله إليه: ((ه( ذكر في كشفه عن بيان معنى175فالخليل بن أحمد الفراهيدي)ت



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

643 

: ه( معنى آخر إذ قال385)ت وزاد الصّاحب بن عبّاد .(3)والإيحاءُ عنده أيضاً الإشارة .(2)أي ألهَمَهَا((: (1)﴾النَّحْلِ  إِلَى رَبُّكَ  وَأَوْحَى﴿
: ء لعل أبرزها ما جاء في قولهه( فاستعرض معاني عدةً للإيحا502) . أمّا الرّاغب الأصفهاني(4)الإيْماءُ والِإشارة((: والإيْحَاءُ ))

 . (5)أمر وحيا وذلك يكون بالكلام على سبيل الرّمز والتّعريض((: ولتضمن السّرعة قِيل، ))أصل الوحي الإشارة السّريعة
نا وحينما نقّلب صحائف تراثنا النّقدي والبلاغي لإيضاح معنى)الإيحاء( بمفهومه العام نجدُّ هناك وعياً به عند كثير من علماء 

وليس انتهاءاً بالتصريح به كمصطلحا عندما جعلوه في قبال ، (7)أو اللمحة الدّالة، (6)القدماء بدءاً ببعض تعريفاتهم للبلاغة بأنّها الإيجاز
اء . وهذه الحقيقة في الواقع النّقدي والبلاغي تقوّظ ما ذهب إليه الدّكتور أحمد أحمد بدوي الذي رأى أنّ العربَ القدم(8))الإيماء(

نّ لم يحددوا للإفصاح عنه عبارة. كالتي نستخدمها في عصرنا الحاضر(( . علاوةً على كثرة المصطلحات المبينة له (9)أدركوا))حقيقته وا 
  والكاشفة عن

، حوالتّلمي، والإضمار، كالإبهام، (10)أو نوع من أنواعه((، أو آلية من آلياته، ))طريقة من طرائقه مضمونه التي تدّل على أنّها 
 . (11)والتّخييل وغيرها، والتعريض، والكناية، والتّلويح
إذ ، ))ضمنها قضاياه وعالجوا كثيراً من مسائله فالإيحاء بوصفه مبدأً فنياً ارتبط عند البلاغيين ببعض المفاهيم التي تناولوا 
المختلفة هي من وسائل الإيحاء بالحقيقة  ))وجوه البلاغة بل أنّ ، (12)يمكن حصره أو قصره على نوع من أنواع البلاغة(( الإيحاء لا

 . (13)عن طريق الخيال((
ما فيه من قيم  ولاتساع مصاديق الإيحاء في البلاغة العربيّة سنُرّكّز على الإيحاء البياني من خِلال هذا البحثا لكي نُبرّز 
 يُراد إيصاله إلى المتلقّي. وطاقات إبداعية لها الأثر البالغ في تشكيل البُعد الجمالي للمعنى الذي ، تعبيرية

ووسيلته ، ))المعرفة البيانيّة الصّورية التي كانت أداة القُرآن المفضلة وكان علم البيان أوفى علوم البلاغة العربية في استجلاء 
والتّمثيل والمجاز  لذا ارتبط الإيحاء البياني بشكل مباشر بالصورة البيانية المتمثلة بالتشبيه .(14)التي يحرص على جلائها ودقتها((

 . (15)ة والكنايةستعار والا
والذي يحتاج إلى مكنّةٍ لكشف فضاءاته ، هو إيحاء المعنى الملتقط من سياق النّسيج التّركيبي للجملة البيانيّة”: والإيحاء البياني 

  .“والوصول إلى غاياته
عمال الفكروكان الغرض منه تنشيط ا، وقد وردَ الإيحاءُ في القُرآن الكريم كثيراً   مع أهم أُسلوب اتخذه وهذا ينسجم. (16)لذهن وا 

 . “التّأمل والتّدبر” كتاب الله العظيم من أجل تحقيق مقاصده ألا وهو
وكوّنت مع زميلاتها ، واستقرت في مكانها، قد اتسقت في جملها، ))القُرآن مكون من ألفاظ مختارة دقيقة موحية ومن هنا نجدُّ أنّ  

 . (1)وجمال موسيقاها((، سامعها بقوة نسجهاآيات تؤثر في نفس 

                                                           
 .68ل، الآيةالنّحرة سو (1)
 .1/240كتاب العين، حرف)الحاء(: (2) 
 ينظر: المصدر نفسه.(3) 
 .3/437المحيط في اللغّة، حرفا)الحاء والميم(، )باب اللفيف/ما أوله الواو(:  (4)
 .586معجم مفردات ألفاظ القُرآن، (5) 
 .1/96ينظر: البيان والتّبيين: (6) 
 .152ينظر: نقد الشّعر، (7) 
 .2/267، نهاية الأرب في فنون الأدب: 6/345تّذكرة الحمدونيّة: ينظر: ال(8) 
 . 231، وينظر: النّقد اللغّوي عند العرب حتى نهاية القرن السّابع الهجري، 424أسُس النّقد الأدبي عند العرب،  (9)

 .194عناصر الوظيفة الجماليّة في البلاغة العربيّة،  (10)
 .1/220، والخصائص: 117-2/116، 165-3/154، 347-2/344، 219-218، 41-1/37وتطوّرها:  ينظر: معجم المصطلحات البلاغية (11)
 .195عناصر الوظيفة الجمالية في البلاغة العربية،  (12)
 .65البلاغة والأسُلوبية،  (13)
 .119الظاهرة الجمالية في القُرآن الكريم،  (14)
 . 19، والصّورة الأدبية في القُرآن، 142على شعر الأعشى الكبير(،  ينظر: الصّورة الفنية معياراً نقدياً)منحى تطبيقي (15)
 .689الجرس والإيقاع والإيحاء والظلال في القُرآن الكريم)بحث(،  (16)



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

644 

 التّشبيه والتّمثيل((: المبحث الأوّل(( 
 المِثْلُ  والش بِيهُ  والش بَهُ  . و))الشِّبْهُ (2)وقدرته على التأثير في المتلقي، للتشبيه خاصيةُ إيحائية تتبدى من إيجازه واختصاره للمعاني 
. وهذا المعنى هو ما أبرزته معجمات اللّغة العربيّة. أمّا التّشبيه عند (3)الت مثيل((: ... والت شْبيه اثلهم الشيءَ  الشيءُ  وأَشْبَه أَشْباهٌ  والجمع

 . (4)))الدِّلالةُ على مُشارَكِة أمرٍ لَأمر في معنى من المعاني أو أكثر على سبيل التّطابق أو التقارب لغرضٍ ما(( البلاغيين فهو
ووقعها في النّفوس ، وألواناً مختلفةً شكلتا ظاهرةً جمالية لها أثرها في العقول، تخذ مظاهراً متنوعةً ٱم والتّشبيه في القُرآن الكري 

  )أعني العقل والعاطفة( بلا هوادة بينهما ولذا من خِلال فهو يحاور الاثنين معاً 
ولكنه جزءٌ أساسي لا ، س عنصراً إضافياً في الجملة))لي فهو إذاً ، اعتماده هذه الثنّائية نجدّه يحقق الإقناع والإمتاع للمتلقّي معاً  

ذا سقط من الجملة إنهار المعنى من أساسه، يتمّ المعنى بدونه فهو لا ، فعمله في الجملة أنّه يعطي الفكرة في صورة واضحة مؤثرة، وا 
 . (5)ه المعنى ليصبح واضحاً قوياً((ولكن التّشبيه يأتي ضرورةً في الجملة يتطلب، يمضي إلى التّشبيه كأنّما هو عمل مقصود لذاته

ندّرك أنّ ، (6)﴾لِلَّهِ  حُبًّا أَشَدُّ  آَمَنُوا وَالَّذِينَ  اللَّهِ  كَحُبِّ  يُحِبُّونَهُمْ  أَنْدَادًا اللَّهِ  دُونِ  مِنْ  يَتَّخِذُ  مَنْ  النَّاسِ  وَمِنَ ﴿: وبتدبر قوله تعالى 
)جل   للهٱرضها القُرآن الكريم ألا وهي تشبيه مشركي العرب في حبهم لآلهتهم كحبِّ التّشبيه جاء معطياً الصّورة الواضحة للفكرة التي ع

وهذا ما يُستشف من  )الحبّ(. فضلًا عمّا ولدّه هذا التّشبيه من إيحاءات ظلت تناوش طرفيه في الكشف عن الفرق بين ماهية شأنه(.
 . (7)سياق الآية المباركة

ليس الحسُّ وحده هو )) وفي هذا المعنى قال الّدكتور أحمد أحمد بدوي .(8)لصّورة البصريةويشغل الإيحاء المجال الأوسع في ا 
 . (9)بل أنّ للنفس النّصيب الأكبر والحظ الأوفى((، ولكن الحس  والنّفسَ معاً ، الذي يجمع بين المُشَب ه والمُشَب ه به

 أَشَدُّ  أَوْ  كَالْحِجَارَةِ  فَهِيَ  ذَلِكَ  بَعْدِ  مِنْ  قُلُوبُكُمْ  قَسَتْ  ثمَُّ ﴿: تعالىوفي مورد تشبيه قلوب اليهود بالحجارة في كتابه الحكيم قال  
نَّ  قَسْوَةً  رُ  لَمَا الْحِجَارَةِ  مِنَ  وَاِ  نَّ  الْأَنْهَارُ  مِنْهُ  يَتَفَجَّ نَّ  الْمَاءُ  مِنْهُ  فَيَخْرُجُ  يَشَّقَّقُ  لَمَا مِنْهَا وَاِ   اللَّهُ  وَمَا اللَّهِ  خَشْيَةِ  مِنْ  يَهْبِطُ  لَمَا مِنْهَا وَاِ 
ويُبْعِدُها عن أنّ تلين لجلال ، المثال الملموس لقسوة قلوب اليهود)) يجعل في الحجارة -هنا–. فالقرآن الكريم(10)﴾تَعْمَلُونَ  عَمَّا بِغَافِلٍ 

. فالإضراب عن (11)الجاسية القاسية((... ألا ترى أنّ القسوة عندما تخطرُ بالذهن تخطر إلى جوارها الحجارة  الحقّ وقوة منطق الصّدق
 وينشط الذهن في تخيّل حقيقة ما يقبع في هذه القلوب الجدبة الجاحدة. ، ويشدُّ الانتباه، قسوة الحجارة إلى ما هو أشد منها يلفت النّظر

يلته البيانيّة وهذا ما وضحه في ومدركاً لفض، ه( عارفاً بقيمته التّعبيرية471) أمّا التّمثيل فقد كان الشّيخ عبد القاهر الجرجاني 
، المعاني أعقاب في جاءَ  إذا التمثيل ))إنّ : حديثه عن المعاني سواءٌ أكانت مدحاً أم ذماً أم حجاجاً أم افتخاراً أم اعتذاراً أم وعظاً إذ قال

 من وشَب  ، أقدارها من ورفع، مَنْقَبةً  كَسَبهاو ، أُب هةً  كساها، صورته إلى الأصلية صُوَرها عن ونُقِلت، مَعرِضه في باختصار هي بَرَزَتْ  أو
 أن على الطِّباع وقَسَر، وكلَفاً  صبابةً  الأفئدة أقاصي من لها واستثار، إليها القُلوب ودعا، لها النُّفوس تحريك في قُواها وضاعف، نارها

، على المتلقّي من خِلال الإيحاء الذي يشّع به “ثيلالتم” . ويكشف هذا النّص عن سلطة التّأثير الذي يمارسه(12)((وشَغَفاً  محبّة تُعطيها
 . (13)وانفتاح الدّلالة التي يشي بها سياقه العام

                                                                                                                                                                                                       
 .30من بلاغة القُرآن،  (1)
 .218ينظر: عناصر الوظيفة الجمالية في البلاغة العربيّة،  (2)
 .13/503لسان العرب، مادة)شبه(:  (3)
 .238لخيص في علوم البلاغة، التّ  (4)
 .153من بلاغة القُرآن،  (5)
 .74سورة البقرة، الآية (6)
 .305ينظر: المصدر السّابق، وفلسفة البلاغة بين التّقنية والتطوّر،  (7)
 .130ينظر: جماليات المفردة القُرآنية،  (8)
 .148من بلاغة القُرآن،  (9)

 .74سورة البقرة، الآية  (10)
 .1/80السّابق، وينظر: في ظلال القُرآن:  المصدر (11)
 .115كتاب أسرار البلاغة، (12) 
 .210ينظر: عناصر الوظيفة الجمالية في البلاغة العربيّة،  (13)
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ومنه ما ، ويُعْطى المَقَادةَ طوعاً ، ))فمنه ما يقربُ مأخذُه ويسهُل الوصول إليه ثم إنّ التّمثيل شأنه التّأول وأمره التّفاوت الشّديد 
 . (1)ومنه ما يدّق ويغُمض حتى يُحتاج في استخراجه إلى فضل روّيةٍ ولُطفِ فكرةٍ((، يحتاج فيه إلى قدر من التّأمل

-))هو ما يكون وجه الشّبه فيه وصفاً مركباً منتزعاً من متعدد والتّشبيه التّمثيلي أو التّمثيل باختلاف تسمياته عند البلاغيين 
 شتملت على التّمثيل في سورة البقرة تحليلًا وبياناً. ٱرآنيّة المباركات التي . ولذا قميئاً بنا أن نتصفح الآيات القُ (2)((-أمرين أو أكثر

ولم يكتفِ القُران الكريم ، فقد عرض التّمثيل القُرآني حال المنافقين وصوّرهم بصورٍ متعددة تثبيتاً للفكرة ولمحاً من زوايا مختلفة 
ي لقطات متلاحقة ومشاهد متناسقة قدّم من خِلالها المعنوي المجرد ونشر المخبأ من حيرتهم وتخبطهم ف، بهذا فحسب بل أشاع سرهم
ا نَارًا اسْتَوْقَدَ  الَّذِي كَمَثَلِ  مَثَلُهُمْ ﴿: في آيات باهرات إذ قال تعالى (3)مثالًا شاخصاً دائب الحركة  بِنُورهِِمْ  اللَّهُ  ذَهَبَ  حَوْلَهُ  مَا أَضَاءَتْ  فَلَمَّ

 فِي أَصَابِعَهُمْ  يَجْعَلُونَ  وَبَرْق   وَرَعْد   ظُلُمَات   فِيهِ  السَّمَاءِ  مِنَ  كَصَيِّبٍ  أَوْ ، يَرْجِعُونَ  لَا  فَهُمْ  عُمْي   بُكْم   صُم  ، يُبْصِرُونَ  لَا  ظُلُمَاتٍ  فِي وَتَرَكَهُمْ 
وَاعِقِ  مِنَ  آَذَانِهِمْ   . (4)﴾بِالْكَافِرِينَ  مُحِيط   وَاللَّهُ  الْمَوْتِ  حَذَرَ  الصَّ

والنّظم الآلهي العجيب إذ إنّه ))يجدّ ناراً ثم لا يستفيد ، فق لا شخصه هو المقصود بهذا النّسق اللّغوي الرّائعإذاً جنس المنا 
وعلى هلع المنافق وقلقه من جهة أُخرى. ، بلهبها حينما تخمد فجأةً وهذا خير تشبيه للدلالة على الحيرة والتّخبط في الظلمة من جهة

. وهذا النكوص على (5)((.. ق في استغلال هذا اللهب الهادي فإنّه لابدّ أن ينكص على عقيبه في ظلماتوهذا المنافق نفسه حينما يخف
 ))فإن ه( مفصلاً 538أشار إليها الزّمخشري )ت (6)﴾بِنُورهِِمْ  اللَّهُ  ذَهَبَ ﴿: متأتٍ من نكتة تعبيرية دقيقة في قوله “ظلمات”العقب في 

 الله ذهب: قيل فلو .الزيادة على دلالة فيه الضوء أبلغا لأنّ  ذكر النور: ؟ قلت{أَضَاءتْ  فَلَم ا: }هلقول بضوئهم؟ الله ذهب قيل هلا: قلت
 . (7)أصلًا(( وطمسه رأساً  عنهم النور إزالة والغرض، نوراً  يسمى ما وبقاء بالزيادة الذهاب لأوهم، بضوئهم
مشهد التّيه والضّياع الذي وقع به المنافقون من خِلال ما يوحيه وبعد الاطلاع على سرِّ هذه النّكتة القُرآنيّة لك أن تستحضر  

. من هنا يعتقد الزمخشري أنّ المشهد الثاّني في تمثيل حال المنافقين المتضمن في قوله (8)﴾يُبْصِرُونَ  لَا  ظُلُمَاتٍ  فِي وَتَرَكَهُمْ ﴿: قوله
 ا(10)﴾..نَارًا اسْتَوْقَدَ  الَّذِي كَمَثَلِ  مَثلَُهُمْ ﴿: أبلغ من المشهد الأول المتمثل بقوله (9)﴾.. ظُلُمَات   فِيهِ  السَّمَاءِ  مِنَ  كَصَيِّبٍ  أَوْ ﴿: تعالى
 . (11)الأغلظ(( إلى الأهون من هذا نحو في يتدرجون وهم، أُخر ولذلك، وفظاعته الأمر وشدّة الحيرة فرط على أدلّ  ))لأنّه

ستشعاراً ذوقياً عالياً بفضاءات معناه. علاوةً على ذلك ٱو، التّمثيل ونستشف من تحليل الزمخشري هذا ذهناً حاذقاً بإيحاءات 
يحائها لدى استعمال هذا الجماد أو ذاك مثل -هنا-تستوقفني : في قوله تعالى “الصّيِّب” نباهة أحد الباحثين في بيان جمالية الفروق وا 

وفي هذه الكلمة ما يوحي بقوة المطر وشدة ، ال من حَصرتهم السّماء بصيِّب))فمث لهم القُرآن بح: إذ قال، (12)﴾السَّمَاءِ  مِنَ  كَصَيِّبٍ  أَوْ ﴿
وفي النّص على أنّه من السّماء ما يُوحي بهذا العُلُوِّ ، ولكنّه مطر يُصيبها ويُؤَثِّر فيها، فهو ليس بغيثٍ يُنْقِذُ الأرض من ظَمَئِها، بَطْشِه
 . (13)رعبٍ ينبعث في القلوب من جَرّائِهِ(( فأيُّ ، ينزِلُ منه هذا المطرُ الدّافِقُ ، الشّاهِقِ 
تُخذ التّمثيل كوسيلة فاعلة في تصوير حال من يتصدق لا عن باعث نفسي ولا حافز حقيقي بنقل المعنى المجرد في ٱوكذلك  

 يُؤْمِنُ  وَلَا  النَّاسِ  رِئَاءَ  مَالَهُ  يُنْفِقُ  كَالَّذِي وَالْأَذَى بِالْمَنِّ  صَدَقَاتِكُمْ  تُبْطِلُوا لَا  آَمَنُوا الَّذِينَ  أَيُّهَا يَا﴿: صورة حسية متخيلة في قوله تعالى
                                                           

 .134، 133، وينظر: عبد القاهر الجرجاني)بلاغته ونقده(، 93المصدر السّابق، (1) 
 .54البيان في ضوء أساليب القُرآن، (2) 
 .188، والصّورة الفنية في المثل القُرآني، 58در نفسه، ينظر: المص (3)
 (.19، 18، 17سورة البقرة، الآيات)(4) 
 .188الصّورة الفنية في المثل القُرآني،  (5)
 .17سورة البقرة، الآية(6) 
 .1/133ن في تفسير القُرآن: .وينظر: مجمع البيا1/81تفسير الكشّاف عن حقائق غوامض التِّنزيل وعيون الأقاويل في وجوه التأويل: (7) 
 نفسها. 17سورة البقرة، الآية  (8)
 . 19سورة البقرة، الآية (9)

 نفسها.  17سورة البقرة، الآية (10)
 .1/88تفسير الكشاف:  (11)
 نفسها. 19سورة البقرة، الآية(12) 
 .129، وينظر: جماليات المفردة القُرآنيّة، 33من بلاغة القُرآن،  (13)
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فالصدقة التي يتبعها المن والأذى لا تثمر شيئاً ولا . (1)﴾صَلْدًا فَتَرَكَهُ  وَابِل   فَأَصَابَهُ  تُرَاب   عَلَيْهِ  صَفْوَانٍ  كَمَثَلِ  فَمَثَلُهُ  الْآَخِرِ  وَالْيَوْمِ  بِاللَّهِ 
فإذا وابل من المطر ، فظُنت فيه الخصوبة، غطته طبقة خفيفة من التّراب، ))يدعهم يتملون هيئة الحجر الصّلب المستوي تبقى ولذا

يتركه صلداًا  -كما هو المنظور-إذا به -كما هي شيمة الأرض حين تجودها السّماء–يصيبها وبدلًا من أن يهيئه للخصب والنّماء 
يل فيه الخير والخصوبة((، انت تسترهوتذهب تلك الطّبقة الخفيفة التي ك . ثم يمضي في التّصوير لإبراز المعنى المقابل للصدقة (2)وتخِّ

 ابْتِغَاءَ  أَمْوَالَهُمُ  يُنْفِقُونَ  الَّذِينَ  وَمَثَلُ ﴿: التي تكون رئاء النّاس. فضلًا عن أنّها متبوعة بالمن والأذى. وهذا ما نجده في قوله تعالى
 . (3)﴾فَطَل   وَابِل   يُصِبْهَا لَمْ  فَإِنْ  ضِعْفَيْنِ  أُكُلَهَا فَآَتَتْ  وَابِل   أَصَابَهَا بِرَبْوَةٍ  جَنَّةٍ  كَمَثَلِ  أَنْفُسِهِمْ  مِنْ  تَثْبِيتًاوَ  اللَّهِ  مَرْضَاةِ 

لا ، مرة كالجنةإذاً صورة الصّدقات التي تنُفق ابتغاء مرضاة الله هي المعنى المقابل لصورة التّمثيل السّابق و))هي في هذه ال 
ذا كانت حفنة التراب هناك على وجه صفوان ولكنه في ، فالجنة هنا فوق ربوةا وهذا هو الوابل مشتركاً بين الحالتين، كحفنة من ترابا وا 

فيكشف عن وجه كالح كالأذىا وفي الحالة ، في الحالة الأولى يُصيب الصّفوان، وفي الثاّنيّة يُربي ويُخصب، الأولى يمحو ويمحق
ما يجعل ، فإنّ فيها من الخصب والاستعداد للإنبات، ولو أن هذا الوابل لم يصيبها .“أُكلا” الثاّنيّة يُصيب الجنة فيمتزج بالتربة ويخرج

 . (4)القليل من المطر يهزها ويُحييها((
ورها في ترسيخ وتحفيز وفي ضوء ما تقدّم نلحظ أنّ المثل القُرآني حمل في أحشائه بعض المفردات الموحية التي أسهمت بد 

بمشاعر الإنسان في الغبطة والسّرور )) إذ إنّها بمّا توحيه تنتقل “تثبيتاً ” الصّدقات التي تنُفق ابتغاء مرضاة الله. وهذا ما تجلى في كلمة
التّثبيت  والعناية بالنفس المطمئنة التي لا تأمل إلاّ ، إلى عالم روحي محض يحمل بين برديه جميع مقومات الرّضا من الله

وهي سامقة ، ))تحمل صورة فريدة في تخيّل الجنان تتساقط عليها الأمطار فتمسح سطحها التي “ربوة” . وكذلك كلمة(5)والاستقامة((
وهي على نشز من الأرض تباركها هذه الهبات ، وتمنحها القوة والحياة والاستقرار، وتثبت جذورها، فتزيل القذى عن أشجارها، شامخة

  .(6)ذلك من مناخ نفسي يسكن إليه الضمير((وما يوحي 
كالتشبيه المرسل. ، ونستخلص ممّا تقدّم أنّ سورة البقرة قد احتوت على بعض أنواع التّشبيه التي كان الإيحاء يتوهج من ثناياها 

إلى قدرة هذا الفن  -هنا-ة التّمثيلفضلًا عن التّمثيل الذي هيمنت نماذجه على أنواع التّشبيه الُأخرى. ولهذا يمكننا أن نُرجع وجود ظاهر 
يصالها إلى المتلقّي في صور حسية متخيلة تدعه ينشط ذهنياً من أجل الوصول إلى  -المتلقّي: أي-على تصوير المعاني المجردة وا 

 ترهيباً.  الدّلالة القُرآنيّة المرادة ترغيباً أو
 المجاز((: المبحث الثاّني(( 

وبعث ، وتوليد للصور، ان العربيا ))لذلك فان التعبير المجازي يعجب بما فيه من تلوين للافكاريُعدُّ المجاز من أهم شعب البي 
 . (7)بما هو ملائم لطبيعة المعاني((، للإيحاء

 . (8)خَلّفتُه وقطعته وأجَزتُه نَفَدْته((: والمجاز في اللّغة مأخوذ من ))جُزت الموضع سِرتُ فيه وأجزته  
 وَضْع في له وقعت ما غيرُ  بها أريد كلمة ))كلُّ : يين فقد عرّفه الشّيخ عبد القاهر الجرجاني بقولهأمّا في اصطلاح البلاغ 
ن مجاز فهي، والأوّل الثاّني بين لملاحظةٍ ، واضعها  توضع لم ما إلى الواضع وَضْع في به وقعتْ  ما بها جُزْتَ  كلمة كلُّ : قلت شئت وا 

                                                           
 .264ة، الآية سورة البقر(1) 
 .39التّصوير الفني في القُرآن، (2) 
 (.262، 171شتملت على التّمثيل ينظر: الآيتان)ٱ. وللاطلاع على مزيد آيات سورة البقرة التي 265سورة البقرة، الآية  (3)
 .40المصدر السّابق، (4) 
 .251الصّورة الفنية في المثل القُرآني، (5) 
 . 251، 252المصدر نفسه، (6) 
 .153، وينظر: الصّورة الفنية في المثل القُرآني، 52المجاز وأثره في الدّرس اللغّوي،  (7)
 .5/326معجم مقاييس اللغّة، مادة)جوز(: (8) 
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، واضعها في وضع له وُضعتْ  الذي أصلها وبين، إليه بها تُجُوّز ما بين ظةٍ لملاح، وضعاً  فيها تستأنف أن غير من، له
 . (1)مجاز(((()فهي)

))وأعجب ما في العبارة : ه( بقوله637)ت بن الأثيرٱوهذا ما قرره ، تسم المجاز ببعض التّأثيرات النّفسية على المتلقّيٱو 
ويحكمُ بها الطائش ، ويشْجُعُ بها الجبان، عض الأحوال حتى أنّها ليسمح بها البخيلالمجازية أنّها تنقل السّامعَ عن خُلُقه الطبيعيِّ في ب

 . (2)((.. المتسرِّع
يدرك إلّا في التركيب  ))لا وكلّ منهما، والمجاز العقلي، المجاز المرسل: وينقسم المجاز في البلاغة العربيّة على قسمين هما 

 . (3)الجملة النّحوي من الإيحاءات النّفسية التي يستند إليها التّصوير القُرآني(( ووراء كلّ منهما معانٍ غير مايفهم من تكون
ا وبما أنّ علاقات هذا (4)وما وضع له ملابسة غير التّشبيه((، ستعمل فيهٱ))ما كانت العلاقة بين ما  فالمجاز المرسل هو 

 : نقتصر على بعض منها كتلك التي وردت في سورة البقرةالقسم من المجاز متوافرة ومتكاثرة في الاستعمال القُرآني فأنّنا س
 مِنَ  آذَانِهِمْ  فِي أَصَابِعَهُمْ  يَجْعَلُونَ ﴿: تعني التّعبير بالكل عن الجزء. من ذلك قوله تعالى عن المنافقين: فالعلاقة الكلّية 
وَاعِقِ  فأصابعهم إذاً مجاز مرسل علاقته الكلّية. وممّا يؤيد . “املهمأن” وأراد به الجزء وهو “أَصَابِعَهُمْ ” بالكل وهو -هنا-. فعبّر(5)﴾الصَّ
مع سياق هذا المجاز نجدُّه يكتنز على نكتة جمالية فيها كونه))إيماءاً إلى  . وجرياً (6)ستحالة وضع الأصابع كاملةً في الآذانٱذلك قرينة 

 . (7)((ارح على النّهج المعتادستعمال الجو ٱوبلوغهم إلى حيثُ لايهتدون إلى ، وفرط دهشتهم، كمال حيرتهم
ذَا﴿: ويقصد بها أن يكون اللفظ المذكور سبباً في المعنى المراد. قال تعالى: )السببية(ومن العلاقات المجازية الُأخرى   لَقُوا وَاِ 

ذَا آَمَنَّا قَالُوا آَمَنُوا الَّذِينَ  . فالمجاز في النّص المبارك (8)﴾بِهِمْ  يَسْتَهْزِئُ  اللَّهُ ، مُسْتَهْزِئُونَ  نَحْنُ  مَاإِنَّ  مَعَكُمْ  إِنَّا قَالُوا شَيَاطِينِهِمْ  إِلَى خَلَوْا وَاِ 
. ولهذا فأيُّ عاقبة تلك (10)ا ولذلك سُمي عقوبة الاستهزاء استهزاءاًا لأنّه سبب فيها(9)﴾بِهِمْ  يَسْتَهْزِئُ  اللَّهُ ﴿: متحصل بقوله عزّ وجلّ 

وما أشقاه!! أو إنّ الخيال ليمتد ، ))وما أبأس من يستهزئ به جبار السّموات والأرض ر ينتظرهموأيُّ مصي، التي وصل إليها المنافقون
لى مصير تقشعر من هوله القلوب((، إلى مشهد مفزع رعيب   .(11)وا 

صيغة مقام  التي يراد بها إقامة: )الاشتقاق( وهناك تشكلات علائقية أيضاً لهذا القسم من المجاز في السّورة الكريمة منها علاقة 
 وَهُوَ  شَيْئًا تَكْرَهُوا أَنْ  وَعَسَى لَكُمْ  كُرْه   وَهُوَ  الْقِتَالُ  عَلَيْكُمُ  كُتِبَ ﴿: . من ذلك إطلاق المصدر على المفعول في قوله تعالى(12)صيغة أُخرى

. والتّأمل في هذا التّعبير المجازي يؤدي إلى أنّ القُرآن (13)﴾تَعْلَمُونَ  لَا  وَأَنْتُمْ  يَعْلَمُ  وَاللَّهُ  لَكُمْ  شَر   وَهُوَ  شَيْئًا تُحِبُّوا أَنْ  وَعَسَى لَكُمْ  خَيْر  
ا وفي هذا “مكروه” بدلًا من “كُرْه  ” ولا يُسّطح مشقة فريضة القتال ولذا جاء التّعبير عنه بلفظ، يتجاهل الفطرة البشرية السّليمة الكريم لا

. إلّا إنّ القُرآن الكريم في الوقت نفسه يسبغ على معالجته لهذا (14)نّه الكره بنفسهبيان لأثر القتال وشدة وطأته على النّفوس حتى كأ
 وتسوّغ مرارتها! ولعل هذا كله يُستفاد من وحي السّياق النّصي. ، الموضوع مسحة جمالية تهوّن مشقة هذه الفريضة

                                                           
 .352، 351كتاب أسرار البلاغة، (1) 
 .199بية، . وينظر: عناصر الوظيفة الجمالية في البلاغة العر1/89المثل السّائر في أدب الكاتب والشّاعر:  (2)
 .155. وينظر: الصّورة الفنية في المثل القُرآني، 123فكرة النّظم بين وجوه الإعجاز في القُرآن الكريم، (3) 
 .277الإيضاح في علوم البلاغة، (4) 
 .19سورة البقرة، الآية (5) 
 .1/91، وتفسير الكشّاف: 83ينظر: البلاغة الاصطلاحية، (6) 
 .261. وينظر: جماليات المفردة القُرآنيّة، 1/53تفسير أبي السّعود: (7) 
 (.15، 14سورة البقرة، الآيتان) (8)
 نفسها. 15سورة البقرة، الآية (9) 
 .194. وللاطلاع على العلاقة )السببية( أيضاً في سورة البقرة ينظر: الآية 142ينظر: البيان في ضوء أساليب القُرآن،  (10)
 .1/45في ظلال القُرآن:  (11)
 .182نظر: جواهر البلاغة في المعاني والبيان والبديع، ي(12) 
 .216سورة البقرة، الآية  (13)
. وللزيادة في الاطلاع على علاقات المجاز المرسل الواردة في سورة البقرة ينظر: العلاقة)الجزئية(في 150ينظر: البيان في ضوء أساليب القُرآن،  (14)

 ( وغيرهما.234، 232ما كان(في الآيتين)(، وكذلك علاقة)إعتبار 195، 177الآيتين)
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، ا إذ إنّ المجاز يسوغه التّلازم الذهني“عانيتداعي الم” ))الأساس النّفسي للمجاز المرسل هو ومن خِلال ما مضى يظهر أنّ  
 . (1)والحال والمحل وهكذا((، وكذلك الكل والجزء، فالسبب والمسبب متلازمان ذهناً وزماناً ومكاناً 

ل من لضربٍ  العقل من موضعه عن بها المُفَادَ  الحكم أَخرجتَ  جملة أمّا المجاز العقلي فهو))كلّ    . ويوحي(2)مجاز(( فهي، التأوُّ
نّ كان متعلقاً بالإسناد الجملي لا بألفاظ ، استعمال المجاز العقلي بكثرةٍ في القُرآن الكريم على أصالة حضوره البلاغيّ بلا جدال وهو وا 

  .(3)مجردة ولكنّ لا بدّ من قرينة تدلنا على إرادة الاستعمال المجازي دون الحقيقي
ويقصد : )المكانيّة(لهذا الضرب من المجاز سنبسط القول في بعضها كالعلاقة وباستقرائنا لسورة البقرة ظفرنا بعلاقات متعددة  

الِحَاتِ  وَعَمِلُوا آَمَنُوا الَّذِينَ  وَبَشِّرِ ﴿: بها ما بُني للفاعل وأُسند للمكان. كما في قوله تعالى  تَحْتِهَا مِنْ  تَجْرِي جَنَّاتٍ  لَهُمْ  أَنَّ  الصَّ
سناد الجري إلى الأنهار من الإسناد المجازي كقولهم: المجاز في هذه الآية المباركة بقوله. أوضح الزّمخشري (4)﴾الْأَنْهَارُ  بنو : ))وا 

نّما الذي يجري هو الماء، تجري على وجه الحقيقة . وينكشف من التّحليل النّصي هذا أنّ الأنهار لا(5)فلان يطؤهم الطريق(( ، واِ 
والسّابحة في التّجدد الدّائم الذي ، . ولك أن تستوحي هذه الصّورة المفعمة بالحياة(6)جازيوالأنهار مكان لها وذلك على سبيل الإسناد الم

 لا زوال له ولا اضمحلال. 
بيت ” ( حضورٌ في موضوع قبلة المسلمين الأولىإسناد الفعل إلى ما له مزيد اختصاص وقربى بالفاعل الحقيقي) ولعلاقة 
إلى الذات المقدسةا لأنّ  -هنا-فإسناد العلم. (7)﴾الرَّسُولَ  يَتَّبِعُ  مَنْ  لِنَعْلَمَ  إِلاَّ  عَلَيْهَا كُنْتَ  الَّتِي لْقِبْلَةَ ا جَعَلْنَا وَمَا﴿: قال تعالى “المقدس

ليعلم رسول الله : ))قِيل وخالصته فهم أهل القرب عنده. ولهذه الغاية، )جلّ جلاله( للهٱوالمؤمنين هم خاصة  () الرّسول مُحمّد
نّما أسند علمهم إلى ذاتها لأنّهم خواصه وأهل الزّلفى عنده((والمؤمنون   .(8). واِ 
)إسناد الفعل إلى الجارحة التي هي نلحظ علاقة، (9)﴾قَلْبُهُ  آَثِم   فَإِنَّهُ  يَكْتُمْهَا وَمَنْ  الشَّهَادَةَ  تَكْتُمُوا وَلَا ﴿: وفي قوله تعالى 

 ؟ وما(10)﴾فَإِن هُءَاثِمٌ ﴿: قوله على اقتصر هلا: قلت ))فإن ولذا وردَ في التفسير -”القلب” والمقصود بها في هذه الآية العظمى-آلته(
 بالقلب مقترفاً  إثماً  كان فلما، بها يتكلم ولا يضمرها أن هو: الشهادة كتمان: قلت وحده؟ القلب لا الآثمة هي والجملة القلب ذكر فائدة
 سمعته ومما عيني أبصرته مما هذا: التوكيد أردت إذا تقول تراك ألا. أبلغ بها ليعم التي الجارحة إلى الفعل إسناد لأنّ ، إليه أسند
. فالتعبير عنده يدلّ على أنّ الإثم تمّكن من أصل نفسه وملك أشرف مكان فيهاا لأنّه يتكأ على القلب (11)قلبي(( عرفه ومما، أذني

 . (12)مّ في أعماق القلب((فكلاهما عمل يت: والكتمان للشهادة، ))تنسيقاً بين الإضمار للإثم
 “المباشرة” ونتيجةً لما سلف نتوّصل إلى أنّ المجاز في سورة البقرة يُمثل أُنموذجاً يُحتذى به في إيقاع الانزياح من اللّغة العادية 

للآيات المباركة. وفوق التي تتسم بجمالية الإيحاء واتساع فضاء المعنى المستخلص من السّياق النّصي  “المجازية” إلى اللّغة الإبداعية
كلِّ ذلك وقع شطراه متوازيين من حيثُ الاستعمال في السّورةا إذ ارتكز المجاز المرسل في إساسه النّفسي على تداعي المعاني المسوّغ 

ل المندّك بآليات المناط بإيجاد الوشائج المتماسكة في علاقاته المختلفة. في حين التجأ المجاز العقلي إلى التّأو ، من التّلازم الذهني

                                                           
 .158المصدر نفسه،  (1)
 .385كتاب أسرار البلاغة،  (2)
 .125ينظر: مجاز القرآن خصائصه الفنية وبلاغته العربيّة، (3) 
 .25سورة البقرة، الآية  (4)
 .1/112تفسير الكشّاف: (5) 
 .9بلاغية)بحث مخطوط(، ينظر: الإسناد المجازي في القُران ملابساته وأسراره ال(6) 
 .143سورة البقرة، الآية (7) 
 .18. وينظر: الإسناد المجازي في القُرآن، 1/199تفسير الكشّاف: (8) 
 . 283سورة البقرة، الآية(9) 
 نفسها. 283سورة البقرة، الآية  (10)
 . 1/325تفسير الكشّاف: (11) 
. وللزيادة في الاطلاع على علاقات المجاز العقلي في سورة البقرة ينظر: 17،القُرآنوينظر: الإسناد المجازي في ،3/338في ظلال القران:  (12)

 وغيرهما.10، والعلاقة)الوصفيه( في الآية69العلاقة)المصدريه( في الآية
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والمتفق مع جوهر التّشريع. ولذا أخذت أغلب علاقاته آفاق تسمياتها من الفسحة المتاحة في إجراءات هذا التّأول السّياقي النصي ، اللّغة
  للآيات.

 ة((ستعار ))الا: المبحث الثاّلث 
مدهشة تجعل المتلقّي  ا تحظى بخاصية إيحائيةة بالثراء والخصوبة من بين فنون البيان العربي الُأخرىا كونّهستعار تتصف الا 

 جملتها العام من دلالة مقصودة.  مشدوداً في الوصول إلى ما يشي به سياق
والت عاور شِبه ، والمعاوَرَة، وعاوَرَه إياه، منه وقد أعارّه الشيء وأعارّه، والعارة ما تداولوه بينهم، ة في اللّغة بمعنى العاريّةستعار والا

 . (1)ه منه طلب منه أن يعيره إياهاستعار ه الشيء و استعار و ، ه طلب العاريةاستعار وتَعَو ر و ، والتِّداول في الشيء يكون بين اثنين ،المداولة
مدعياً دخول المشبه في جنس المشبه ، ))أن تذكر أحد طرفي التّشبيه وتريد به الطّرف الآخر ة عند البلاغيين فهيستعار أمّا الا 

 . (2)ذلك بإثباتك للمشبه ما يخص المشبه به((دالًا على ، به
 ))ومن وثناءهم عليها وافراً ، ة وخصوبتها عند القدماء تبين لنا احتفاءهم بها طافحاً ستعار وفي البحث عن معالم ثراء الا 

 عِدّةً  الواحدة الصدَفة من خرجَ تُ  حتى، اللفظ من باليسير المعاني من الكثير تُعطيك أن ها، مناقبها عنوان وهي، بها تُذكرَ  التي خصائصها
ذا، الث مر من أنواعاً  الواحد الغُصْن من وتَجْنِيَ ، الدُّرَر من نعة أقسام تأم لتَ  وا   يستحِق ومعها، البلاغة حَد   في الكلام يكون بها التي الص 

. (3)زَهْرها(( هي ورَوضاً ، بدرها هي نجوماً  ادفتهاوص مداها تنُازعها أن عن وتَقصُرُ ، حُلاها تُعيرها أن إلى تفتقر وجدتَها، البراعة وصفَ 
 . (4)جليّةً(( باديةً  الخفيّةَ  والمعاني، مُبينةً  الخُرسَ  والأجسامَ ، فصيحاً  والأعجمَ ، ناطقاً  حيّاً  الجمادَ  بها ))ترى فضلًا عن ذلك

ونقل ، بيه على التّصوير و التّخييلوهي أقدر من التّش، ة أهم أشكال الإيحاء وصورهستعار ))الا أمّا المحدثون فيرون أنّ  
ذا كان التّشبيه يحافظ على استقلال طرفيها فإن  ، ةستعار المشاعر والإيحاءاتا ولذلك كانت أعلى مراتب التّشبيه هي أوّلى مراتب الا وا 

 . (5)التي تمتاز به((وهذا ما يعزز خاصية الإيحاء ، ة قد تدمج طرفي الصّورة محدثة نوعاً من التّفاعل الحيّ بينهماستعار الا
وتمثيلية. ولذا ، ومكنية، ة في سورة البقرة رصدنا وروداً لأكثر أنواعها الرئيسة عند البلاغيين من تصريحيةستعار وبتتبعنا للا 

ض الأنواع الُأخرى سنعمد إلى تحليل النّماذج القُرآنيّة في السّورة المباركة وفقاً لهذه الأنواع. علاوةً على ذلك أنّنّا سنجنح إلى إيضاح بع
 العائدة بشكل أو بآخر إلى الأنواع الرئيسة أعلاه إذا اقتضى البحث ذلك. 

كما في قوله  (6)))ما صرّح فيها بلفظ المشبه به دون المشبه(( والمراد بها، ةستعار ة التّصريحية هي أوّلى أنواع الاستعار فالا 
 “العروة الوثقى” . إذ الآية المباركة استعير فيها لفظ(7)﴾الْوُثْقَى بِالْعُرْوَةِ  اسْتَمْسَكَ  فَقَدِ  اللَّهِ بِ  وَيُؤْمِنْ  بِالطَّاغُوتِ  يَكْفُرْ  فَمَنْ ﴿: تعالى

إيماناً ، شريك له يوقع من يتشبث به إلى الدّلالة على الإيمان بالله وحده لا ينقطع ولا ))من الدّلالة على الحبل المحكم المتين الذي لا
الإيمان الخالص من  -هنا-. فقد شبه(8)والعلاقة بين الدّلالتيين هي المشابهة(( الضلال ومن الخلود في نار جهنم. ينقذ التّمسك بها من

 . (9)شوائب الشّرك بالعروة الوثقى في نجاة من يستمسك به. ولهذا جاء التّصريح بالمشبه به دون المشبه
ة التّصريحية التّرشيحية. ستعار جاءت الا، (10)﴾تِجَارَتُهُمْ  رَبِحَتْ  فَمَا بِالْهُدَى لَالَةَ الضَّ  اشْتَرَوُا الَّذِينَ  أُولَئِكَ ﴿: وفي قوله تعالى 

 “شتروا”ٱ. ففي الآية الكريمة (11)ة التّرشيحية أو المرشحة هي التي تقُْرن بما يناسب المستعار منه ويلائمهستعار ويقصد البلاغيون بالا
                                                           

 .2/239مادة )عود(: ،وكتاب العين،4/612مادة )عود(: ،ينظر: لسان العرب(1) 
 .369،مفتاح العلوم(2) 
 .43،غةكتاب أسرار البلا(3) 
 المصدر نفسه.(4) 
 .226عناصر الوظيفة الجمالية في البلاغة العربية،  (5)
 .1/155معجم المصطلحات البلاغية وتطوّرها: (6) 
 .256الآية،سورة البقرة (7)
 .276،نظرية البيان العربي خصائص النشأة ومعطيات النزوع العلمي )تنظير وتطبيق((8) 
 ( وغيرها.81،18،10. وللاطلاع على موارد الاستعارات التّصريحية في سورة البقرة ينظر: الآيات)197،يانيةينظر: القرآن والصّورة الب (9)

 .16الآية،سورة البقرة(10) 
 .177،ينظر: الإشارات والتّنبيهات في علم البلاغة(11)
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 رَبِحَتْ  فَمَا﴿: ة بقولهستعار ثم رُشح لهذه الا “الضلالة” ةستعار وقرينة الا، “ستبدلوا”ٱو “ختارواٱ” ة في التّعبير عن معنىاستعار 
ه( 654المستعار منه. ومن هنا يعدُّ ابن أبي الأصبع المصري)ت “الاشتراء” لفظة “التّجارة”و “الرّيح” لملاءمة لفظتي (1)﴾تِجَارَتُهُمْ 

 . (2)اتستعار هذا النّوع من أجلّ أنواع الا
كتفُي بذكر شيء من لوازمه ٱختفى فيها لفظ المشبه به وٱ))التي  وهي، ة المكنية أو بالكناية ثانيةً في سورة البقرةستعار تي الاوتأ 

، لفظ المستعارهو ال “أُشْرِبُوا” المباركة في الآية فالفعل الماضي، (4)﴾بِكُفْرهِِمْ  الْعِجْلَ  قُلُوبِهِمُ  فِي وَأُشْرِبُوا﴿: . قال تعالى(3)دليلًا عليه((
نّما اكتفي بذكر شيء من لوازمه ، والمستعار منه هو الشيء الذي يسوّغ شرابه وهو المشبه به غير المذكور في نص الآية صراحةً. وا 

لاستعدادية يوحي بتأثير السّامري فيهما لما وجد لديهم القابلية ا “أُشْرِبُوا ”فضلًا عن أنّ الفعل والعلاقة بينهما المشابهة. “الأشراب” وهو
 . (5)والانحراف عن جادة التوحيد الحق، للشرك

هي : ة المكنية التّبعية. والتّبعيةستعار وردتْ الا، (6)﴾صَبْرًا عَلَيْنَا أَفْرِغْ  رَبَّنَا قَالُوا وَجُنُودِهِ  لِجَالُوتَ  بَرَزُوا وَلَمَّا﴿: وفي قوله تعالى 
وحقيقته ، الذي هو اللفظ المستعار “أَفْرِغْ  ”ة مكنية فياستعار في الآية المباركة . ف(7)التي تجري في اسم مشتق أو في فعل أوفي حرف

يضاح. وهي تبعيةا لأنّ ٱأبلغ منها لأنّ في الإفراغ  “أَفْرِغْ  ”أفعل بنا صبراً. و وحينما نتأمّل  .(8)فعل أمر “أَفْرِغْ  ”تساعاً مع بيان وا 
ندّرك الدّقة  -ي يُوحي باللين والرّفق في سياق الحديث عن الصّبر الذي هو من رحمتهالذ – “أَفْرِغْ  ”جمال الاستعمال القُرآني للفعل

  .(9)القُرآنيّة في إيجاد الانسجام والتّناسب من حيثُ استخدام الألفاظ المستعارة
حقيقي والمعنى لوجود علاقة مشابهة بين المعنى ال، ة التّمثيلية فهي التّركيب المستعمل في غير ما وضع لهستعار أمّا الا 
ة الحضور الواضح في السّورة المباركة من ستعار . وكان لهذا النّوع من الا(10)مع وجود قرينة مانعة من إرادة المعنى الحقيقي، المجازي

فقد شُبهت قلوبهم في ، ليةة تمثياستعار إذ إنّ ))إسناد الختم إلى القلوب . (11)﴾سَمْعِهِمْ  وَعَلَى قُلُوبِهِمْ  عَلَى اللَّهُ  خَتَمَ ﴿: ذلك قوله تعالى
. ومن خِلال هذا (12)وهو تشبيه معقول بمحسوس((، وهي قلوب البهائم، لله عليهاٱنبوّها عن الحق وعدم الإصغاء إليه بحال قلوب ختم 

ينتفعون به في طريق  ة التّمثيلية يتضح لنا أنّ هؤلاءِ عطلوا كلّ حواسهم ولم يعدّْ شيءٌ منهاستعار التّعبير القُرآني المبهر في توظيف الا
 الخير والصّلاح. 
ذَا وَالْأَرْضِ  السَّمَاوَاتِ  بَدِيعُ ﴿: وفي قوله تعالى ))فقضاء أي أمر من جانب  تمثيليةة ، استعار (13)﴾فَيَكُونُ  كُنْ  لَهُ  يَقُولُ  فَإِنَّمَا أَمْرًا قَضَى وَاِ 

ثم استعير ، كن فيكون: بمنزلة قول القائل للشيء، وأقل زمنويحدث في أيسر مدة ، لله سبحانه يكون من دون تراخٍ ومعاناة ومشقةٱ
 . إذاً الكينونة لا تُصدق ولا تُليق إلّا بمُوجد السّموات والأرض ومبدعهما على غير مثال سابق!(14)المشبه به للمشبه(

                                                           
 نفسها. 16الآية،سورة البقرة(1) 
والإشارات والتّنبيهات في علم  ،114وتلخيص البيان في مجازات القُرآن، ،99،ان إعجاز القُرآنينظر: تحرير التّحبير في صناعة الشّعر والنّثر وبي (2)

 .287ونظرية البيان العربي، ،1/55وإعراب القُرآن الكريم وبيانه: ،177،البلاغة
 .1/145معجم المصطلحات البلاغية وتطوّرها:  (3)
 .93الآية ،سورة البقرة(4) 
 .26وللاطلاع على مورد آخر للإستعارة المكنية ينظر: الآية،113،وجماليات المفردة القُرآنيّة،276،لعربيينظر: نظرية البيان ا (5)
 .250الآية  ،سورة البقرة(6) 
 .67،ينظر: البلاغة الاصطلاحية(7) 
 .285، 276 ،، ونظرية البيان العربي90،ينظر: النّكت في إعجاز القُرآن ضمن ثلاث رسائل في إعجاز القُرآن(8) 
 (86،74)،.وهناك أكثر من مورد للإستعارة المكنية التبعية للاطلاع ينظر: الآيتان168،ينظر: من بلاغة القُرآن(9) 

 .279،ينظر: نظرية البيان العربي(10) 
 .7سورة البقرة الآية  (11)
 .1/255،254وتفسير التحرير والتنوير: ،1/57. وينظر: تفسير الكشّاف: 1/43إعراب القُرآن وبيانه: (12) 
 .117سورة البقرة، الآية (13) 
( ومن موارد 300، 301، 302)،. وينظر: بلاغة القُرآن في آثار القاضي عبد الجبار وأثره في الدّراسات البلاغية187 ،البيان في ضوء أساليب القُرآن(14) 

 .189الإستعارة التّمثيلية الأخُر في سورة البقرة ينظر: الآية
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دهاشا، ة تكمن بما فيها من إيحاءات وظلال لمعانيهاستعار ويتبين لنا ممّا تقدّم أنّ قيمة الا  ت يحملها اللفظ للمتلقّي. فضلًا عن وا 
ثم اعقبتها المكنية ، في سورة البقرة بين التّصريحية التي شغلت المساحة الأكبر ة الرّئيسة من حيثُ الاستعمالستعار توزع أنواع الا

  فالتمثيلية.
 الكناية((: المبحث الرابع(( 

التي تتجلى بالانتقال من المعنى السّطحي الذي يفيده  “لظهورالخفاء وا” شتغالها على ثنائيةٱينبثق إيحاء الكناية من خِلال 
 . (1)ستظهار معنى المعنىٱاللفظ بحرفيته إلى المعنى العميق الذي يتجسد في 

 . (2)عليه(( به يُستدلُّ  ممّا بغيره تكلم إذا كذا اسم وعن، كذا عن يَكْنِي، فلانُ  ))كَنَى: والكناية في اللّغة من 
 يجيءُ  ولكن اللُّغة في له الموضوعِ  باللّفظِ  يذكُرُه فلا المَعاني من معنىً  إثباتَ  المتكلمُ  يريدَ  ))أن البلاغيين فهي أمّا الكناية عند 

 . (3)إليهِ(( به فيومىءُ  الوجودِ  في ورِدفُه تاليهِ  هو معنىً  إلى
وأنّما ترد ، برة والمتكلفة التي يُوتى بها لمجرد الفنيةوالكناية القُرآنيّة لها شكلها المتفرد ورباطها المتجدد فهي ليست كالكنايات العا 

يحاءه. ومن هنا سنتحدّث عن تنوع ألوانها التي جاءت في سورة البقرة. ، في القُرآن الكريم معطيةً المعنى وجوده وظلاله والجمال غايته وا 
رادة ، نى هو صفة من الصّفاتالتي يتضمن الكلام فيها ))التّعبير عن مع: الكناية عن الصّفة، فمن ذلك التّنوع أو إطلاق الكلام وا 

فقد ، (5)﴾لِلْكَافِرِينَ  أُعِدَّتْ  وَالْحِجَارَةُ  النَّاسُ  وَقُودُهَا الَّتِي النَّارَ  فَاتَّقُوا تَفْعَلُوا وَلَنْ  تَفْعَلُوا لَمْ  فَإِنْ ﴿: . كقوله تعالى(4)الصّفة اللازمة له((
لله سبحانه وتعالى المشركين عن ترك العناد والتّغطرس ٱحدي الآلهي والعجز البشري حين أمر الآية المباركة عن صفة التّ  كنى بهذه

))المقام مقام  عند وجود الدّليل الدّامغ والحجة المفحمة والعجز عن مجاراة ذلك. ولذا أغنت هذه الكناية عن التّكرار والإطنابا لأنّ 
. ومن النكاة الحاذقة في هذه الآية ذكر الحجارة الذي))يوحي إلى النّفس بسمة أُخرى (6)قتضاء لتطّلب المقام لها((ٱإيجاز جاءت الكناية 

 . (7).. في النّار(( مشهد النّار التي تأكل الأحجار ومشهد الناس الذين تزحمهم هذه الأحجار: في المشهد المفزع
يتضمن الكلام التّعبير عن معنى هو موصوف ))أن  التي تعني: الكناية عن الموصوف: ومن الموارد الُأخر لتنوع الكناية 
لْنَا الرُّسُلُ  تِلْكَ ﴿: . قال تعالى(8)تذكر الموصوف المكنى عنه(( بأن تذكر الصّفة والنّسبة ولا معين.  مَنْ  مِنْهُمْ  بَعْضٍ  عَلَى بَعْضَهُمْ  فَضَّ

كناية عن موصوف هو سيّد الأنبياء والمرسلين وأشرف ، (10)﴾دَرَجَاتٍ  ضَهُمْ بَعْ  وَرَفَعَ ﴿: ففي قوله، (9)﴾دَرَجَاتٍ  بَعْضَهُمْ  وَرَفَعَ  اللَّهُ  كَلَّمَ 
ومن هنا نحسبُ أنّ الإيحائية في هذه الكناية هي التي تأخذ بيد المتلقّي إلى الدّلالة . (11)(الخلق أجمعين مُحمّد رسول الله )

 المطلوبة. 
. وهذا النّوع من الكناية (12)فيكون المكنِىُّ عنه نسبةً((، خر إثباتاً أو نفياً ))نِسبة أمر لآ أمّا الكناية عن النّسبة فهي أن يراد بها 

، أشار إليه القُرآن الكريم في سياق إحاطة اليهود بالذلة والمسكنة جزاءً لطلبهم من موسى)عليه السّلام( في عدم صبرهم على طعام واحد
فكنى بضربها ، فالُله سبحانه وتعالى أراد أن يثبت ديمومة الذّلة والمسكنة عليهم، (13)﴾كَنَةُ وَالْمَسْ  الذِّلَّةُ  عَلَيْهِمُ  وَضُرِبَتْ ﴿: قال تعالى

                                                           
 (.240، 236، 227وعناصر الوظيفة الجمالية في البلاغة العربية )،189،188،عربيّة قراءة أخُرىينظر: البلاغة ال (1)
 .5/411مادة )كنى(:  ،كتاب العين (2)
 .66،كتاب دلائل الإعجاز (3)
 .377،نظرية البيان العربي(4) 
 .24الآية،سورة البقرة(5) 
 .143،بلاغة تحليلية( التّصوير البياني في حديث القُرآن عن القُرآن)دراسة(6) 
 .1/49في ظلال القُرآن:  (7)
 .379،نظرية البيان العربي(8) 
 .253الآية ،سورة البقرة (9)

 نفسها.253الآية ،سورة البقرة (10)
 .376 ،ينظر: نظرية البيان العربي(11) 
 .209جواهر البلاغة، (12) 
 .61سورة البقرة، الآية  (13)
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وكأنّ الذلة والمسكنة أداة يُضرب بها هؤلاءِ ، تُوحي بالعنف المناسب للمقام “ضُرِبَتْ ”عليهم كما يضرب البناء. علاوةً على ذلك أنّ كلمة 
 . (1)اليهود ضَرْباً 

أقسام الكناية باعتبار وسائطها في سورة البقرة نجدُّ الإشارة إلى التّعريض من حيثُ خِطبة النّساء في قوله وفي ضوء بحثنا عن  
  “عَرَّضْتُمْ ”فكلمة ، (2)﴾النِّسَاءِ  خِطْبَةِ  مِنْ  بِهِ  عَرَّضْتُمْ  فِيمَا عَلَيْكُمْ  جُنَاحَ  وَلَا ﴿: تعالى

ستفادوا من هذه الكلمة اسم مصطلح ٱويبدو أنّ البلاغيين  .(3)في هذه الحالةتُوحي بكسر فاعلية اعتراض الرّجل للمرأة  -هنا– 
 . (4)))هو أن يطلق الكلام ويُشار به إلى معنى آخر يفهم من السّياق((: لذا قالوا في تعريفه “التّعريض”

: ضة الصّيام بقوله تعالى. ونلمسه في بيان وقت فري(5)))هو الذي قلت وسائطه مع خفاء في اللزوم بلا تعريض((: والرّمز 
)الخيط بـ ونلحظ أنّ الآية المباركة رمزتْ لأوّل الفجر، (6)﴾الْفَجْرِ  مِنَ  الْأَسْوَدِ  الْخَيْطِ  مِنَ  الْأَبْيَضُ  الْخَيْطُ  لَكُمُ  يَتَبَيَّنَ  حَتَّى وَاشْرَبُوا وَكُلُوا﴿

 هو ما يفيض به سياقها العام ودلالتها النّصية. -هنا– . وهذا المعنى المرموز له)الخيط الأسود(ولنهاية الليل بـ، الأبيض(
 وَاصْفَحُوا فَاعْفُوا﴿: . قال تعالى(7)))الكناية الواضحة مع قلة القرائن والوسائط ولكنها لا تتضمن تعريضاً(( أمّا الإيماء فهي 

لمسلمين مع قتلهم في معركة أُحد حين ذاك هم أصحاب القدرة فالإيماء في الآية الكريمة يشير إلى أنّ ا، (8)﴾بِأَمْرهِِ  اللَّهُ  يَأْتِيَ  حَتَّى
جاء  -هنا-. إذاً اللون البياني(9)))العفو والصّفح إنّما يطلبان من القادر. وفيها البشارة بالغلبة وتأييدهم بالعناية الإلهية(( والمنعةا لأنّ 

 راعاً!وتغدو إليه القلوب سِ ، حاملًا زخماً إيحائياً تهش له النّفوس رواحاً 
وننتهي ممّا تقدّم إلى أن الكناية في سورة البقرة حظيت بفسحة جمالية مميزة تجلّت بإيحائية الانتقال من الملزوم إلى اللازم  

ستتباعات هذا الانتقال في الوصول لدلالة المقال بأنواعها كالكناية عن الصّفة علاوةً على أقسامها باعتبار  والنّسبة. والموصوف، وا 
 كالتعريض والرّمز والإيماء.  وسائطها
 الخاتمة
 : خلص الباحث إلى النّتائج الآتية 

بإيحاء المعنى الملتقط من سياق النّسيج التّركيبي للجملة البيانيّة في الآيات القُرآنيّة المشتملة  تبلور الإيحاء البياني في سورة البقرة .1
 ة والكناية. ستعار على التّشبيه والتّمثيل والمجاز والا

احتوت سورة البقرة على بعض أنواع التّشبيه التي كان الإيحاء يشّع من ثناياها كالتشبيه المرسل. فضلًا عن التّمثيل الذي هيمنت  .2
إلى قدرة هذا الفن على تصوير المعاني المجردة  -هنا-ولهذا يمكننا أن نرجع ظاهرة التّمثيل، نماذجه على أنواع التّشبيه الُأخرى

يصالها إلى الم ينشط ذهنياً من إجل الوصول إلى الدّلالة القُرآنيّة المرادة ترغيباً  -المتلقّي: أي -تلقّي في صور حسية متخيلة تدعهوا 
 أو ترهيباً. 

نموذجاً يحتذى به في إيقاع الانزياح من اللّغة العادية)المباشرة( إلى اللّغة الإبداعية)المجازية( التي أيُمثل  إنّ المجاز في سورة البقرة .3
تتسم بجمالية الإيحاء واتساع فضاء المعنى المستخلص من السّياق النّصي للآيات المباركات. وفوق كلّ ذلك وقع شطراه متوازيين 
من حيثُ الاستعمال في السّورةا إذ ارتكز المجاز المرسل في أساسه على تداعي المعاني المسوّغ من التّلازم الذهني المناط بإيجاد 

                                                           
 105،، وجماليات المفردة القُرآنيّة1/114ينظر: إعراب القُرآن وبيانه: (1) 
 .235الآية ،سورة البقرة (2)
 .272،ينظر: جماليات المفردة القُرآنيّة (3)
 .210،جواهر البلاغة(4) 
 المصدر نفسه. (5)
 .187الآية،سورة البقرة (6)
 .376،نظرية البيان العربي(7) 
 .109الآية ،سورة البقرة(8) 
 .1/543القُرآن: مواهب الرّحمن في تفسير (9) 
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في علاقاته المختلفة. في حين التجأ المجاز العقلي إلى التّأول المنّدك بآليات اللّغة والمتفق مع جوهر التّشريع. الوشائج المتماسكة 
 ولذا أخذت أغلب علاقاته آفاق تسمياتها من الفسحة المتاحة في إجراءات هذا الـتّأول السّياقي للآيات. 

دهاشات يحملها اللفظ للمتلقّي. فضلًا عن توزع أنواع الا، نيهاة بما فيها من إيحاءات وظلال لمعاستعار اتضحت قيمة الا .4 ة ستعار وا 
 ثم أعقبتها المكنية فالتمثيلية. ، في سورة البقرة بين التّصريحية التي شغلت المساحة الأكبر الرّئيسة من حيثُ الاستعمال

ستتباعات اللازم إلى الملزوم من الانتقال بإيحائية تجلّت مميزة جمالية البقرة بفسحة حظيت الكناية في سورة .5  في الانتقال هذا وا 
 والرّمز كالتعريض وسائطها باعتبار أقسامها علاوةً على .والنّسبة، والموصوف، الصّفة عن كالكناية بأنواعها المقال لدلالة الوصول
 . والإيماء
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 محافظة القنيطرةالتحليل المكاني لخطوط النقل )الداخلية والخارجية( وتأثيرها على توزع السكان في 
 أ. صفية عيد   محمدصالح الباحث. ضياء 

 كلية الآداب والعلوم الإنسانية/ جامعة دمشق

Spatial analysis for (external & internal) transportation lines, and their effects on 

distribution of population  in Al-Qunieterah governorate 

Researcher. Diaa Saleh Mohammed   Prof. Safia Eid 

Faculty of Arts and Humanities / University of Damascus 
esmaeelosi9@gmail.com 

Abstract    

The transportation sector is the nerve that all economical, social and cultural activities and sectors 

depend on. Therefore the research studies this sector, which is distribution in the governorate from the 

far north to the far south, and from east to west, included the basic elements which connected with, 

firstly assimilated with road network by technical specifications, and thus form the infrastructure of the 

transportation network, and secondary population and their distribution within different settlements 

centers, and who form the important elements in transportation and traveling process.  

Also the research studies spatial connection between the distribution of the beneficiary 

population of transportation network, through making of spatial analysis, and studying the 

transportation availability in serving the population of different settlements centers. Where spatial 

analysis automated systems is used, and which depend on the technology of geographic information 

systems, which also one of the most important contemporary research tools that give high accuracy 

results. 

Finally the research adopted on applying some of quantitative indicators to indicate the level of 

interdependence between transportation network's elements, and study transit abundance of arterial 

roads to know  effectiveness of this network. 

Keywords: GIS, spatial analysis, transportation Network, Al-Qunieterah governorate, correlation 

coefficient, Gamma, Beta and Alfa indicator, correlation context, transit abundance. 

 الملخص
العصب الذي تعتمد عليه كافة القطاعات والفعاليات الاقتصادية والاجتماعية والثقافية. لذا تناول البحث  تشكل خطوط النقل

دراسة وافية لهذه الخطوط، التي تمتاز بانتشارها في المحافظة من أقصى الشمال لأقصى الجنوب ومن الشرق للغرب، بما تتضمنها من 
، والذين مبكة الطرقية، حيث تشكل البنية التحتية لشبكة النقل، وثانيا  أعداد السكان وتوزيعاتهعناصر أساسية مرتبطة بها تتمثل أولا  بالش

 يشكلون العناصر الهامة في عملية النقل والترحال. 
كما درس البحث العلاقة المكانية بين توزع السكان المستفيدين من شبكة النقل، من خلال إجراء عمليات التحليل المكانية، 

مدى كفاية وسائط النقل في تخديم سكان المراكز العمرانية المختلفة. حيث تم استخدام نظم التحليل المكاني الآلي التي تعتمد  ودراسة
 على تقنية نظم المعلومات الجغرافية، والتي تشكل أحد أهم الوسائل البحثية المعاصرة التي تعطي نتائج ذات دقة عالية.

دد من المؤشرات الكمية لبيان درجة الترابط بين عناصر شبكة النقل، ودراسة الغزارة المرورية اعتمد البحث أيضا  على تطبيق ع
 للطرق الشريانية في المحافظة، وبالتالي معرفة فعّالية هذه الشبكة.

ؤشر جاما، مؤشر بيتا، نظم المعلومات الجغرافية، التحليل المكاني، شبكة النقل، محافظة القنيطرة، درجة الترابط، مالكلمات المفتاحية: 
 قرينة الارتباط. الغزارة المرورية.، ألفا مؤشر
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 :مقدمة 
يمثل النقل في الدول المتقدمة أهمية كبيرة في كيان الحياة بالمدن، وذلك لاعتماد نسبة كبيرة من السكان عليه بصورة منتظمة 

 في تنقلاتهم اليومية المختلفة.
النشاط الاقتصادي في العالم، والنقل عملية متممة للإنتاج، حيث لا تتكامل عملية إنتاج تُعد طرق النقل المختلفة شرايين كما 

ير السلع والمنتجات المختلفة إلّا بنقلها إلى أسواق التصريف بواسطة وسائل النقل، وبالتالي يُعد النقل عملية أساسية لا غنى عنها، لتوف
 السلع والمنتجات عن طريق التبادل والتجارة.

نما يمتد دوره إلى توزيع السكان على سطح الأرض، ولا  يتوقف دور النقل على عملية التبادل السلعي ونقل المنتجات فحسب، وا 
وذلك إما من خلال حركة التنقل اليومية للعمال والموظفين وطلاب المدارس والجامعات إلى أماكن عملهم أو دراستهم )أو إلى المنشآت 

ل الرحلات الترفيهية والسياحية التي يقوم بها السكان إلى مناطق الاصطياف والسياحة أو إلى أقاربهم الخدمية الأخرى(، أو من خلا
 وأصدقائهم.

وتلعب تقنية نظم المعلومات الجغرافية دورا  متميزا  في دراسة الخصائص الكمية للنقل العام أو المعروف باسم النقل الحضري، 
براز العلاقة المكانية بين التوزيع الجغرافي للشبكة الطرقية، وبين مناطق التوزيع وخاصة  في مجال التحليل المكاني لمسا رات الشبكة، وا 

الجغرافي للسكان، وكذلك التوزيع الجغرافي لمناطق الجذب الرئيسة للحركة اليومية كالمناطق الصناعية في المدن، والمناطق التجارية، 
 والترفيهية، وغيرها.

إلى تطبيق تقنية نظم المعلومات الجغرافية في استخلاص العلاقات المكانية بين مسار الشبكة وبين  وتسعى الدراسة الحالية
 التوزيع الجغرافي للسكان، وكذلك مراكز الجذب الرئيسة لمستخدمي شبكة النقل في محافظة القنيطرة، وتمثيل ذلك على خرائط.

 أهمية البحث: 
بنية التحتية )مياه، كهرباء، هاتف،...( بمكانة بالغة الأهمية بالنسبة لتخديم المناطق تتمتع الشبكة الطرقية كغيرها من شبكات ال

وظيفتها الموجودة فيها، حيث ترتبط ارتباطا  وثيقا  بالبنى التحتية التعليمية والصحية والتعليمية والإدارية وغيرها من البنى، بالإضافة إلى 
قطاع النقل في محافظة مكان إلى آخر. انطلاقا  من هذه الأهمية تأتي أهمية دراسة  الأساسية المتعلقة بنقل الركاب والبضائع من

باستخدام  خصائص النقل الجغرافية والمكانية، وبالتالي فإن دراسة المراكز العمرانية والسكانتخديم  فينظرا  لتأثيرها الواضح  القنيطرة،
العمرانية التي لا تمر أو تقل فيها أعدد وسائط النقل. ومعرفة مدى كفاءة هذه  المراكزنظم المعلومات الجغرافية سوف تمكننا من تحديد 

 الشبكة تخديميا ، وبالتالي فعّالية هذه الشبكة.
 مشكلة البحث: 

خطوط النقل ومساراتها وأعداد الركاب تتطلب وجود بيانات ومعلومات إحصائية كبيرة ومتنوعة جدا  لكافة  النقلإن دراسة 
، إذ ترتبط هذه البيانات بالعديد من الجهات المختصة. وبالتالي فإنه من الصعب جدا  الحصول على كل البيانات هاالذين يستقلون

والمعلومات المطلوبة. هذا بالإضافة إلى تنوع أشكال وجود البيانات )مخططات أوتوكاد، وجداول،...( والتي من الصعب تحويلها 
 .ثللبحوربطها مع قاعدة البيانات المبنية 

 يهدف البحث إلى: :أهداف البحث 
 دراسة الوضع الحالي لشبكة الطرق والنقل. .1
 .إبراز العلاقة المكانية لتوزيع السكان وشبكة النقل الموجودة .2
 تحليل درجة ترابط شبكة النقل باستخدام مؤشرات كمية. .3
 .النقلخطوط التمثيل الكارتوجرافي لشبكة الطرق و  .4
يجاد الحلول  .5  تطوير شبكة النقل.لوضع المقترحات وا 
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 مناهج البحث المستخدمة: 
 لقد تم خلال هذا البحث الاعتماد على المناهج التالية:

المنهج الكارتوغرافي: تم الاعتماد عليه بشكل أساسي من أجل وصف وتحليل الظواهر للحصول على معارف ومعطيات جديدة،  .1
نتاج مخرجات متعددة في المنظومات المكانية.  وا 

ي: تم الاعتماد على هذا المنهج في وصف المعلومات التي تم جمعها عن شبكة الطرق وتوصيفها ضمن جداول المنهج الوصف .2
 ثم تفسيرها بطريقة موضوعية بما ينسجم مع المعطيات المتوفرة.

المنهج الإحصائي: الذي يسمح بتوصيف الظواهر والعمليات المدروسة بشكل كمي، كما يشكل حجر الأساس من أجل إعداد  .3
 وتم على أساسه قياس درجة الترابط شبكة النقل بالاعتماد على مؤشرات مختلفة.  خرائط لهذه الظواهر والعمليات المدروسة.

المنهج التحليلي: اعتمد عليه في تحليل الظواهر الجغرافية والمعطيات والبيانات الإحصائية كافة من خلال ربطها مع بعضها  .4
 فيها.البعض ودراسة العوامل التي أثرت 

 الدراسات السابقة: 
 : النظرية والتحليلية التي تناولت موضوع النقل سواء  عالميا  أو عربيا  أو محليا  نذكر منهالقد تمت العديد من الدراسات 

دراسة حول التحليل الكمي لشبكة الطرق البرية بين مدن محافظة المنوفية في مصر، قام بها صلاح عبد الجابر عيسى عام  .1
 تضمن هذه الدراسة استخدام المنهاج الكمي في تحليل شبكة النقل الإقليمي.م. ت1986

م، احتوى هذا الكتاب على 1990مناهجه وأساليبه. لمؤلفه الدكتور صفوح الخير والصادر عام  -كتاب: البحث الجغرافي .2
ة إلى إلى العديد من المناهج جانب مهم من جوانب التحليل الكمي للشبكات الطرقية تم استخدامها في هذا البحث، بالإضاف

 البحثية وخاصة  الكمية منها.

دراسة التحليل المكاني لشبكة النقل الحضري في مدينة الكويت، قام بهذه الدراسة كلا  من الدكتور محمد الخزامي عزيز،  .3
اني في الكويت، م. قاما فيها بدراسة شبكة النقل الحضري داخل النطاق العمر 2002والدكتور عجيل تركي الظاهر، عام 

جراء تحليل مكاني للعلاقات الجغرافية المختلفة بين شبكة النقل الحضري ومناطق السكان ومناطق الجذب السكاني ووضع  وا 
 خرائط لها.

رسالة ماجستير لرولا يوسف ديب. متطلبات ومنهجية استخدام نظم المعلومات الجغرافية في إدارة وصيانة شبكة الطرق  .4
في إدارة  ةحيث تم التوصل إلى تأكيد فائدة استخدام نظم المعلومات الجغرافي م،2005, جامعة دمشق عام ةالمركزية في سوري

شبكات الطرق المركزية ولاسيما في إدارة عمليات الصيانة وتخفيف خطر الحوادث والانعكاس الايجابي الذي تقدمه على 
 .الزمن والجودة والكلفة

في  من قبل الشركة العامة للدراسات والاستشارات الفنية هذه الدراسة فذتنُ  .ة ريف دمشقالتخطيط الإقليمي في محافظدراسة  .5
 ، كميا  وكارتوغرافيا .في المحافظة والنقل لشبكة الطرق شاملة دراسة وتضمنت. م2009عام  (GCECدمشق )

( الهندسية Setzpfandtاند )الدراسة الهيكلية الشاملة للشبكة الطرقية في محافظة حمص، قامت بالدراسة شركة ستسبف .6
 وتضمنت الدراسة دراسة تفصيلية لشبكة الطرق والنقل في محافظة حمص. م.2010الاستشارية الدولية عام 

  :تم خلال هذه الدراسة استخدام عدد من البرمجيات نذكر منها:أدوات البحث 

 ( برامج نظم المعلومات الجغرافية ومنهاArc GIS 10.) 
  برنامج معالجة( الصور الفضائيةErdas Imagine V9.3.) 
  برنامج(Google Earth pro V6.) 
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  :تم إنجاز البحث وفق الخطوات التالية:منهجية العمل 

تتضمن هذه المرحلة جمع الصور الفضائية والخرائط التي سيتم على أساسها رقمنة الشبكة الطرقية  جمع المعلومات والمعطيات: -1
الحصول على بيانات إحصائية من الجهات المختصة )المكتب المركزي للإحصاء، مديرية الخدمات  وخطوط النقل. بالإضافة إلى

 الفنية ومديرية النقل في محافظة القنيطرة(. والتأكد من صحة هذه البيانات.

(، Arc Catalogويتم ذلك باستخدام نظام المعلومات الجغرافية ) (:File Geodatabaseبناء قاعدة بيانات رقمية بصيغة ) -2
ومن ثم بناء الطبقات الجغرافية التي تمثل شبكة الطرق وخطوط النقل والمراكز العمرانية والحدود الإدارية وغيرها. بالإضافة إلى 

 ربط البيانات الوصفية التي تم الحصول عليها سابقا  بهذه الطبقات.

م نظام المعلومات الجغرافية، وذلك لإجراء عمليات ويتم ذلك باستخدا (:Network Analystبناء شبكات التحليل المكانية ) -3
 التحليل المكانية على شبكات النقل.

 وذلك من خلال استخدام عدة مؤشرات كمية.القيام بالتحليل الكمي لقياس درجة الترابط في شبكة النقل:  -4

 إنتاج المخرجات واستخلاص النتائج. -5

 نقل:الخصائص الجغرافية لشبكة الطرق والسكان وال -أولا  
 تعتمد شبكة النقل بشكل أساسي على ثلاثة عناصر رئيسة هي:

 شبكة الطرق والمواصلات. -1

 السكان وتوزعهم في المراكز العمرانية. -2

 وسائط النقل التي تقوم بنقل الركاب من مركز عمراني لآخر. -3

 خصائص شبكة الطرق والمواصلات: (1

 المجاورة.وانتهاء  بالمحافظات المراكز العمرانية من  ابتداء   ،بشبكة من الطرق الشعاعية التي تخترقها القنيطرةتمتاز محافظة 
كم(. وتشمل هذه الشبكة الطرقية  1047م )31/12/2011 تاريخ لغاية في المحافظة إجمالي طول الشبكة الطرقيةوقد بلغ 

. وقد تم تصنيف الشبكة (2)م2011/ كم، وذلك لعام 87بينما بلغ طول الطرق المركزية /. (1))الطرق المحلية والزراعية والأثرية والسياحية(
فنيا  إلى طرق سريعة وطرق درجة أولى وثانية وثالثة ورابعة، ووظيفيا  إلى  -م2006لعام  26اعتمادا  على القانون رقم  -الطرقية

 طرق شريانية ومجمّعة ومحلية وزراعية.
وهو يصل الجهة الجنوبية الغربية لمدينة دمشق ق القديم أهم الطرق الشريانية وظيفيا  والسريعة فنيا ، دمش -ويعد طريق القنيطرة

 -عرطوز –قطنا -مثل المعضمية والقنيطرة من المناطق الهامة في محافظة ريف دمشق ما  لعددٍ القنيطرة مارا  ومخدّ  بمحافظة
في  وتوسيعه هذا الطريق . تم تحسينالقنيطرة -الحميدية -البعث -خان أرنبة -الكوم -سعسع –خان الشيح  –جديدة عرطوز

وهو الأمر الذي  عدد من المناطق السكنية، على طرفيه وتنتشربعض المناطق ولكنه بشكل عام ذو مواصفات هندسية متوسطة 
الطريق  وأصبحيمي حيث تحول الطريق الحالي إلى طريق تخد ،طريق بديل له شقلذلك تم  صعب من إمكانية تحسينه فنيا ،

الواصل بين جديدة الجزء ب هتنفيذ وهذا الطريق عبارة عن أتوستراد عريض وطريق سريع تمّ  ،الجديد هو الطريق الرئيس للقنيطرة
 .(3)دمشق فهو بانتظار انتهاء الدراسةبجديدة عرطوز  الذي يصلالقنيطرة، أما الجزء  إلى عرطوز

 أغلبها طرق درجة أولى وثانية، وتختلف مواصفاتها الفنية بين منطقة وأخرى.الطرق الواصلة بين المراكز العمرانية 
 
 

                                                           
(

1
 م.2014( المصدر: مديرية الخدمات الفنية في محافظة القنيطرة، لعام 

(
2

 م.2014( المصدر: مديرية المواصلات الطرقية في محافظة القنيطرة، لعام 

(
3

 م.2015والاستشارات الفنية، لعام  ( المصدر: الشركة العامة للدراسات
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 توزع السكان ضمن المراكز العمرانية: (2

/ 1/ مركزا ، تختلف تصنيفاتها الإدارية بين مركز محافظة /139بلغ عدد المراكز الإدارية )العمرانية( في محافظة القنيطرة /
 . (1)/82/ ومزرعة /53/ وقرية /2/ وبلدة /1ومركز ناحية /

م 2004وتختلف أعداد السكان بين هذه المراكز. وقد تم اعتماد أعداد السكان الناتجة عن التعداد العام للسكان في سورية لعام 
 (.1كمصدر للدراسة، ولم يتم أي تعداد آخر في الفترات اللاحقة، انظر الجدول )

 م2004( تعداد سكان محافظة القنيطرة لعام 1الجدول )
عدد  اسم التجمع السكاني

 الأسر
 عدد السكان

 مجموع السكان إناث ذكور الناحية مدينة / قرية / حي
 القنيطرة

طرة
لقني
ز ا
مرك

 

28 78 75 153 
 1243 573 670 212 الحميدية
 1168 599 569 165 رويحينة
 371 178 193 107 بريقة

 353 158 195 98 بئر عجم
 663 324 339 121 القحطانية

 367 194 173 72 الصمدانية الغربية
 خان أرنبة

رنبة
ن أ
خا

 
1231 3843 3532 7375 

 3493 1730 1763 587 جباتا الخشب
 6172 3051 3121 1023 نبع الصخر

 5281 2575 2706 790 جبا
 4819 2341 2478 932 حضر

 3259 1533 1726 535 كوم الويسة_مرج برغوث
 2986 1433 1553 461 مسحرة
 1543 760 783 277 البعث
 1605 795 810 259 أم باطنة
 1367 663 704 194 ممتنة
 598 295 303 72 الخالدية
 1046 526 520 158 طرنجة

 635 325 310 97 صمدانية شرقية
 845 398 447 139 أوفانيا
 499 243 256 69 أيوبا
 280 137 143 42 حلس

 265 132 133 40 المنصور
 233 124 109 47 الحرية

 679 331 348 96 كوم الباشا
 2316 1143 1173 338 الخشنية سويسة

                                                           
 م.2014( المصدر: مديرية دعم القرار في محافظة القنيطرة، لعام 1)
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 2486 1231 1255 401 قرقس
 1857 904 953 257 كودنة
 1900 975 925 234 المعلقة
 2263 1153 1110 319 الرفيد

 1628 787 841 193 غدير البستان
 380 198 182 70 الأصبح
 954 463 491 153 الهجة

 290 132 158 41 منشية سويسة
 113 65 48 15 العشة

 521 247 274 67 البصة الشرقية_عين القاضي
 1983 955 1028 321 القصيبة
 691 368 323 102 عين التينة

 صيدا

وية
ق ز

ز في
مرك

 

255 986 929 1915 

 32 13 19 6 رزانية صيدا

 المجموع
 

10,624 34,039 32588 66,627 
 م.2015المصدر: المكتب المركزي للإحصاء، لعام 

 وبالإضافة لهذه المراكز العمرانية يوجد العديد من المزارع والقرى، إلّا أنه لا يوجد بيانات إحصائية لأعداد السكان فيها.
 خطوط النقل الداخلية والخارجية في المحافظة: (3

والخارجية على أرض المحافظة، لتصل المناطق الشمالية بالجنوبية والشرقية بالغربية. وقد بلغ عدد  تتوزع خطوط النقل الداخلية
مركبة لكل خط. والجدول  9,2. أي بمتوسط  (1)/ مركبة276/ خطا للنقل. يعمل على هذه الخطوط /30خطوط النقل في المحافظة /

 ( يبين مسارات هذه الخطوط.2رقم )
 ل الداخلية والخارجية ومساراتها في محافظة القنيطرة.خطوط النق( 2الجدول )

 33,4 33 حضر -طرنجة -جباتا الخشب -دمشق 1
 31,7 4 حضر -القنيطرة -دمشق 2
 23,4 2 مدينة البعث -خان أرنبة -دمشق 3
 23,6 8 خان أرنبة -عين النورية -نبع الفوار -العتم -دمشق  4
 30,8 17 كودنة -بريقة -زبيدة -رسم الحلبي -القحطانية -دمشق 5
 20,3 8 عين الدرب -مجدولية -نبع الصخر -خان أرنبة -دمشق 6
 26,7 5 كودنة -بريقة -بئر عجم -القحطانية -دمشق 7
 38,8 2 بيت جن -خان أرنبة -دمشق 8
 16,1 7 قرقس -القصيبة -جاسم 9
 28,9 12 القنيطرة -دمشق 10
 9,5 25 طرنجة -الخسبجباتا  -خان أرنبة -دمشق 11
 15,1 44 نبع الصخر -خان أرنبة -دمشق 12

                                                           
 م.2014( المصدر: مديرية النقل في محافظة القنيطرة، لعام 1)
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 6 3 الحميدية -خان أرنبة -دمشق 13
 2,6 1 مشفى ممدوح أباظة -مدينة البعث -خان أرنبة -دمشق 14
 4,6 1 مشفى ممدوح أباظة -المجمع الحكومي -مدينة البعث -خان أرنبة -دمشق 15
 17,5 22 القنيطرة -الصمدانية -الحميدية -الحرية -خان أرنبة -دمشق 16
 32 27 قرقس -القصيبة -نبع الصخر -خان أرنبة -دمشق 17
 31,9 16 الرفيد -كودنة -خان أرنبة -دمشق 18
 19,6 2 بريقة -بئر عجم -رسم الحلبي -خان أرنبة -دمشق 19
 8,2 3 أيوبا -جبا -خان أرنبة -دمشق 20
 28 2 عين زيوان -سويسة -الصخرنبع  -خان أرنبة -دمشق 21
 9,3 4 المشيرفة -أم باطنة -العجرف -الصمدانية الشرقية -خان أرنبة 22
 8,5 3 مسحرة -جبا -خان أرنبة 23
 9,7 2 أيوبا -مفرق ماعص -الكوم -خان أرنبة 24
 21,6 1 رسم الحلبي -نبع الصخر -خان أرنبة 25
 15,8 3 عين النورية -الفوارنبع  -الكوم -عين عيشة -خان أرنبة 26
 10,5 6 الحلس -نبع الفوار -الكوم -خان أرنبة 27
 44,9 1 الرفيد -قرقس -قصيبة -المربعات -خان أرنبة 28
 43,7 1 صيدا -الرفيد -كودنة -بريقة -بئر عجم -خان أرنبة 29
 15,6 11 نبع الصخر -عجرف -صمدانية الشرقية -خان أرنبة -دمشق 30

 م.2014مديرية النقل في محافظة القنيطرة، لعام المصدر: 
ويعمل على هذه الخطوط الباصات بأعداد قليلة جدا  والميكروباصات وسيارات النقل والركوب، وتشكل الميكروباصات ذات 

من منطقتي / راكبا  وسيلة النقل الأساسية على هذه الخطوط. بينما ينحصر عمل سيارات النقل والركوب بشكل أساسي ض14السعة /
 خان أرنبة والبعث.

 م:29/6/2014( الذي يتضمن أعداد المركبات المسجلة في المحافظة حتى تاريخ 3انظر الجدول )
 م29/6/2014( أعداد المركبات في محافظة القنيطرة حتى تاريخ 3الجدول )

 عدد المركبات نوع المركبة
 نوع الوقود

 مازوت بنزين

 الباصات

 0 0 0 باص خاص
 40 1 41 باص عام

 22 1 23 باص حكومي
 62 2 64 المجموع

 الميكروباصات

 2 1 3 ميكروباص خاص
 395 24 419 ميكروباص عام

 41 19 60 ميكروباص حكومي
 438 44 482 المجموع

سيارات النقل 
 والركوب

 2 8 10 نقل وركوب خاص
 0 0 0 نقل وركوب عام
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 15 33 48 نقل وركوب حكومي
 17 41 58 المجموع

 517 87 604 الإجمالي
 م.2014المصدر: مديرية النقل في محافظة القنيطرة، لعام 

%(، في حين تعمل المركبات الأخرى ضمن المحافظات 45,7وبالتالي فإن نسبة المركبات العاملة على كافة الخطوط هي )
 الأخرى في دمشق وريف دمشق ودرعا.

الانطلاق فهي تنحصر في محطة انطلاق السومرية في ريف دمشق ومحطة انطلاق خان أرنبة. إضافة  أمّا بالنسبة لمحطات 
 إلى محطة انطلاق جاسم في محافظة درعا.

 العلاقة المكانية بين أعداد السكان وشبكة النقل: -ثانيا  
 حساب متوسط عدد السكان المستفيدين من شبكة النقل: (1

/ 30كة النقل وأعداد السكان المُخدّمين، تمت مقاطعة طبقة خطوط النقل التي تحتوي على /لمعرفة العلاقة المكانية بين شب
خطا  مع طبقة المركز العمرانية التي تحتوي على بيانات وصفية لأعداد السكان الموجودين فيها حسب تعداد السكان لعام 

 تم الحصول على النتائج التالية: (GISم. وبعد إجراء هذه المقاطعة ضمن نظام المعلومات الجغرافية )2004
 ( متوسط أعداد السكان المستفيدين من شبكة النقل4الجدول )

 رقم الخط
عدد 
 المركبات

طول خط 
 النقل )كم(

عدد المناطق 
 التي يمر منها

عدد المناطق 
 المخدمة

 عدد السكان
متوسط عدد 
 السكان/ كم

1 33 33,4 10 10 9358 280 
2 4 31,7 6 9 5865 185 
3 2 23,4 7 9 12177 520 
4 8 23,6 5 7 7375 313 
5 17 30,8 12 13 14726 478 
6 8 20,3 9 10 21814 1075 
7 5 26,7 10 11 14726 552 
8 2 38,8 9 12 10899 281 
9 7 16,1 4 4 5160 320 
10 12 28,9 8 11 13573 470 
11 25 9,5 5 5 12759 1343 
12 44 15,1 4 4 21814 1445 
13 3 6 3 3 10161 1694 
14 1 2,6 2 2 8918 3430 
15 1 4,6 2 2 8918 1939 
16 22 17,5 7 7 10216 584 
17 27 32 12 15 28897 903 
18 16 31,9 11 12 16666 522 
19 2 19,6 9 10 11507 587 
20 3 8,2 3 3 13155 1604 
21 2 28 11 14 26053 930 



 م2018 /شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

199 

22 4 9,3 5 5 9615 1034 
23 3 8,5 3 3 15642 1840 
24 2 9,7 8 9 11133 1148 
25 1 21,6 8 9 21814 1010 
26 3 15,8 10 13 10634 673 
27 6 10,5 6 8 7920 754 
28 1 44,9 14 17 31160 694 
29 1 43,7 18 19 21002 481 
30 11 15,6 11 13 17752 1138 

 م.2014المصدر: مديرية النقل في محافظة القنيطرة، لعام 
يبين الجدول السابق أرقام خطوط النقل وعدد المركبات العاملة على كل خط، بالإضافة لأعداد المراكز العمرانية التي تمر منها، 
والمراكز العمرانية القريبة من خطوط النقل، ومن ثم تم حساب متوسط عدد السكان لكل كيلومتر واحد من خطوط النقل. نتيجة  لذلك 

بة ومنطقة البعث تمثلان أعلى المناطق تخديما  بخطوط النقل، حيث وصل متوسط السكان المخدمين في ظهر أن منطقة خان أرن
نسمة/  185نسمة/ كم. في حين أن حضر هي أقل المناطق تخديما  حيث بلغ فيها متوسط السكان المخدمين  3430الكيلومتر الواحد 

 كم.
ة لا تتوفر فيها إحصاءات سكانية. وبالتالي تم حسابها مع المناطق هذا وتجدر الإشارة إلى أن هناك بعض المناطق المخدم

 ( في الملحق تبين أعداد السكان في المراكز العمرانية وخطوط النقل التي تخدمها.1التي تتوافر فيها البيانات السكانية. والخريطة )
 حساب نسبة السكان المخدمين بشبكة النقل: (2

من شبكة النقل )الأفراد الذين ينتقلون سعيا  للعمل أو العلم أو أغراض أخرى( من خلال  يمكن حساب نسبة السكان المستفيدين
راكب(، ومن ثم ضربها بعدد المركبات العاملة على كل خط، وعلى افتراض أن كل  14حساب عدد الركاب لكل مركبة وهو وسطيا  )

يابا  وسطيا  / دد الركاب بعدد المرات ومن ثم قسمتها على عدد السكان وضربها / مرات، تم ضرب عدد المركبات بع5خط يعمل ذهابا  وا 
 (.5فتنتج النسبة المئوية لعدد السكان المخدمين. انظر الجدول ) 100بـ 

 ( النسبة المئوية للسكان المخدمين بشبكة النقل5الجدول )

 عدد المركبات رقم الخط
عدد × عدد المركبات 

 5× الركاب 
عدد المناطق 
 المخدمة

كان عدد س
 المناطق المخدمة

النسبة المئوية 
 للسكان المخدمين

1 33 2310 10 9358 25% 

2 4 280 9 5865 5% 

3 2 140 9 12177 1% 

4 8 560 7 7375 8% 

5 17 1190 13 14726 8% 

6 8 560 10 21814 3% 

7 5 350 11 14726 2% 

8 2 140 12 10899 1% 

9 7 490 4 5160 9% 

10 12 840 11 13573 6% 

11 25 1750 5 12759 14% 

12 44 3080 4 21814 14% 

13 3 210 3 10161 2% 

14 1 70 2 8918 1% 

15 1 70 2 8918 1% 

16 22 1540 7 10216 15% 

17 27 1890 15 28897 7% 
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18 16 1120 12 16666 7% 

19 2 140 10 11507 1% 

20 3 210 3 13155 2% 

21 2 140 14 26053 1% 

22 4 280 5 9615 3% 

23 3 210 3 15642 1% 

24 2 140 9 11133 1% 

25 1 70 9 21814 0% 

26 3 210 13 10634 2% 

27 6 420 8 7920 5% 

28 1 70 17 31160 0% 

29 1 70 19 21002 0% 

30 11 770 13 17752 4% 

 
 

 رقم الخط
عدد 
 المركبات

× عدد المركبات 
 5× عدد الركاب 

عدد المناطق 
 المخدمة

عدد سكان المناطق 
 المخدمة

النسبة المئوية للسكان 
 المخدمين

1 33 2310 10 9358 25% 
2 4 280 9 5865 5% 
3 2 140 9 12177 1% 
4 8 560 7 7375 8% 
5 17 1190 13 14726 8% 
6 8 560 10 21814 3% 
7 5 350 11 14726 2% 
8 2 140 12 10899 1% 
9 7 490 4 5160 9% 
10 12 840 11 13573 6% 
11 25 1750 5 12759 14% 
12 44 3080 4 21814 14% 
13 3 210 3 10161 2% 
14 1 70 2 8918 1% 
15 1 70 2 8918 1% 
16 22 1540 7 10216 15% 
17 27 1890 15 28897 7% 
18 16 1120 12 16666 7% 
19 2 140 10 11507 1% 
20 3 210 3 13155 2% 
21 2 140 14 26053 1% 
22 4 280 5 9615 3% 
23 3 210 3 15642 1% 
24 2 140 9 11133 1% 
25 1 70 9 21814 0% 
26 3 210 13 10634 2% 
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27 6 420 8 7920 5% 
28 1 70 17 31160 0% 
29 1 70 19 21002 0% 
30 11 770 13 17752 4% 

 م.2014المصدر: مديرية النقل في محافظة القنيطرة، لعام 
( فكانت على التوالي 16، 12، 11، 1نلاحظ من الجدول السابق ارتفاع نسبة السكان المخدّمين بشبكة النقل في الخطوط )

، 13، 8، 7، 6، 3%(. في حين تنخفض النسبة في كثير من المناطق التي تخدمها خطوط النقل التالية )%15، %14، %14، 25)
%(. وتعود أسباب ارتفاع النسب 3% و0( حيث تراوحت نسبها ما بين )29، 28 ،26، 25، 24، 23، 22، 21، 20، 19، 15، 14

إلى وفرة أعداد المركبات، في حين تقل النسبة في الخطوط التي تقل فيها أعداد المركبات وتزيد فيها أعداد السكان ضمن المراكز 
 العمرانية القاطنين فيها.

 تحليل درجة ترابط شبكة النقل: -ثالثا  
رجة ترابط شبكة النقل في المحافظة يمكن استخدام عدة مؤشرات كمية تعتمد على بنية شبكة النقل الهندسية أو لمعرفة د
الشبكة هي نظام من المظاهر الخطية متصلة عند التقاطعات، تُسمى هذه التقاطعات (، فTopological Networkالطوبولوجية )

 .ذات سلوك محدد(، وهي chains( أو سلاسل )Arcsأقواسا  )ن العقد تُدعى بالعقد والمظاهر الخطية التي تربط  بين أي زوج م
. وبالتالي العقد هي بداية أو نهاية الخط أو السلسلة، والسلاسل هي شبيهة بالخطوط حيث تبدأ (1)تربطها مجموعة من علاقات الجوار

 . (2)عناصر مساحية أو خطوطكل سلسلة بعقدة وتنتهي بعقدة، وهي مستخدمة لتعيين حدود منطقة ما أو 
تُمثل العقد محطات الانطلاق والوصول ونقاط تقاطع خطوط النقل مع بعضها البعض، في حين تُمثل السلاسل خطوط النقل 

 الواصلة بين محطات الانطلاق والوصول ونقاط التقاطع.
(. حيث تكونت شبكة النقل Arc Catalogتم إظهار هذه العقد والسلاسل من خلال عملية بناء الشبكات في برنامج )

 الطبولوجية من العناصر التالية:
 عقدتان تمثلان محطتا انطلاق خان أرنبة وجاسم. -

 عقدة تمثل محطات الوصول،  22 -

 عقدة تمثل نقاط وصل شبكة النقل. 40 -

 سلسلة أو وصلة تصل بين نقاط الوصول والانطلاق والوصل. 87 -

 ذي يظهر الشبكة الهندسية )الطبولوجية( لخطوط النقل.( ال1عقدة جانبية. انظر الشكل ) 13 -
. وكلّما ازداد عدد العقد (3)تدل درجة ترابط العقد المختلفة في الشبكة الطرقية على مستوى التطور الذي وصلت إليه المنطقة

 :(4)كلما ازدادت درجة الترابط بين أطراف الشبكة.تمّ اعتماد المؤشرات الكمية التالية

عدد السلاسل= مؤشر بيتا  (1
عدد العقد

  

(، وكلما اقترب العدد الناتج من الصفر كلما كانت الشبكة غير مترابطة، والعكس صحيح 1-0تتراوح قيمة هذا المؤشر بين )
ثر كلما اقترب الرقم الناتج من الواحد كانت درجة الارتباط قوية وتامة، أمّا إذا زادت درجة الترابط عن الواحد فإن ذلك يدل على وجود أك

                                                           
(1) Booth, B.; Crosier, S.; Clark, J.; MacDonald, A.. Building a Geodatabase. New York, 2002, p206. 

 العربية السعودية،د، م. نظم المعلومات الجغرافية. المؤسسة العامة للتعليم الفني والتدريب المهني، الإدارة العامة لتصميم وتطوير المناهج في المملكة ( 2)

 .43م، ص2008

 .496م، ص1990. دار المريخ، الرياض، مناهجه وأساليبه -البحث الجغرافي( خير، صفوح. 3)

 .503، 502، 498( المرجع السابق، ص4)
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87مؤشر بيتا =  تطورة.وبعد تعويض الأرقام المتعلقة بشبكة النقل:من شبكة متكاملة وم

64
وهذا يدل على وجود درجة ترابط قوية،  1,4=   

 وأن هناك أكثر من شبكة واحدة متكاملة.

عدد السلاسلمؤشر جاما =  (2
𝟑 (عدد العقد−𝟐)
 وبتعويض الأرقام في المعادلة ينتج: 

87مؤشر جاما = 

(2−64) 3
  =87

186
وهذا يدل على أن شبكة النقل هي هي شبكة متوسط الترابط، حيث يجب أن تتراوح  0,47=  

 ( ولا تتجاوز الواحد، وكلّما اقترب الناتج من الصفر فإن الشبكة تكون عديمة الترابط، والعكس صحيح.1-0قيمة المؤشر ما بين )

 
 ( شبكة النقل الهندسية )الطوبولوجية( لمحافظة القنيطرة1الشكل )

عدد السلاسل − عدد العقد + عدد السلاسل الجانبية ألفا = مؤشر  (3
𝟐 (عدد العقد)−𝟓

 

يقيس هذا المؤشر العلاقة بين عدد الشبكات المغلقة التي تتمثل في أجزاء الشبكة وبين أقصى عدد ممكن من السلاسل في 
الاقتراب من الصفر يعني عدم وجود ترابط، والاقتراب (، ومثله مثل المؤشرين السابقين فإن 1-0الشبكة.تتراوح قيمة هذا المؤشر بين )

 من الواحد يدل الترابط القوي للشبكة. وبتطبيق الأرقام ينتج:
87 − 64 + 13 مؤشر ألفا = 

5−(64) 2
  =36

123
  =0,29 

السلاسل  تعتبر هذه القيمة منخفضة، ويدل الناتج على أن قيمة الترابط حسب مؤشر ألفا ضعيفة، وهذا يعود إلى قلّة عدد
 الجانبية.

   عدد السلاسل الحاليةقرينة الارتباط =  (4

الحد الأقصى لعدد السلاسل الممكنة
 

يتم خلال هذا المؤشر مقارنة عدد السلاسل الموجودة فعليا  في الشبكة القائمة مع الحد الأقصى لعدد السلاسل الممكنة في 
 الشبكة.

 المعادلة التالية:ويمكن حساب الحد الأقصى لعدد السلاسل الممكنة ب
 ن( حيث أن ن: عدد العقد -2) ن ½الحد الأقصى لعدد السلاسل الممكنة = 
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(، وفي حال كان الناتج صفر فإن ذلك يدل على عدم وجود أية سلاسل في المحافظة، 1-0تتراوح قيمة قرينة الارتباط بين )
فعليا  هي أقصى عدد يمكن أن يُضاف إلى شبكة النقل.  وفي حال كان الناتج واحد فإن ذلك يدل على أن عدد السلاسل الموجودة

 ولحساب قرينة الارتباط يجب أولا  حساب الحد الأقصى لعدد السلاسل الممكنة من خلال تعويض الأرقام في المعادلة السابقة.
 ن( -2) ن ½الحد الأقصى لعدد السلاسل الممكنة = 

                                    =½ ((64)2 - 64 = )½ (4096- 64) 
 سلسلة 2016=                                    

  87قرينة الارتباط = 

2016
 وهي نتيجة منخفضة جدا   0,043=  

وهذا يعني أن درجة الارتباط وفق قرينة الارتباط ضعيفة جدا ، حيث أن عدد السلاسل القائمة فعلا  يقل كثيرا  عن أقصى عدد 
 ممكن من السلاسل.

 الغزارة المرورية لشبكة الطرق: -رابعا  
 يمكن معرفة الغزارة المرورية لشبكة الطرق من خلال إجراء عمليات تعداد آلية ويدوية للمركبات المارّة من القطاعات الطرقية.

للغزارات المرورية  من حيث استيعابها ،من أهم المؤشرات التي تعطي صورة واضحة عن مدى كفاية الطرق القائمةعملية التعداد تعتبر 
 -ولا يوجد في محافظة القنيطرة بيانات تتعلق بالغزارات المرورية، إلّا أنه تم تعداد الغزارة المرورية لطريق دمشق الحالية والمستقبلية.

هذه النتائج في هذا  م، وبالتالي تم الاعتماد على2009القنيطرة القديم، وقام بالتعداد الشركة العامة للدراسات والاستشارات الفنية عام 
 ،العدادات الآلية لمدة أسبوع على الأقل للإطلاع على تغير غزارة المرور خلال أسبوع وخلال اليوم الواحد توضع البحث. حيث

 وبالتالي الحصول على عوامل تحدد أيام وساعات الذروة للحركة المرورية.
 .السيارات المختلفة أعدادوتم أيضا  القيام بتعداد يدوي على كافة الشبكة الطرقية وذلك بهدف الحصول على 

 تمت عملية الحساب للغزارة المرورية الساعية العظمى حسب التسلسل التالي:
 .للاتجاهين معا   (AADT)حساب معدل الغزارة اليومية السنوية الوسطى  -
 للاتجاهين معا  وقد تم حسابها من عوامل أشهر السنة. خلال موسم الذروة (SADT) ية الأعظميةحساب غزارة المرور اليوم -
 (.PCU)المكافئة  النموذجية بالمركبة SADT غزارةإدخال عوامل الشاحنات لكل طريق على حدة وبذلك تم حساب ال -
 على ثلاث عوامل هي: SADTوالتي تعتمد في حسابها الـ (DHV) تم تقدير العوامل اللازمة لحساب الغزارة الساعية العظمى -

 في أغلب الأحيان. 0,6و  0,5والذي يتراوح في الريف بين   Directional Split Factor المقطعي عامل الاتجاه -1
 عامل اليوم الأعظمي من أيام الأسبوع. -2
 عامل الساعة الأعظمية. -3

والتي ستقارن بالسعة الأعظمية  DHVلى الغزارة الساعية الأعظمية يتم الحصول ع SADTبتطبيق العوامل السابقة على الـ 
 والذي يحدد مدى كفاية الطريق للغزارة المرورية المتواجدة عليه. C/Vللطريق للحصول على 

/ 42223/ مركبة و /32479القنيطرة / -( لطريق دمشقAADT)معدل الغزارة اليومية السنوية الوسطى وبعد إجراء التعداد بلغ 
( و veh/ مركبة )38975( فكانت /SADT) غزارة المرور اليومية الأعظمية خلال موسم الذروة(. أمّا PCUركبة نموذجية مكافئة )م
 .(1)(PCU/ مركبة نموذجية مكافئة )50667/

د الغزارة على (  يوضح نتائج تعدا6وتعد هذه الغزارات مرتفعة نسبيا  إذا ماقورنت مع الطرق الشريانية الأخرى. والجدول رقم )
 طريق القنيطرة.

 
                                                           

 م.2015( المصدر: الشركة العامة للدراسات والاستشارات الفنية، لعام 1)
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 القنيطرة -( نتائج تعداد الغزارات المرورية على طريق دمشق6الجدول )

 

 
 م2015المصدر: الشركة العامة للدراسات والاستشارات الفنية، لعام 

 النتائج والمقترحات
 النتائج: -أولا  

 يمكن إيجاز نتائج البحث بما يلي:
 النوع الشعاعي التي تنطلق من المراكز العمرانية باتجاه الأطراف.تتميز شبكة الطرق بأنها من  .1

 تتميز شبكة الطرق الموجودة باختلاف مواصفاتها الفنية بين منطقة وأخرى. .2

 تفتقر بعض المراكز العمرانية إلى وجود خطوط نقل تمر منها أو قريبة عليها. وخاصة  في المناطق الجنوبية من المحافظة. .3

بات العاملة على شبكة النقل بشكل عام، واقتصار وسائط النقل على الميكروباصات عموما ، وغياب باصات النقل قلة أعداد المرك .4
 الداخلي العامة.

 تمثل منطقتي خان أرنبة والبعث أعلى متوسط عدد للسكان المستفيدين من شبكة النقل. في حين تقل في المناطق الأخرى. .5

(، 1,4الكمية لقياس درجة الارتباط، ارتفاع درجة الترابط عند تطبيق مؤشر بيتا حيث كان )أظهرت النتائج عند تطبيق المؤشرات  .6
(، الأمر الذي يعود على قلة أعداد 0,47بينما كانت درجة الترابط متوسطة عند تطبيق مؤشر جاما حيث بلغت قيمة المؤشر )

(، أمّا قرينة الارتباط 0,29د تطبيق مؤشر ألفا، والذي بلغ )العقد والسلاسل الواصلة بينها، في حين كانت درجة الترابط ضعيفة عن
( وهي قيمة منخفضة جدا ، إذ أن معظم العقد لا تتصل اتصالا  مباشرا  بجميع عُقد الشبكة، كما أن أعداد السلاسل 0,043فبلغت )

اط أدق وأفضل هذه المؤشرات، حيث القائمة فعلا  تقل كثيرا  عن أقصى عدد ممكن من السلاسل. هذا ويعتبر مؤشر قرينة الارتب
 يعطي دلالة حقيقية عن وضع شبكة النقل.
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 المقترحات: -ثانيا  
تحسين المواصفات الفنية للشبكة الطرقية، وهو الأمر الذي ينعكس على شبكة النقل والمراكز العمرانية والقطاعات الاقتصادية  -1

 المختلفة.

المراكز العمرانية غير المخدمة، إضافة  إلى زيادة أعداد المركبات العاملة على ضرورة إدخال خطوط نقل جديدة تقوم بتخديم  -2
 خطوط النقل المختلفة.

 إدخال أنواع جديدة من المركبات مثل باصات النقل الداخلي التي تحتوي على أعداد أكبر من الركاب. -3

 زيادة أعداد محطات الانطلاق والتوقف والوصول. -4

لنقل يوصي البحث بزيادة أعداد العقد، ومدّ عدد من السلاسل الفرعية بين السلاسل الرئيسة، الأمر من أجل زيادة ترابط شبكة ا -5
 الذي يحقق الترابط من جهة، ويقلل من صعوبة الاتصال بين المراكز العمرانية من جهة أخرى.

 المصادر والمراجع
 المصادر الرسمية: -أولا  
 م.2015ة، الشركة العامة للدراسات والاستشارات الفني -
 م.2014مديرية الخدمات الفنية في محافظة القنيطرة،  -
 م.2014مديرية المواصلات الطرقية في محافظة القنيطرة،  -
 م.2014مديرية النقل في محافظة القنيطرة،  -
 م2014مديرية دعم القرار في محافظة القنيطرة،  -
 م.2015المكتب المركزي للإحصاء،  -
 المراجع العربية: -ثانيا  
 م.1990دار المريخ، الرياض،  .مناهجه وأساليبه -البحث الجغرافيخير، صفوح.  -

. المؤسسة العامة للتعليم الفني والتدريب المهني، الإدارة العامة لتصميم وتطوير المناهج في نظم المعلومات الجغرافيةد،م.  -
 .م2008المملكة العربية السعودية، 

. جامعة الكويت، الكويت، التحليل المكاني لشبكة النقل الحضري في مدينة الكويتي. عزيز، محمد الخزامي؛ الظاهر، عجيل ترك -
 م.2002

 المراجع الأجنبية: -ثالثاُ 
- Booth, B.; Crosier, S.; Clark, J.; MacDonald, A.. Building a Geodatabase. New York, 2002. 
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 التنظيم القانوني لعرض الشراء الإجباري
 )دراسة مقارنة(

 م.م. نهى خالد عيسى المعموري      أ.د. إبراهيم إسماعيل إبراهيم الربيعي 
 جامعة بابل/ كلية القانون

Legal regulation of the offer of compulsory purchase 

(A comparative study) 

Prof. Ibrahim Ismail Ibrahim Al – Rubaie M. Noha Khaled Issa Al Mamouri 

University of Babylon\ College of Law 
Abstract 

A compulsory purchase offer is a offer made by a natural or legal person after he has acquired the 

majority of the shares of a certain company. A purchase offer is required for the company to acquire 

the remaining shares. The purpose of this obligation is to protect the remaining minority shareholders 

in the company to facilitate the sale of their shares and exit from the company instead of remaining in 

them and to comply with the decisions of the majority, as well as to allow those who acquired the 

majority of the shares of the company to complete control and acquisition of the remaining shares. The 

law shall specify the percentage of shares required to make the compulsory offer and the price of such 

offer and the period during which it must be submitted. Therefore, whoever contravenes these 

provisions is subject to a legal sanction, and in any case the compulsory offer is under the supervision 

and supervision of the General Authority in the stock market .  

 الملخص
إن عرض الشراء الإجباري هو العرض الذي يقدمه الشخص طبيعي كان أم معنوي بعد أن استحوذ على أغلبية أسهم شركة 

ن الغاية من هذا الإلزام والإجبار هو  معينة، حيث يلزم بتقديم عرض شراء لهذه الشركة لغرض الاستحواذ على الأسهم المتبقية فيها. وا 
، لحماية المساهمين الأقلية المتبقين في الشركة لتسهيل بيع أسهمهم والخروج من الشركة بدلًا من بقائهم فيها والرضوخ لقرارات الأغلبية

ه عليها والاستحواذ على الأسهم المتبقية. ويحدد بنص فضلًا عن السماح لمن استحوذ على أغلبية أسهم الشركة من إكمال سيطرت
لذا فإن من يخالف هذه ، القانون نسبة الأسهم الموجبة لتقديم العرض الإجباري وسعر هذا العرض والمدة التي يجب أن يقدم خلالها

شراف الهيئة   العامة في سوق الأوراق المالية. الأحكام يتعرض لجزاء قانوني، وفي كل الأحول إن العرض الإجباري يتم تحت رقابة وا 
 المقدمة: 

إن شراء أسهم الشركات عادةً يتم بالتفاوض المباشر ما بين المساهم الذي يرغب في بيع أسهمه وبين الراغب في شراء هذه 
المرخص له بذلك،  الأسهم، أما إذا كانت أسهم الشركة مدرجة في سوق الأوراق المالية، ففي هذه الحالة يكون الشراء عن طريق الوسيط

لأن أسواق الأوراق المالية لا تجيز للشخص التعامل المباشر بالأسهم، بل لا بد من الاستعانة بالوسيط المرخص له من قبل السوق 
 لغرض إبرام الصفقة. 

علان إلى ومع ذلك فقد أظهر الواقع العملي وسيلة جديدة لشراء أسهم الشركات تتمثل في قيام الراغب في الشراء بتقديم إ
مساهمي الشركة المستهدفة، يخطرهم برغبته في شراء الأسهم التي يمتلكونها، كلًا أو جزءاً مع تحديد كمية الأسهم التي يرغب في 
شرائها وسعر الشراء، وهذا السعر غالباً يكون أعلى من سعر السوق لغرض تشجيع المساهمين على بيع أسهمهم لصاحب العرض، 

ليها عروض شراء الأسهم، والتي هي عبارة عن إيجاب عام يوجهه صاحب العرض إلى مساهمي الشركة وهذه الوسيلة يطلق ع
المستهدفة لغرض شراء الأسهم التي يمتلكونها. ويبقى هذا العرض مفتوحاً لمدة زمنية معينة، وهي المدة التي يعلن خلالها المساهمون 
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رفضه، ويتم عرض شراء الأسهم تحت إشراف ورقابة الهيئة العامة في سوق  في الشركة المستهدفة رأيهم بالعرض من حيث قبوله أو
 الأوراق المالية.

ن تقديم عرض الشراء عادةً يكون بصورة اختيارية، أي بمحض واختيار صاحب العرض، إلا إن هناك حالات معينة يكون  وا 
شركة المستهدفة التي تشكل جزء من رأس المال، متى فيها صاحب العرض ملزم على تقديم عرض الشراء للاستحواذ على جميع أسهم ال

، أي إن صاحب العرض لا Mandatory Purchase Offers)ما تحققت شروط معينة، وهذا ما يطلق عليه بعرض الشراء الإجباري)
لعرض، أما حملة الأسهم خيار له في تقديم العرض من عدمه، بل يلتزم قانوناً بتقديمه. والإلزام أو الإجبار هنا يقع على عاتق صاحب ا

ن شاءوا رفضوا العرض  متلقوا العرض، فلا إلزام عليهم، فهم مخيرون إن شاءوا قبلوا العرض وباعوا أسهمهم المستهدفة بالعرض، وا 
ن رغبوا باعوا جزءاً من أسهمهم واستبقوا جزءاً آخر. علماً إن المشرع العراقي لم يتناول م وضوع واحتفظوا بملكية أسهمهم كما هي وا 

فقد أشار إلى هذا الموضوع إشارة بسيطة في مادة واحدة  2008عرض شراء الأسهم بالتنظيم إلا في مشروع قانون الأوراق المالية لعام 
( من المشروع، إلا إنها لم تغطي أحكام الموضوع بجميع جوانبه، لذا سنتناول موضوع عرض الشراء الإجباري بالمقارنة 35وهي المادة )

( وقانون الاستحواذ الانكليزي، مع AMFنون سوق رأس المال المصري ولائحته التنفيذية ولائحة هيئة الأسواق المالية الفرنسية)ما بين قا
 من المشروع بالتنظيم. 35الإشارة إلى المشروع العراقي في كل موضع تناولته المادة 

نوع من أنواع عروض شراء الأسهم، وسنقسمه على  لذا سنسلط الضوء في هذا البحث على عرض الشراء الإجباري باعتباره 
مبحثين نخصص الأول لمفهوم عرض الشراء الإجباري، من خلال تقسيمه على مطلبين نتناول في الأول تعريف عرض الشراء 

ض الشراء الإجباري، أما المطلب الثاني فسيكون لشروط صحة تقديم عرض الشراء الإجباري. أما المبحث الثاني فسنعقده لأحكام عر 
الإجباري، وسنقسمه على ثلاثة مطالب، نخصص الأول للحالات الموجبة لتقديم عرض الشراء الإجباري، أما الثاني لحالات الإعفاء 

 المبحث الأولمن تقديم عرض الشراء الإجباري، والمطلب الثالث للجزاء المترتب على مخالفة أحكام عرض الشراء الإجباري. 
 جباريمفهوم عرض الشراء الإ

لغرض إعطاء صورة واضحة عن عرض الشراء الإجباري لا يد لنا من بيان المقصود به ومن ثم تحديد الشروط اللازم توفرها 
لصحة هذا النوع من العروض، لذا سنقسم هذا المبحث على مطلبين، نتناول في الأول تعريف عرض الشراء الإجباري، وفي المطلب 

 راء الإجباري.الثاني شروط صحة تقديم عرض الش
 المطلب الأول

 تعريف عرض الشراء الإجباري
يقصد بعروض الشراء الإجبارية )هي العروض التي يلتزم صاحب العرض بتقديمها متى ما استحوذ على نسبة معينة من أسهم  

 . (1)الشركة المستهدفة(
رض على باقي المساهمين شراء أسهمهم في وعرف أيضاً بأنه )إلزام من يستحوذ على نسبة معينة من أسهم شركة ما، بأن يع 

 . (2)الشركة وتمكينهم من البيع إن شاءوا أو الاستمرار في الشركة كأقلية إن رغبوا(
ن هذا النوع من العروض يقوم على فكرة مفادها، أن أي شخص طبيعي أو معنوي تجاوزت مساهمته في شركة ما حداً معيناً   وا 

المال أو تتمتع بحق التصويت، يجب عليه تقديم عرض إجباري لشراء جميع الأسهم المتبقية في  من الأسهم التي تشكل جزء من رأس
 . (3)الشركة

وبالرغم من إن فكرة العرض الإجباري تتعارض مع مبدأ حرية التعاقد)مبدأ سلطان الإرادة( والذي بمقتضاه لا يمكن إجبار  
تحقيق مصلحة أقلية : أولاً عت من أجل تحقيق أهداف وغايات معينة وهي: شخص على إبرام عقد دون رضاه، إلا إن هذه الفكرة شر 

، من خلال إعطائهم الفرصة للخروج من الشركة إن رغبوا في ذلك، عن طريق بيع (4)المساهمين في الشركة المستهدفة بالعرض
تصدر من الهيئة العامة ومجلس الإدارة أسهمهم لصاحب العرضا لأن انتقال أغلبية أسهم الشركة لصاحب العرض يجعل القرارات التي 
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ن بقاء الأقلية في الشركة سوف يجبرهم على الرضوخ لهذه القرارات. لذا فإن نظام عرض  أغلبها تنصب لتحقيق مصالح الأغلبية، وا 
ساهمين في الشركة الشراء الإجباري يسمح لهم بالخروج من الشركة وبشروط مناسبة، وهذا بدوره يحقق المساواة بين أقلية وأغلبية الم

، عن طريق شراء الأسهم المتبقية في الشركة (6)تمكين صاحب العرض من إكمال سيطرته على الشركة المستهدفة: ثانياً . (5)المستهدفة
كاملة والتي يملكها أقلية المساهمين، لكي يستطيع تحقيق نواياه وخططه المستقبلية تجاه الشركة والتي لا يمكن تحقيقها إلا بالسيطرة ال

، فقد يسعى بعض الأشخاص إلى تجميع أسهم الشركة عن الحد من ظاهرة تجميع أسهم الشركات لغرض السيطرة عليها: ثالثاً عليها. 
طريق شرائها من سوق الأوراق المالية على دفعات متعددة ولفترات زمنية متعاقبة، وصولًا إلى الحد الذي يسمح لهم بالسيطرة على 

. فهذه الحالة تؤدي إلى الإخلال بمبدأ المساواة فيما بين المساهمين في الشركة المستهدفةا لأن (7)يم عرض شراءالشركة، من دون تقد
نما بأسعار مختلفة تبعاً لأسعار السوق، على عكس عروض الشراء الإجبارية التي تتم بسعر  شراء الأسهم لا يكون بسعر واحد وا 

 . (9)بهذه الطريقة يساعد على التهرب من تطبيق أحكام وقواعد عروض الشراء. فضلًا عن ذلك فإن شراء الأسهم (8)واحد
 المطلب الثاني

 شروط صحة تقديم عرض الشراء الإجباري
حتى يكون عرض الشراء الإجباري صحيحاً لا بد من توافر شروط معينة، وهذه الشروط بعضها تتعلق بعدد الأسهم التي يجب  

ا يتعلق بسعر الشراء، والبعض الآخر بالشروط لتي يعلق عليها العرض، ومنها بالمدة التي يجب شرائها بموجب هذا العرض، وبعضه
 أن يقدم العرض خلالها. لذا سنتناول هذه الشروط تباعاً وكالآتي: 

، (10)لمساهمينأولًا: يجب أن يهدف العرض الإجباري إلى شراء جميع الأسهم المتبقية في الشركة المستهدفة والتي مازالت بيد أقلية ا
فلا يجوز لصاحب العرض أن يحدد عدد معين من الأسهم التي يلتزم بشرائها بموجب هذا العرض، بل عليه أن يشتري كل الأسهم 
المعروضة للبيع من قبل المساهمين المالكين لها، وأن يواصل تنفيذ العرض أياً كان عدد الأسهم التي تمت الموافقة على بيعها من 

/ب( من مشروع قانون الأوراق المالية العراقي والتي ألزمت صاحب العرض بتقديم 35. وهذا ما أشارت إليه المادة )جانب حائزيها
عرض لشراء جميع الأسهم المتبقية في الشركة المستهدفة والتي تعد جزء من رأس المال وتتمتع بحق التصويت وهذا ما نصت عليه 

/أ( من 12كافة أوراق المصدر المتبقية والتي لها حق التصويت...(. وكذلك المادة ) / ب( على أن)... أن يعرض شراء35المادة )
لائحة الاندماج والاستحواذ السعودية والتي نصت على أنه )... إصدار أمر بأن يقدم ذلك الشخص عرضاً لشراء الأسهم التي لا يملكها 

تقديم العرض الإجباري على جميع الأسهم المتبقية في الشركة من الفئة نفسها...(. أما المشرع المصري والفرنسي فقد اشترطا 
المستهدفة والتي تشكل جزء من رأس المال سواء أكانت تتمتع بحق التصويت من عدمه، وكذلك الأسهم التي لا تعد جزء من رأس المال 

( )... تقديم مشروع 353جد أن المادة )ولكن تخول حق التصويت، وهذا يتفق تماماً مع نص عليه قانون الاستحواذ الانكليزي. حيث ن
عرض لشراء جميع الأوراق المالية التي تشكل جزء من رأس المال أو حقوق التصويت والسندات التي تخول حائزها في تملك جزء 

مصري قد نصت ( من اللائحة التنفيذية لقانون سوق رأس المال ال335( من المادة )5منه...(، وكذلك نجد إن مفهوم المخالفة للفقرة )
عدد الأوراق المالية التي  -5على إنه يجب أن يتضمن مشروع مذكرة المعلومات الذي يقدمه صاحب العرض على البيانات التالية: )

يلتزم مقدم العرض بشرائها كحد أقصى في غير حالات عرض الشراء الإجباري(. وهذا يعني إنه إذا كان عرض الشراء إجباري يجب 
أن يشتري كل الأوراق المقدمة له للبيع، ولا يجوز له أن يحدد حد أقصى لعدد الأوراق المالية التي يريد الاستحواذ على صاحب العرض 

 عليها.
( فقد نصت على أن )... تقديم عرض لشراء كافة الأوراق AMF( من لائحة هيئة الأسواق المالية الفرنسية )234/2) أما المادة

( من قانون لاستحواذ الانكليزي نصت 9/1المال أو تتمتع بحق التصويت...(، وكذلك الحال القاعدة )المالية التي تشكل جزء من رأس 
إلى حاملي أي فئة من أسهم رأس  9/5و 9/4و 9/3)... يقوم هذا الشخص بتقديم عروض على الأساس المحدد بالقواعد  على أن
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ي أي فئة من الأوراق المالية القابلة للتداول والتي تحمل حقوق المال سواء أكانت تتمتع بحق التصويت أم لا، وأيضاً إلى حامل
 التصويت...(.

 إن هذا الشرط يتفق الغاية من فرض عرض الشراء الإجباري، ألا وهي تحقيق المساواة بين المساهمين في الشركة المستهدفة
 ا تبقى من أسهمها.الأقلية والأغلبية(، وتمكين صاحب العرض من إتمام سيطرته على الشركة بشراء م)

ثانياً: يجب أن يكون سعر عرض الشراء الإجباري لا يقل عن أعلى سعر دفعه صاحب العرض لشراء أسهم الشركة المستهدفة خلال 
( من اللائحة التنفيذية لقانون سوق رأس المال المصري 354/1. وهذا ما نصت عليه المادة )(11)السنة السابقة على تقديم العرض

أن لا يقل سعر عرض الشراء الإجباري عن السعر الذي اشترى به صاحب العرض أسهم الشركة المستهدفة ذاتها في  التي أوجبت
شهر السابقة على تقديم العرض المعني وفقاً للنص الآتي)لا يجوز أن يقل سعر عرض الشراء  12عرض شراء سابق خلال مدة 

خاص المرتبطة في عرض شراء سابق خلال الاثنى عشر شهراً السابقة على الإجباري عن أعلى سعر دفعه مقدم العرض أو أحد الأش
 تقديم عرض الشراء المعني...(. 

( من لائحة الاندماج والاستحواذ السعودية على أنه )يجب أن يكون العرض المقدم بموجب 1-/ د12وهذا ما أكدته المادة ) 
ة، ... لا يقل عن أعلى سعر دفعه العارض )أو أي شخص يتصرف هذه المادة، بشأن كل فئة من أسهم رأس المال ذات العلاق

بالاتفاق معه( مقابل أسهم من الفئة نفسها خلال الاثنى عشر شهراً السابقة لبداية العرض، وخلال فترة العرض نفسها. ويجب استشارة 
ظ إن المشرع السعودي اشترط أن لا يقل الهيئة في الحالات التي تنطوي على وجود أكثر من فئة واحدة من أسهم رأس المال(. نلاح

سعر عرض الشراء الإجباري عن أعلى سعر اشترى به صاحب العرض أسهم لشركة المستهدفة، سوا أكان هذا الشراء في المدة السابقة 
 على تقديم العرض أو أثناء مدة العرض.

ي والتي نصت على أنه )يجب أن يكون العرض أ( من قانون الاستحواذ الانكليز  -9/5وقد أشارت إلى ذلك أيضاً القاعدة ) 
( فيما يتعلق بكل فئة من أسهم رأس المال المعنية... لا يقل عن أعلى سعر قام مقدم العرض 9الذي يتم تقديمه بموجب نص القاعدة )

لإعلان عن هذا أو أي شخص يتصرف بالاتفاق معه مقابل أي مصلحة في الأسهم من ذات الفئة خلال الإثنى عشر شهراً السابقة ل
 العرض، ويجب استشارة الهيئة إذا كان العرض معنياً بأكثر من فئة واحدة من أسهم رأس المال(

( والتي نصت على أنه )في حالة AMF( من اللائحة العامة لهيئة الأسواق المالية الفرنسية )6/ ف234وكذلك الحال المادة ) 
( يجب أن يكون السعر المقترح مساوي لأعلى سعر يدفعه مقدم العرض 5-234و2-234تقديم عرض شراء إجباري بموجب المواد )

 . (12)بمفرده أو مع أشخاص يرتبطون معه باتفاقات أو تفاهمات على مدى فترة الـ الاثني عشر شهراً السابقة على تقديم العرض(
ء سابق، أي أن لا يقل سعر عرض يتضح لنا مما تقدم أن المشرع المصري قيد سعر عرض الشراء الإجباري بسعر عرض شرا 

الشراء الإجباري عن سعر عرض الشراء السابق المقدم لأسهم الشركة المستهدفة من قبل صاحب العرض ذاته خلال السنة السابقة على 
الشراء  تقديم العرض المعني، بينما نجد أن التشريعات المقارنة لم تقيد الشراء السابق بموجب عرض شراء، بل يطبق النص ولو كان

 السابق من خلال سوق التداول. 
/ب( على أن يكون السعر عادل 35أما مشروع قانون الأوراق المالية العراقي فلم ينص على مقدار السعر بل أشار في المادة )

راق بالنص على أن )أن يتم عرض الشراء وفقاً للشروط والأحكام المنصوص عليها في تعليمات الهيئة لضمان حصول حاملي الأو 
المالية على سعر عادل...(. ولم يوضح المشرع معنى السعر العادل، لذا نأمل منه أن ينص على سعر العرض الإجباري بأن لا يقل 
عن السعر الذي اشترى به صاحب العرض أسهم الشركة المستهدفة خلال فترة العرض وفي الفترة السابقة عليه، وأن يحدد الفترة السابقة 

 تة أشهر ولا تزيد عن سنة. بمدة لا تقل عن س
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ن الغاية من تحديد سعر العرض، هي لكي لا يحاول صاحب العرض التهرب من التزامه بتقديم العرض الإجباري، لأنه لو   وا 
ترك أمر تحديد السعر لصاحب العرض لقدم العرض بسعر يقل عن سعر السوق، وفي هذه الحالة سوف لن يوافق المساهمون الأقلية 

 اض السعر، وبذلك يتخلص صاحب العرض من الالتزام المفروض عليه بتقديم العرض.عليه لانخف
، فلا يجوز لصاحب العرض أن يعلق إتمام العرض الإجباري على شرط ثالثاً: أن يكون عرض الشراء الإجباري غير معلق على شرط

أياً كان عدد الأسهم التي تمت الموافقة على بيعها،  معين، كتملك نسبة معينة من الأسهم أو ما شابه، بل عليه أن يواصل تنفيذ عرضه
( من اللائحة التنفيذية لقانون 354لكي تتحقق الغاية من فرض الالتزام بتقديم هذا العرض. هذا ما أخذ به المشرع المصري في المادة )

نه أجاز في حالات استثنائية سوق رأس المال المصري والذي اوجب أن يكون العرض الإجباري بات وغير معلق على شرط، إلا أ
وبموافقة الهيئة المشرفة تعليق العرض على شرط معين، استناداً إلى النص الآتي )... يجب أن يكون عرض الشراء الإجباري باتاً غير 

لمبينة معلق على شرط، ومع ذلك يجوز للهيئة متى ما وجدت أسباب جدية وبما لا يتعارض مع أهداف هذا الباب والمبادئ العامة ا
%( من رأس المال أو حقوق 75( أن توافق على أن يكون إتمام عرض الشراء الإجباري معلقاً على شرط تملك )328و327المادتين )

%( من رأس المال أو حقوق التصويت في غير ذلك من الحالات. وحال 51التصويت في حالات الاستحواذ بقصد الاندماج، أو )
إنه يحظر على مقدم العرض إتمام عمليات الشراء دون الحصول على إذن مسبق من الهيئة إذا تضمن عرض الشراء هذا الشرط، ف

انخفضت النسبة المطروحة للبيع من مالكي الأوراق المالية محل عرض الشراء عن تلك المشروطة فيه. ولا يجوز لمقدم العرض اشتراط 
( من 328ب والحالات المشار إليها في هذه الفقرة(، وكذلك المادة )نسباً أخرى كحد أدنى لقبول إتمام عمليات الشراء بخلاف النس

( يجب أن يكون عرض الشراء الإجباري غير 354اللائحة ذاتها نصت على أنه )... وفي غير الحالات المنصوص عليها في المادة )
ل إجراءات زيادة رأس المال، وجب معلق على شرط. ومع ذلك، في حالة عرض الشراء من خلال مبادلة أسهم سيتم إصدارها من خلا

أن يكون العرض معلقاً على شرط موافقة الشركة المعنية على إصدار تلك الأسهم، وأن يكون ذلك واضحاً عند الإعلان عن عرض 
 الشراء(. 

لرقابة يتضح لنا من نص المادة إن تقديم عرض شراء معلق على شرط يستلزم الحصول على موافقة مسبقة من الهيئة العامة ل 
ن الهيئة لا يجوز لها الموافقة على ذلك إلا إذا وجدت أسباب جدية تبرر وجود هذا  المالية حتى في الحالات التي تجيزها المادة، وا 
ن صاحب العرض لا يجوز له اشتراط  الشرط، وأن لا يتعارض تعليق العرض على شرط مع أهداف ومبادئ عروض الشراء. سيما وا 

بول إتمام عملية العرض غير النسب التي حددتها المادة. كما لا يجوز له إتمام عملية عرض الشراء إذا كانت نسب أخرى كحد أدنى لق
نسبة الأسهم المقدمة للبيع تقل عن النسبة التي اشترطها، إلا إذا حصل على موافقة الهيئة. فمثلا إذا اشترط صاحب العرض تملك 

% فقط، ففي هذه 40رض، إلا إن نسبة الأسهم المقدمة للبيع من قبل المساهمين تبلغ % من الأسهم كشرط لإتمام عملية الع51نسبة 
 الحالة لا يجوز لصاحب العرض إتمام عملية الشراء إلا بعد الحصول على إذن مسبق من الهيئة العامة.

% من حقوق 50رط تملك وكذلك الحال بالنسبة لقانون الاستحواذ الانكليزي فقد أجاز تعليق عرض الشراء الإجباري على ش 
( يجب أن تكون مشروطة 9أ( والتي نصت على إن)العروض التي يتم تقديمها بموجب نص القاعدة )-9/3التصويت، طبقاً للقاعدة )

فقط بحصول صاحب العرض على الموافقات فيما يتعلق بالأسهم التي تسفر مجتمعة مع الأسهم التي تم اكتسابها أو التي تم الاتفاق 
% من 50سابها قبل أو أثناء العرض عن امتلاك صاحب العرض أو أي شخص يقوم بالتصرف بالاتفاق معه لأكثر من على اكت

 . (13)حقوق التصويت(
 بينما نجد أن المشرع الفرنسي على خلاف ذلك لم ينص على إمكانية تعليق عرض الشراء الإجباري على شرط.

نكليزي في تعليق عرض الشراء على شرط، لأن هذا يتنافى مع الغاية من لذا فنحن لا نتفق مع كل من المشرع المصري والا
فرض العرض الإجباري، ولكن ويبدو لنا إن المشرعين أرادا من ذلك تمكين صاحب العرض من الاستحواذ على نسبة معينة تتيح له 

 إكمال سيطرته على الشركة، وتشجيعه على تقديم مثل هذا العرض.
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( وهو يجب أن يتم تقديم 353ر نصت عليها اللائحة التنفيذية لقانون سوق رأس المال المصري في المادة )وهناك شرط آخرابعاً: 
عرض الشراء الإجباري خلال ثلاثين يوماً على الأكثر من تاريخ الاستحواذ على ثلث رأس المال أو حقوق التصويت بحسب 

 . (14)الأحوال
 المبحث الثاني

 أحكام عرض الشراء الإجباري
إن صاحب العرض في هذا النوع من العروض وهو العرض الإجباري متى ما استحوذ على نسبة معية من أسهم شركة ما يلزم 
أو يجبر قانوناً على تقديم عرض شراء على بقية الأسهم المتبقية في هذه الشركة، فلا بد لنا من معرفة متى يلزم صاحب العرض بتقديم 

تب في الحالة التي يمتنع فيها صاحب العرض من تقديم عرض الشراء في الحالات التي يلزمه القانون الإجباري، وما الجزاء الذي يتر 
بتقديمه، وهل هناك حالات معينة يعفى من تقديم هذا العرض. لمعرفة ذلك يجدر بنا تقسيم هذا المبحث على ثلاثة مطالب نخصص 

ا الثاني فسيكون لحالات الإعفاء منه، بينما المطلب الثالث سنعقده للجزاء الأول لدراسة لحالات الموجبة لتقديم العرض الإجباري، أم
 المترتب على مخالفة أحكام عرض الشراء الإجباري. 

 المطلب الأول
 الحالات الموجبة لتقديم عرض الشراء الإجباري

ها نسبة معينة من أسهم شركة كما بينا سابقاً إن عرض الشراء الإجباري يفرض على صاحب العرض في الحالة التي يتملك في 
ما، بتقديم عرض لشراء الأسهم المتبقية في الشركة. لذا لا بد لنا من معرفة ما هي هذه النسبة التي تلزم من استحوذ عليها تقديم عرض 

نت في تحديدها، فنجد شراء. إن النسبة الموجبة لتقديم عرض الشراء الإجباري حددتها التشريعات واللوائح السارية، ولكن التشريعات تباي
إن المشرع العراقي والسعودي حددها بنصف أسهم الشركة التي تتمتع بحق التصويت أو أكثر، وهذا ما أكدته النصوص القانونية، منها 

% من القوة 50على أي شخص يتملك أكثر من  -/ ب( من مشروع قانون الأوراق المالية العراقي أشارت إلى إنه )ب35نص المادة )
المالية التي يملكها الجمهور والمدرجة أو المسموح تداولها في سوق أوراق مالية مرخص أن يعرض شراء  (15)ويتية لأوراق المصدرالتص

كافة أوراق المصدر المالية المتبقية القائمة والتي لها حق التصويت. وينبغي أن يتم عرض الشراء وفقاً للشروط والأحكام المنصوص 
( من 12هيئة لضمان حصول بقية حاملي الأوراق المالية على سعر عادل...(. وكذلك الحال بالنسبة للمادة )عليها في تعليمات ال

عند قيام أي شخص "أو مجموعة من الأشخاص يتصرفون بالاتفاق معه"  -لائحة الاندماج والاستحواذ السعودية فقد نصت على إنه )أ
شراء مقيد لأسهم أو عرض مقيد لأسهم، بحيث يصبح هذا الشخص "أو من  بزيادة ملكيته في أسهم شركة من الشركات عن طريق

%" خمسين في المئة "أو أكثر" من فئة معينة من الأسهم المتمتعة بحق التصويت والمدرجة 50يتصرفون بالاتفاق معه" مالكين لنسبة "
دار أمر بأن يقدم ذلك الشخص عرضاً لشراء " من النظام، وذلك بإص54في السوق، لمجلس الهيئة ممارسة سلطاته بموجب المادة "

الأسهم التي لا يملكها من الفئة نفسها، وفقاً للشروط والأحكام المحددة في هذه المادة والأحكام الأخرى ذات العلاقة من هذه 
 . (16)اللائحة(
لأسهم المتمتعة بحق % أو أكثر من ا50يتضح لنا مما تقدم إن المشرع العراقي والسعودي ألزم كل شخص يستحوذ على  

ن حسب قانون الشركات العراقي ونظام الشركات  التصويت في الشركة المستهدفة تقديم عرض إجباري لشراء بقية أسهم هذه الشركة. وا 
، وهذا يعني إن من (18)، حيث أن لكل سهم صوت واحد(17)السعودي جميع الأسهم التي تعد جزء من رأس المال تتمتع بحق التصويت

 % من حقوق التصويت.50% من أسهم رأس مال الشركة، بمعنى إنه يستحوذ على 50على  يستحوذ
أما المشرع المصري فقد حدد النسبة الموجبة لتقديم عروض الشراء الإجبارية بثلث رأس مال الشركة أو ثلث حقوق التصويت  

ل المصري، بالنص على إنه )يجب على كل شخص ( من اللائحة التنفيذية لقانون سوق رأس الما353أو أكثر، وذلك في المادة )
على ثلث رأس المال أو ثلث حقوق التصويت في الشركة  -بمفرده أو من خلال الأشخاص المرتبطة -استحوذ أو يرغب في الاستحواذ
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و حقوق التصويت المعنية أن يقوم بإخطار الهيئة، وتقديم مشروع عرض لشراء جميع الأوراق المالية التي تشكل جزء من رأس المال أ
 . (19)والسندات التي تخول حائزها الحق في تملك جزء منه...(

نلاحظ أن المشرع المصري اخذ بنظر الاعتبار عند حساب النسبة الموجبة لتقديم عرض شراء إجباري الأسهم التي تعد جزء  
ص على أسهم في رأس مال الشركة من رأس المال وتتمتع بحق التصويت وكذلك حقوق التصويت. وهذا يعني إذا استحوذ شخ

المستهدفة وبلغ عددها ثلث رأس مال الشركة، يلزم بتقديم عرض إجباري لشراء السهم المتبقية في الشركة. ويلزم أيضاً بتقديم هذا النوع 
نظر عن عدد من العروض إذا ما بلغت عدد أصوات الأسهم التي يمتلكها في الشركة المستهدفة الثلث من مجموع الأصوات، بغض ال

ن المشرع المصري قد نص على حقوق التصويت لأنه أخذ بالأسهم الممتازة التي تمنح  السهم التي يمتلكها في رأس مال الشركة. وا 
أصحابها حقوقاً معينة تفضلهم على أصحاب الأسهم العادية، ومن هذه الحقوق هو حق الحصول على أصواتاً متعددة في الجمعية 

 .(20)قد يكون السهم الواحد يتمتع بصوتين أو ثلاثة أصوات أو أكثر، حسب ما ينص عليه النظام الأساسي للشركةالعامة للشركة، أي 
%( من الأسهم التي تشكل جزء من رأس المال وتتمتع بحق التصويت أو 30أما المشرع الفرنسي، فإن النسبة التي حددها هي )

( والتي نصت على AMF( من اللائحة العامة لهيئة الأسواق المالية الفرنسية الـ)234/2حقوق التصويت فقط، وهذا ما أكدته المادة )
 233/10إنه )يجب على كل شخص طبيعي أو معنوي، يتصرف بمفرده أو بالاتفاق مع أشخاص آخرين "بالمعنى المقصود في المادة 

س المال أو حقوق التصويت في الشركة، أن % من أسهم رأ30من القانون التجاري" ويمتلك بشكل مباشر أو غير مباشر أكثر من
( وتقديم عرض لشراء كافة الأوراق المالية التي تشكل جزء من رأس المال أو AMFيبادر على الفور إبلاغ هيئة الأسواق المالية الـ)

 .(21)تتمتع بحق التصويت حسب الشروط التي تعلن عنها هيئة الأسواق المالية(
% من أسهم رأس 30ألزم كل شخص طبيعي أو معنوي يمتلك بصورة مباشرة أو غير مباشرة نلاحظ أن المشرع الفرنسي قد 

 .(22)% من حقوق التصويت في شركة ما يلتزم بتقديم عرض شراء إجباري على الأسهم المتبقية في هذه الشركة30مال الشركة أو 
ديم عرض الشراء الإجباري، وهي الثلث أو أكثر في يتضح لنا أن المشرع المصري والفرنسي قد اختلفوا في النسبة الموجبة لتق

% أو أكثر في القانون الفرنسي، إلا أنهم اتفقوا في نوع الأسهم التي يلتزم من استحوذ عليها تقديم عرض 30القانون المصري، و
ن السب ب في الأخذ بهذه إجباري، وهي الأسهم التي تشكل جزء من رأس المال وتتمتع بحق التصويت، وكذلك حقوق التصويت، وا 

الأنواع من الأسهم بالتحديد، هو لأن الغاية من فرض العرض الإجباري هو نتيجة لانتقال السيطرة على الشركة لصاحب العرض، وهذه 
السيطرة لا تنتقل إلا بالاستحواذ على الأسهم التي تتمتع بحق التصويت. وهذا يعني إن من استحوذ على تلك النسبة من الأسهم التي 

، أو الأسهم التي لا تعد جزء من رأس المال ولا تخول حق (23)كل جزء من رأس المال ولكن لا تخول حق التصويت كالأسهم لحاملهاتش
التصويت كأسهم العمل، لا يلتزم بتقديم عرض شراء إجباري، والسبب في ذلك هوا لأن من يستحوذ على أسهم ليس لها حق التصويت 

ركة، لذا لا يكون هناك مخاوف من احتمالية سيطرته على أغلبية أسهم الشركة ومن ثم تضرر الأقلية من لا تخوله أية سلطة داخل الش
 .(24)ذلك

أ( والتي نصت على أنه )باستثناء الحالات -9/1أما قانون الاستحواذ الانكليزي فقد أشار إلى العرض الإجباري في القاعدة )
أي شخص يكتسب سواء من خلال سلسلة من  -، يكون العرض إجبارياً عندما: أPanelالتي يتم فيها الحصول على موافقة هيئة الـ

العمليات تتم على مدى فترة زمنية أم لا، أسهم التي "إذا حسبت مع الأسهم التي اكتسبها الأشخاص الذين يتصرفون بالاتفاق معه" تبلغ 
... إلى حاملي أي فئة من أسهم رأس المال سواء التي  % أو أكثر من حقوق التصويت في الشركة. ... أن يقوم بتقديم عروض30

تحمل حق التصويت أم لا، وأيضاً إلى حاملي أي فئة أخرى من الأوراق المالية القابلة للتداول والتي والتي تحمل حقوق التصويت، 
)...(25) . 

%، إلا إنه 30العرض الإجباري وهي  نجد أن المشرع الانكليزي يتفق مع المشرع الفرنسي في مقدار النسبة الموجبة لتقديم
يختلف عنه في نوع الأسهم التي يلزم من استحوذ عليها تقديم هذا العرض. فقد لاحظنا إن المشرع الفرنسي أخذ في اعتباره الأسهم التي 
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نكليزي قصرت تعد جزء من رأس المال وتخول حق التصويت، وكذلك حقوق التصويت، بينما القاعدة أعلاه من قانون الاستحواذ الا
% أو أكثر من الأسهم 30الأمر على حقوق التصويت فقط أي الأوراق المالية التي تخول حقوق التصويت. وهذا يعني إن من امتلك 

 التي تشكل جزء من رأس المال ولا تخول حق التصويت لا يلتزم بتقديم عرض شراء إجباري. 
اقي والمصري والسعودي ركزوا على حالات بلوغ النسبة الموجبة لتقديم بالإضافة إلى ما تقدم نلاحظ إن كل من المشرع العر  

العرض بطريق مباشر ولم يراعوا حالات بلوغها بطريق غير مباشر كما هو الحال في القانون الفرنسي والانكليزي. ويقصد بالاستحواذ 
من المساهمين المالكين لها مباشرةً. أما الاستحواذ المباشر: هو الاستحواذ على أسهم الشركة المستهدفة بصورة مباشرة، أي بشرائها 

غير المباشر: فهو الاستحواذ على أسهم الشركة المستهدفة بشكل غير مباشر من خلال الاستحواذ أو السيطرة على الشركة التي تمتلك 
أساسية في شركة تابعة، فإذا  . كما لو تملك شخص طبيعي أو معنوي شركة قابضة تمتلك حصة(26)أوراق مالية في الشركة المستهدفة

ما بلغت حصة الشركة القابضة في الشركة التابعة النسبة الموجبة لتقديم العرض الإجباري يلتزم الشخص أو الأشخاص الذين يسيطرون 
رة على ، بشرط أن يكون الهدف من السيط(27)على الشركة القابضة بتقديم عرض إجباري لشراء الأسهم المتبقية في الشركة التابعة

 . (28)الشركة القابضة هو لتحقيق السيطرة على الشركة التابعة، وأن تمثل الأخيرة أصل جوهري وأساسي من اصول الشركة القابضة
ن صاحب العرض يجبر على تقديم العرض سواء أكان بلوغ النسبة الموجبة لتقديم العرض الإجباري قد تمت بعملية   سيما وا 

ت، كما يستوي الأمر فيما لو تم بلوغ النسبة نتيجة تصرف إيجابي من جانب صاحب العرض كشرائه كمية شراء واحدة، أم بعدة عمليا
إضافية من الأسهم أو حقوق التصويت، أو بدون تدخل من جانب صاحب العرض كقيام الشركة المستهدفة بتوزيع أسهم مجانية على 

 .(29)الإجمالي لحقوق التصويت المساهمين بما فيهم صاحب العرض، أو قيامها بتخفيض العدد

فضلًا عن ذلك، فإن صاحب العرض يلتزم بتقديم عرض شراء إجباري، سواء أكان استحواذه على النسبة الموجبة لتقديم هذا  
العرض قد تم بعمل فردي أم بالاتفاق مع مجموعة من الأشخاص، وتعد الحالة الأخيرة كأنها قام بها شخص واحد، فيؤخذ في الاعتبار 
عند حساب النسبة الموجبة لتقديم العرض، النسب التي يملكها كل شخص من هذه المجموعة، فإذا ما بلغت مجتمعة النسبة الموجبة 
ن  ن كانت النسبة التي يملكها كل واحد منهم تقل عن الحد الأدنى الموجب لتقديم هذا العرض. وا  لتقديم العرض، التزموا بتقديمه، وا 

التحايل على تطبيق قواعد العرض الإجباري من خلال اتفاق مجموعة من الأشخاص على السيطرة على الحكمة من ذلك هو منع 
 . (30)شركة ما، عن طريق تملك كل واحد منهم نسبة معينة من أسهم هذه الشركة تقل عن الحد الموجب لتقديم العرض الإجباري

% الموجبة لتقديم العرض الإجباري، لذا 50ند حساب نسبة الـ أما المشرع العراقي فلم ينص على مسألة الاستحواذ الجماعي ع 
 نأمل منه النص على ذلك عند تشريع قانون ينظم عروض شراء الأسهما لمنع التهرب من تطبيق أحكام العرض الإجباري. 

ا الالتزام مصدره نص ومما تجدر الإشارة إليه إن الالتزام القانوني بتقديم العرض الإجباري يقع على عاتق صاحب العرض، وهذ 
القانون، أما الأقلية من المساهمين في الشركة المستهدفة الذين يقدم لهم هذا العرض الإجباري، فلا يقع عليهم أي التزام، بل يتمتعون 

في الشركة،  بالحرية المطلقة في قبول العرض الإجباري وبيع أسهمهم في إطاره، أو عدم قبوله والاحتفاظ بملكية أسهمهم من أجل البقاء
 .(31)كما يكون لهم الحق أيضاً في بيع جزء من أسهمهم والاحتفاظ بالجزء الآخر

 المطلب الثاني
 حالات الإعفاء من تقديم عرض الشراء الإجباري

بالرغم من إن عرض الشراء الإجباري ملزم قانوناً بحيث لا يكون لإرادة صاحب العرض دور في الخيار بين تقديمه أو عدم  
مه متى ما بلغت مساهمته في الشركة المستهدفة حداً معيناً، إلا إن هناك حالات استثنائية يجوز فيها للهيئة العامة أن تعفي تقدي

 صاحب العرض من الالتزام بتقديمه لاعتبارات معينة، وهذه الحالات هي كالآتي:
ها صاحب العرض نتيجة انتقال ملكية الأسهم فيما بين إذا كانت نسبة الأسهم الموجبة لتقديم العرض الإجباري قد حصل علي أولًا:

الأصول والفروع، أو نتيجة حالات الميراث والوصية والهبة التي تتم بين الأشخاص الطبيعيين، وهذا ما نصت عليه المادة 



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

632 

الات التالية من /أ( من اللائحة التنفيذية لقانون سوق رأس المال المصري بالنص على أنه )يجوز للهيئة أن تستثنى الح356)
 -التنازل عن الأسهم فيما بين الأصول والفروع من الأشخاص الطبيعيين. ب -الخضوع للالتزام بتقديم عرض شراء إجباري: أ

بالنص  AMF( من اللائحة العامة لهيئة الأسواق المالية الفرنسية الـ1-234/9حالات الميراث والوصية والهبة(. وكذلك المادة )
النقل المجاني للأسهم  -1( الإعفاء من تقديم العرض الإجباري في الحالات الآتية: AMFهيئة الأوراق المالية )على انه )تمنح 

فيما بين الأفراد ...(. وتطبيقاً لذلك فإذا ما تملك أحد الأصول أو الفروع أو الوارث أو الموصى له أو الموهوب له، أسهم أدت بلوغ 
 جباري فلا يلتزم بتقديمه.النسبة الموجبة لتقديم العرض الإ

في حالة بلوغ النسبة الموجبة لتقديم العرض الإجباري نتيجة تخفيض العدد الإجمالي لأسهم رأس المال أو مجموع حقوق  ثانياً:
/أ( من لائحة الاندماج والاستحواذ السعودية على أنه ))في حالة 35التصويت في الشركة المستهدفة، وهذا ما نصت عليه المادة )

زيادة نسبة حقوق التصويت المملوكة لمساهم في شركة مدرجة أسهمها في السوق "أو لمجموعة من المساهمين يتصرفون بالاتفاق 
بينهم" نتيجة انخفاض العدد الإجمالي لفئة معينة من الأوراق المالية للشركة لأي سبب "سواء بإعادة شرائها أو استردادها أو إلغائها 

( من هذه اللائحة حسب الحال. وللهيئة الإعفاء من الالتزام بتقديم 13( و)12تم تطبيق أحكام المادتين )أو غير ذلك"، فإنه سي
( من اللائحة العامة لهيئة الأسواق المالية 5-234/9عرض عام، إذا صوت المساهمون المستقلون على ذلك((، وكذلك المادة)

 -5( الإعفاء من تقديم العرض الإجباري في الحالات الآتية: AMF) على انه )تمنح هيئة الأسواق المالية AMFالفرنسية الـ
 . (32)تخفيض العدد الإجمالي لأسهم رأس المال أو لحقوق التصويت في الجمعية العامة الشركة المستهدفة(

ن الحكمة من الإعفاء في الحالتين السابقتين هو لأن تقديم العرض الإجباري غالباً ما يُفرض على الشخص ا لذي يتملك عدد وا 
معين من الأسهم بصورة إرادية لغرض السيطرة على الشركة المستهدفة، ولكن في هاتين الحالتين نجد أن الشخص قد تملك الأسهم دون 

 إرادته، أي قد تم بلوغ النسبة الموجبة لتقديم العرض الإجباري رغماً عن إرادته. 
نون، فإذا ما ترتب على عملية الاندماج تملك أحد المساهمين النسبة الموجبة لتقديم تنفيذ عمليات الاندماج وفقاً لأحكام القا ثالثاً:

العرض الإجباري، فلا يلتزم بتقديمها لأن العملية تتم بموافقة الجمعية العمومية للشركات المندمجة أو بالأغلبية التي ينص عليها 
، وكذلك (33)اللائحة التنفيذية لقانون سوق رأس المال المصري ( من356النظام الأساسي. وهذا ما أكدته الفقرة)ج( من المادة)

( AMFعلى انه )تمنح هيئة الأسواق المالية ) AMF( من اللائحة العامة لهيئة الأسواق المالية الفرنسية الـ3-234/9المادة )
لى حصة من اصول الشركة عمليات الاندماج أو الاستحواذ ع -3الإعفاء من تقديم العرض الإجباري في الحالات الآتية: 

 المستهدفة بموافقة الجمعية العامة(.
عند قيام أحد البنوك ببيع الأوراق المالية المرهونة له وفاءاً لمستحقاته، فعند حلول أجل الدين ولم تسدد الشركة الراهنة مستحقات  رابعاً:

ن الشخ ص الذي يشتري الأسهم التي تم بيعها من قبل البنك، إذا البنك المضمونة بالرهن، يبيع البنك الأوراق المالية المرهونة، وا 
ما تجاوزت ملكيته من أسهم الشركة النسبة الموجبة لتقديم العرض الإجباري فلا يلتزم بتقديمه لشراء الأسهم المتبقية في الشركة 

لمصري، وكذلك الملاحظة على / د( من اللائحة التنفيذية لقانون سوق رأس المال ا356الراهنة، وهذا ما نصت عليه المادة )
 ( من قانون الاستحواذ الانكليزي. 9/2القاعدة )

ن الغاية من الإعفاء في هذه الحالةا هي لتسهيل عملية بيع الأموال المرهونة وتمكين البنك من الحصول على أمواله بأسرع وقت   وا 
 .(34)المستهدفة)الشركة الراهنة( ممكن، لذا تم ترجيح مصلحة البنك على مصلحة أقلية المساهمين في الشركة

/هـ( من اللائحة التنفيذية لقانون 356إعادة هيكلة رأس المال بين مجموعة الشركات المرتبطة، وهذا ما أشارت إليه المادة ) خامساً:
نصت على انه والتي  AMF( من اللائحة العامة لهيئة الأسواق المالية الفرنسية الـ7-234/9سوق رأس المال المصري، والمادة )

إعادة هيكلة رأس المال فيما  -7( الإعفاء من تقديم العرض الإجباري في الحالات الآتية: AMF)تمنح هيئة الأسواق المالية )
 بين مجموعة الشركات المرتبطة(.
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ويت، ويقصد بالشركات المرتبطة: هي مجموعة من الشركات تمتلك كل واحدة لدى الأخرى نسبة من رأس المال وحقوق التص
وقد يحدث أن تتم إعادة هيكلة هذه الشركات من خلال تغيير السيطرة بينها فيما يتعلق برأس المال والإدارة على أن تبقى السيطرة 

. فمثلًا لو إن هناك مجموعة من الشركات المرتبطة تقع تحت سيطرة شركة ما، واستحوذت إحدى هذه (35)النهائية كما هي دون تغيير
خرى وترتب على ذلك تملك الشركة المستحوذة النسبة الموجبة لتقديم العرض الإجباري، فلا تلتزم هذه الشركة بتقديم الشركات على الأ

هذا النوع من العروض لشراء الأسهم المتبقية في الشركة المستحوذ عليها، لأن السيطرة لم تتغير وبقيت بيد الشركة التي كانت تسيطر 
ن الغاية من الإعفاء في هذه الحالةا لأن العلة من تقديم العرض الإجباري هي حماية أقلية (36)هعليهم قبل عملية الاستحواذ هذ . وا 

المساهمين في الشركة المستهدفة لتغيير السيطرة على الشركة المستهدفة وانتقالها لصاحب العرض، لذا فإذا كانت هذه السيطرة موجودة 
 رض الإجباري ولم تتغير بعد هذا التملك، فتنتفي عندئذ العلة من تقديم العرض الإجباري.بالفعل قبل تملك النسبة الموجبة لتقديم الع

. (37)إذا تم الاستحواذ من قبل إحدى المؤسسات المالية المرخص لها بضمان الاكتتاب إعمالًا لالتزامها بضمان تغطية الاكتتاب سادساً:
لائحة التنفيذية لقانون سوق رأس المال المصري، وهذا يعني إذا ما ترتب ( من ال356هذا ما أشارت إليه الفقرة )و( من المادة )

على الاستحواذ تجاوز نسبة ما تملكه هذه المؤسسات في مجال ضمان تغطية الاكتتاب الحد الموجب لتقديم العرض الإجباري، 
 .(38)فلا التزام عليها بتقديم هذا العرض

تاب بزيادة رأسمالها، إذا كانت تواجه صعوبات مالية وبحاجة إلى موارد مالية لإنقاذها من حالة طرح الشركة أسهم جديدة للاكت سابعاً:
هذه الأزمات أو الصعوبات التي تعوقها عن مواصلة نشاطها، والوفاء بالتزاماتها تجاه الغير، هذا ما أشارت إليه المادة 

هذه الحالة يشترط في الإعفاء موافقة الجمعية العمومية  ، وفيAMF( من لائحة هيئة الأسواق المالية الفرنسية الـ 234/9-2)
( الإعفاء من تقديم العرض الإجباري في الحالات الآتية: AMFللمساهمين استناداً إلى النص الآتي)تمنح هيئة الأسواق المالية )

معية العامة لمساهميها(، الاشتراك في زيادة رأس مال الشركة في حالة وجود صعوبات مالية، على أن تخضع لموافقة الج -2
ن هيئة الـ9/5( على القاعدة )e-3الملاحظة رقم ) وكذلك يكون لها سلطة تقديرية في  Panel( من قانون الاستحواذ الانكليزي، وا 

تقرير الإعفاء من عدمه استناداً إلى مدى مساهمة مقابل الأسهم في إنقاذ الشركة من الوضع الذي هي فيه. لذلك فإن الشخص 
يكتتب بعدد من هذه الأسهم وتصل مساهمته في الشركة إلى النسبة الموجبة لتقديم العرض الإجباري، فلا التزام عليه  الذي

بتقديمها لأن الاستحواذ على هذه النسبة تم بموافقة الهيئة العامة في الشركة، فضلًا عن تشجيع الأشخاص على الاكتتاب لإنقاذ 
 التي تمر بها.الشركة من الظروف المالية الصعبة 

% من رأس المال أو من حقوق التصويت، فيجوز 3حالة تجاوز ملكية الشخص للحد الموجب لتقديم العرض الإجباري بمقدار  ثامناً:
للهيئة العامة إعفائه من تقديم العرض بشرط أن يقوم بالتصرف في هذه الزيادة خلال ستة أشهر على الأكثر من تاريخ الاستحواذ 

( من 353الأسهم الزائدة لا تخول صاحبها حقوق التصويت خلال المدة المشار إليها. استناداً إلى نص المادة )عليها، وهذه 
 ( من اللائحة العامة لهيئة الأسواق المالية الفرنسية.4/ ف234اللائحة التنفيذية للقانون سوق رأس المال المصري، والمادة )

ن تقرير الإعفاء فيها لا يكون بصورة ونود الإشارة إلى إن الاستثناءات أعلاه و   ردت في التشريعات على سبيل الحصر، وا 
نما يخضع لموافقة الهيئة العامة المشرفة على العرض، وهذه الهيئة لها سلطة تقديرية إزاء تقرير الإعفاء من عدمه، اعتماداً   تلقائية، وا 

قانوناً وكيفية توزيع رأس المال وحقوق التصويت في الشركة  على فحص ودراسة الظروف التي تم في ضوئها تجاوز النسبة المحددة
المستهدفة والشروط التي بموجبها تمت عملية العرض، ووفقاً لظروف كل عملية على حدة، وهذا ما اتفقت عليه التشريعات المقارنة 

الهيئة بإصدار قرار بإعفاء ذلك الشخص  / ب( من مشروع قانون الأوراق المالية العراقي على أنه )... إلا إذا قامت35نصت المادة )
( من اللائحة التنفيذية لقانون سوق رأس المال المصري التي 356من الالتزام بتقديم عرض إجباري لبقية المساهمين(، وكذلك المادة )

( من لائحة 234/8دة )نصت على أنه)يجوز للهيئة أن تستثني الحالات التالية من الخضوع للإلزام بتقديم عرض شراء إجباري(، والما
 .(39)(AMFهيئة الأسواق المالية الفرنسية الـ)
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ويمكننا القول من كل ما تقدم إن عروض شراء الأسهم تكون إجبارية، متى ما تجاوزت ملكية الشخص من أسهم الشركة  
 نه. المستهدفة، نسبة معينة حددتها النصوص القانونية ذات العلاقة، وانتفى سبب من أسباب الإعفاء م

 المطلب الثالث
 الجزاء المترتب على مخالفة أحكام عرض الشراء الإجباري

إن تقديم عرض الشراء الإجباري التزام يفرضه القانون على الشخص الذي تبلغ نسبة مساهمته في شركة ما نسبة معينة، وهذه 
ح نفسه هنا، ما الحكم إذا ما توافر سبب تقديم العرض النسبة حددتها التشريعات كما لاحظناه في المطلب السابق. لذا فالسؤال الذي يطر 

 الإجباري )أي تحققت النسبة الموجب لتقديمه( وانتفت حالات الإعفاء منه، ومع ذلك امتنع الشخص عن تقديمه؟ 
للإجابة عن ذلك، نجد إن المشرع العراقي لم ينص على جزاء عدم تقديم عرض الشراء الإجباري. بينما نجد أن المشرع  

/ب( من نظام السوق المالية على فرض غرامة مالية على أي شخص يخالف اللائحة التنفيذية لهذا 59السعودي فقد نص في المادة )
النظام وذلك بالنص على أنه )... يجوز للمجلس فرض غرامة مالية على أي شخص مسؤول عن مخالفة هذا النظام ولوائحه وقواعد 

( ريال وألا تزيد عن مئة ألف 10,000لا تقل الغرامة المفروضة من قبل المجلس عن عشرة ألاف )الهيئة، ولوائح السوق. ويجب أن 
 .(40)( ريال عن كل مخالفة ارتكبها المدعى عليه(100,000)

( من 67كذلك الحال بالنسبة للمشرع المصري فقد أشار إلى جزاء من تقاعس عن تقديم عرض الشراء الإجباري في المادة ) 
ق رأس المال بالنص على أنه )مع عدم الإخلال بأية عقوبة أشد، منصوص عليها في أي قانون آخر، يعاقب بغرامة لا تقل قانون سو 

 . (41)عن ألفي جنيه ولا تزيد على عشرة آلاف جنيه كل من يخالف أحد الأحكام المنصوص عليها في اللائحة التنفيذية لهذا القانون(
إلى إن جزاء الإخلال بهذا الالتزام هو حرمان الأسهم الزائدة عن الحد الموجب لتقديم العرض من أما القانون الفرنسي قد أشار  

التصويت على قرارات الجمعية العمومية العادية وغير العادية في الشركة المستهدفة. وهذا ما يفرغ الهدف من شراء الأسهم الزائدة من 
 . (42)يحتاج إلى قرار من هيئة الأسواق الماليةمضمونه، وهذا الجزاء يترتب بصورة تلقائية ولا 

أما قانون الاستحواذ الانكليزي فالجزاء فيه يكون أشد حيث يتمثل في حرمان أسهم صاحب العرض من التصويت على قرارات  
نما يمتد الحرمان ليشمل كل الأسهم التي يمتلكها  الجمعية العامة ليس فقط بالنسبة للأسهم الزائدة كما هو الحال في القانون الفرنسي وا 

صاحب العرض، ويظل الحرمان مستمراً إلى أن يتم تنفيذ العرض الإجباري، فضلًا عن ذلك يحرم صاحب العرض من حقه في تعيين 
 . (43)ممثلين له في مجلس إدارة الشركة المستهدفة

ت المترتبة على عدم تقديمه، ويجب أن لذا نأمل من المشرع العراقي أن ينظم أحكام عرض الشراء الإجباري وينص الجزاءا 
يكون هذا الجزاء يتكون من نوعين جزاء مدني وجنائي، فالجزاء المدني يتمثل في حرمان الأسهم من التصويت على قرارات الهيئة 

 العامة، والجزاء الجنائي يتمثل في عقوبة جنائية تتناسب مع المخالفة. 
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 الخـاتـمة
اسة موضوع البحث لابد لنا بيان أهم النتائج التي توصنا إليها فضلًا عن التوصيات التي نأمل من المشرع بعد أن انتهينا من در 

العراقي الأخذ بها عند تشريع قانون يتضمن أحكام عروض شراء الأسهم. لذا سنقسم الخاتمة إلى فقرتين الأولى للنتائج والثانية 
 للتوصيات وكالآتي: 

 أولًا: النتائج
شخص يرغب في شراء أسهم في شركة ما وتبلغ نسبة مساهمته في هذه الشركة النسبة الموجبة لتقديم عرض الشراء  إن كل -1

 الإجباري والتي حددتها التشريعات المختصة، يلزم بتقديم عرض شراء للاستحواذ على ما تبقى من أسهم الشركة. 
ري هو لاعتبارات معينة، أهمها تحقيق مصلحة أقلية إن الغرض من إجبار صاحب العرض على تقديم عرض شراء إجبا -2

المساهمين عن طريق تقديم عرض شراء لهم لكي يتمكنوا من بيع أسهمهم لصاحب العرض والخروج من الشركة، بدلًا من البقاء 
 فيها والرضوخ لقرارات صاحب العرض والتي غالباً ما تنصب جميعها لتحقيق مصلحة الأغلبية. 

ار أو الإلزام هنا تقع على عاتق صاحب العرض فقط الذي يلزم بتقديم عرض شراء، أما أقلية المساهمين فلا يقع إن صفة الإجب -3
 عليهم أي التزم، فيبقون لهم كامل الحرية في قبول العرض أو رفضه حسب ما يحقق مصلحتهم.

موجبة لذلك بمفرده أو مع أشخاص آخرين يعمل إن صاحب العرض يلزم بتقديم عرض الشراء الإجباري سواء تملك نسبة الأسهم ال -4
 بالاتفاق معهم. 

هناك حالات معينة يعفى صاحب العرض من تقديم عرض الشراء متى ما تم بلوغ النسبة الموجبة لتقديم العرض بأسباب خارجة  -5
 عن إرادة صاحب العرض وبعد موافقة الهيئة المختصة. 

تزام مفروض بنص القانون إذن التخلف عنه ومخالفة أحكامه يترتب عليها جزاء قانوني سواء بما إن تقديم عرض الشراء الإجباري إل -6
 أكان مدني أو جنائي.

 ثانياً: التوصيات 
بعد أن بينا إن المشرع العراقي قد تناول موضوع عروض شراء الأسهم في مادة واحدة من مشروع قانون الأوراق المالية لعام  
ه، إلا إن هذه المادة لا تفي بالغرض على الإطلاق، كونها تناولت الموضوع بصورة طفيفة وبعبارات ركيكة ( من35وهي المادة ) 2008

 وغير واضحة، لذ نسوق بعض التوصيات ونودمن المشرع ملاحظتها وهي كالآتي: 
ة، عند تشريع قانون نأمل من المشرع العراقي تنظيم أحكام عروض شراء الأسهم بصورة عامة والعرض الإجباري بصورة خاص -1

 جديد يتعلق بسوق الأوراق المالية.
تنظيم العرض الإجباري بشيء من التفصيل كونه استثناء من الأصل العام الذي يتمثل بحرية تقديم عرض الشراء، من حيث سعر  -2

السعر العادل عند تطبيق  العرض والمدة التي يجب أن يقدم العرض الإجباري خلالها. سيما وأن المشرع العراقي أشار إلى معنى
( من مشروع قانون الأوراق المالية، لذا نأمل منه النص على إن سعر العرض الإجباري 35أحكام العرض الإجباري في المادة )

يجب أن لا يقل عن السعر الذي اشترى به صاحب العرض أسهم الشركة المستهدفة خلال مدة لا تقل عن ستة أشهر ولا تزيد عن 
 قة على تقديم هذا العرض.سنة، الساب

الإشارة إلى مسألة الاستحواذ الجماعي عند حساب النسبة الموجبة لتقديم العرض الإجباري، أي الالتزام بتقديم العرض الإجباري  -3
سواء أكان بلوغ هذه النسبة من قبل صاحب العرض وحده أو مع أشخاص يعملون بالاتفاق معها والغرض من ذلك هو لمنع التهرب 

 ن تطبيق أحكام العرض الإجباريم
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ضرورة النص على الجزاءات التي تترتب عند مخالفة أحكام عرض الشراء الإجباري من قبل أطراف العرض، وأن يكون هذا الجزاء  -4
يتكون من نوعين جزاء مدني يتمثل في حرمان صاحب العرض من تقديم عرض شراء خلال مدة معينة أو ما شابه، وجزاء الجنائي 

 مثل في عقوبة معينة تتناسب مع المخالفة. يت

 الهـــوامــــــــــش
 ,Sija Maul, Athanasios Kouloridas: The Takeover bids Directive, German Law Journal( ينظر في ذلك: 1)

Vol.5, no.4, 2004, p. 362.  
لإجباري بقصد الاستحواذ على الشركات المقيدة ( ينظر في ذلك: د. هاني سري الدين، التنظيم التشريعي لعروض الشراء ا2)

 .42، ص2013، دار النهضة العربية، القاهرة، 2بالبورصة، ط
، مكتبة القانون والاقتصاد، 1( ينظر في ذلك: د. خالد عبد العزيز بغدادي، تداول الأسهم والقيود الواردة عليه في النظام السعودي، ط3)

حمدي عبد اللطيف، المشكلات القانونية المرتبطة بتداول الأوراق المالية المقيدة في ، ومحمد محمود 319.، ص2012الرياض، 

 :، وكذلك522، ص2014سوق الأوراق المالية، اطروحة دكتوراه، مقدمة إلى كلية الحقوق، جامعة القاهرة، 

Halid Cetinkaya Yilmaz And Candemir Baltali: Tender Offers, Squeeze-Out Option, The Turkish 

Commercial Law Review, Volume 1, Issue1, February, 2015, P.81 & Dr. Harald Baum: Takeover 

law in the Eu and Germany: Comparative Analysis of a Regulatory Model, The article has been 

published in the university of Tokyo, Journal of law politics, Vol.3. Spring 2006., P.2. & Rikke 

Schiott Petersen & Chantal Patel: Public Takeovers in Denmark, Gorrissen Federspiel, 

Copenhagen, 2015, P.17,18.  

% من أسهم شركة الإسفنج المصرية بسعر 36,7مثال ذلك: عرض الشراء الإجباري المقدم من شركة ماك القابضة للصناعات لشراء 

 ( www.baetalmal.blogspot.comجنيه للسهم. منشور على الموقع الالكتروني الآتي: ) 133,5

ون القدر الأقل من نصف رأس مال الشركة، بالنظر إلى المفهوم ( يقصد بأقلية المساهمين )هم مجموعة من المساهمين الذين يمتلك4)

المادي للأقلية. وقد تتحدد الأقلية بالنظر إلى عدد الشركاء وعندئذٍ يقصد بها الشركاء الأقل عدداً بالمقارنة مع الأغلبية، وهذا هو 

ة من القرارات التعسفية الصادرة عن الجمعية المفهوم الشخصي للأقلية( ينظر في ذلك: د. عبد الفضيل محمد أحمد، حماية الأقلي

، ود. وجدي سلمان حاطوم، دور المصلحة الجماعية في 23، ص1987العامة للمساهمين، مكتبة الجلاء الجديدة، المنصورة، 

من ، ود. علي فوزي الموسوي، حماية الأقلية 438، ص 2007منشورات الحلبي الحقوقية، بيروت، 1حماية الشركات التجارية، ط

، 2010، 26، المجلد1القرارات التعسفية في قانون الشركات العراقي، بحث منشور في مجلة العلوم القانونية، جامعة بغداد، العدد

. وهناك من عرف الأقلية بأنها )مجموعة المساهمين الذين يمثلون في الجمعية العامة نسبة في رأس مال الشركة أقل مما تمثله 3ص

غلبية(، أو هي مجموعة المساهمين الذين لم يعطوا أصواتهم للقرار الذي تبنته المجموعة التي تملك المساهمة المجموعة الأخرى)الأ

الأكبر في رأس المال بين المساهمين الذين يحضرون اجتماع الجمعية العامة للمساهمين( وطبقاً لهذا الرأي إن الأقلية ليست مجرد 

إلى الشركاء الممثلين في اجتماعات الجمعية العامة للمساهمين، ينظر محمد حسين شمروخ عدد وإنما هي مفهوم نسبي يتحدد بالنظر 

المطيري، حماية أقلية المساهمين في حال الاستحواذ على أسهم الشركات، رسالة ماجستير، مقدمة إلى كلية الدراسات الفقهية 

 . 6و1، ص2010قسم القانون، جامعة آل البيت، الأردن،  -القانونية
ا معنى الأقلية بصورة عامة، أما المقصود بالأقلية بالنسبة لموضوع البحث هم )فئة قليلة من المساهمين في الشركة المستهدفة هذ

( من قانون 428/3بالعرض لم يوافقوا على عرض الشراء المقدم لشركتهم، وقرروا البقاء في الشركة(. كما نجد أن المادة )

صود بالأقلية والتي أطلقت عليهم مصطلح )المساهم المخالف( بأنه )المساهم الذي ولم يوافق على الشركات الإنكليزي قد بينت المق

 العرض ورفض نقل أسهمه إلى صاحب العرض( 

 Dr. Harald Baum: Op. Cit., P.2 & Adil Sahban: Les principles directeurs des( ينظر بذات المعنى: 5)

offers a la lumiere de la directive du 21 avril 2004 et de la lio du 31 mars 2006, Master 2 De Droit 

Des Affaires, Universite Pantheon-Assas, Paris, 2007, P.8,42. & Guido Ferrarini &Geoffrey P. 

Miller: A Simple Theory of Takeover Regulation in the United States and Europe, Cornell 

International Law Journal, Volume 42, Issue (No.) 3, 2009, P. 312 . & Ave Geidi Jallai: The 

European Takeover Bids Directive and its applicability in the business groups with pyramid 

ownership structure, Master thesis, Law Faculty, Tilburg University, 2012, P.11,12 .  

( من اللائحة التنفيذية لقانون سوق رأس المال المصري الشركة المستهدفة بالعرض بأنها )الشركة المصدرة 326عرفت المادة )( 6)

(، كما AMF/ثانياً( من لائحة هيئة الأسواق المالية الفرنسية الـ)231/2للأوراق المالية محل عرض الشراء(، وتقابلها المادة)

( بأنها )الشركة متلقية Offeree Companyتحواذ الانكليزي في القسم الخاص بالتعريفات تحت تسمية )عرفها قانون الاس

ب( من التوجيه الأروربي  -2/1(، وبذات المعنى عرفتها المادة )C14العرض والتي تكون أسهما في إطار خطة العرض( في ص)

( من قانون العروض 9ها المالية لعرض الشراء(، أما المادة )الخاص بعروض الشراء بالنص على أنها)الشركة التي تخضع أوراق
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العمومية المغربي فقد عرفت الشركة المقصودة )الشركة المستهدفة بالعرض( بأنها )الشركة التي تكون سنداتها مقيدة في جدول 

 أسعار بورصة القيم وتكون حقوق تصويتها محل عرض عمومي(.

بحث منشور في مجلة البحوث القانونية مد حمد، العروض العامة للشراء في البورصة، ( ينظر في ذلك: د. عبد الفضيل مح7)

، ود. خالد عبد العزيز 15ص، 2008والاقتصادية، تصدر من كلية الحقوق، جامعة المنصورة، العدد الثالث والأربعون، ابريل، 

لنسبة لتأسيس وتداول الأسهم والحصص في الاعتبار الشخصي وأثره با، ود. علي طلال هادي، 319بغدادي، مصدر سابق، ص

، ومحمد محمود عبد اللطيف، المشكلات القانونية المرتبطة بتداول 2012،290شركات الأموال، دار النهضة العربية، القاهرة،

 ،2014الأوراق المالية المقيدة في سوق الأوراق المالية، إطروحة دكتوراه، مقدمة إلى كلية الحقوق، جامعة القاهرة، 

 .523و522ص

 .523ينظر محمد محمود عبد اللطيف، المصدر السابق، ص (8)

 .290( ينظر بذات المعنى: د. علي طلال هادي، مصدر سابق، 9(

 ,Alain Pietrancosta: LA Protection Des Investisseurs Dans Un Contexte D OPA( ينظر في ذلك: 10(

Colloque Unidroit, Rome 6 Septembre 2010, P.14, (www. Docplayer.fr.).  

 .Sija Maul: Athanasios Kouloridas, Op. Cit., P. 363( ينظر في ذلك: 11)

(12) Article 234-6 « Lorsqu'un projet d'offre est déposé en application des articles 234-2 et 234-5, le 

prix propose doit être au moins égal au prix le plus élevé payé par l'initiateur, agissant seul ou de 

concert au sens de l'article L. 233-10 du code de commerce, sur une période de douze mois 

précédant le fait générateur de l'obligation de déposer le projet d'offre….))  

بتعديل السعر المقترح عندما يكون هناك تغيير واضح  له أذنلعرض أن يطلب من هيئة الأسواق المالية أن تلصاحب ا يجوزوتشير المادة ذاتها إلى أنه 

اق عندما تحدث أحداث قد يكون لها تأثير كبير على قيمة الأور - 1وينطبق ذلك بوجه خاص على الحالات التالية: يبرر هذا التعديل لأوراق المالية أو ا في خصائص الشركة أو السوق

بين بناءً على اتفاق ما السعر  م تحديدإذا ت -3عندما تكون الشركة المستهدفة في حالة من الصعوبات المالية.  -2. ضخلال الاثني عشر شهرا السابقة لتقديم العر المالية المعنية

الأهداف المعتادة، وخصائص  على أساس في هذه الحالات د السعرالأوراق المالية التي حصل عليها العارض خلال الاثني عشر شهرا الأخيرة. يحد الكيماحب العرض وص

 .لأوراق الماليةواالشركة المستهدفة والسوق 
(13 ) Rule 9-3 (a) (offers made under Rule 9 must be conditional only upon the offeror having received 

acceptances in respect of shares which, together with shares acquired or agreed to be acquired before 

or during the offer, will result in the offeror and any person acting in concert with it holding shares 

carrying more than 50% of the voting right).  
( من اللائحة التنفيذية لهذا القانون، بينما نجد أن المشرع 271والمادة ) ( من قانون هيئة أسواق المال الكويتي74( وتقابلها المادة )14)

المغربي ألزم صاحب العرض بإيداع مشروع عرض شراء إجباري لدى مجلس القيم المنقولة خلال ثلاثة أيام عمل من تاريخ تجاوز 

ن قانون العروض العمومية، فالمشرع المغربي ( م18نسبة الثلث من حقوق التصويت في الشركة المستهدفة، استناداً لنص المادة )

حدد هذه المدة القصيرة رغبةً منه في حماية أقلية المساهمين في الشركة المستهدفة من الأضرار المحتملة الناتجة عن سيطرة 

 صاحب العرض على الشركة المستهدفة.
لية العراقي المقصود بالمصدر هو )أي شخص معنوي / ق( من القسم الثاني من مشروع قانون الأوراق الما3( أشارت المادة )15)

 الذي يصدر أوراقاً مالية أو يعرض إصدارها(.
فقد نصت على إنه )عند قيام أي شخص بزيادة ملكيته في  2003لعام  30( من نظام السوق المالية السعودي رقم 54أما المادة)( 16)

مقيد لأسهم، بحيث يصبح الشخص أو من يتصرفون بالاتفاق معه أسهم شركة من الشركات عن طريق شراء مقيد لأسهم أو عرض 

% " خمسين من المئة أو أكثر من فئة معينة من الأسهم المتمتعة بحق التصويت والمدرجة في السوق، يحق 50مالكين لنسبة "

قدم ذلك الشخص عرضاً لشراء للمجلس خلال ستين يوماً إذا رأى ذلك محققاً لسلامة السوق ولحماية حملة الأسهم، إصدار أمر بأن ي

( من النظام ذاته فقد 52الأسهم التي لا يملكها من الفئة نفسها، وذلك وفقاً للشروط والأحكام التي يحددها المجلس،....(. أما المادة)

طبيق هذا نصت على معنى الشراء المقيد للأسهم والعرض المقيد للأسهم بالنص على إن )... المقصود بهذين المصطلحين لأحكام ت

العرض المقيد للأسهم هو  -الشراء المقيد للأسهم هو شراء أسهم تتمتع بحق التصويت ومدرجة في السوق ... . ب -النظام ما يأتي: أ

 توجيه إعلان عام يعرض المعلن بمقتضاه شراء أسهم من فئة معينة مدرجة في السوق تتمتع بحق التصويت، ...( . 

م عادية يتكون من مجموع قيمتها رأس مال الشركة، وهي لا يجوز رد قيمتها الاسمية للمساهمين ( أسهم رأس المال هي )أسه17)
مادامت الشركة قائمة، أي الأسهم التي لم تستهلك أثناء حياة الشركة( ينظر د.هاني صلاح سري الدين، الشركات التجارية الخاصة 

، ود. عزيز العكيلي، الوسيط في الشركات التجارية، 211، ص2002، دار النهضة العربية، القاهرة، 2في القانون المصري، ط
 .236، ص2010، دار الثقافة، عمان،2ط

/ أولاً( من قانون الشركات العراقي والتي نصت على أنه )في الشركة المساهمة والمحدودة، 97( وهذا ما أشارت إليه المادة )18)
( من نظام الشركات السعودي )يباشر 113/1التي يملكها(. والمادة ) يكون لكل مساهم عدداً من الأصوات يساوي عدد الأسهم

المساهم حق التصويت في الجمعيات العامة أو الخاصة وفقاً لأحكام نظام الشركة الأساس ويكون لكل سهم صوت في جمعيات 
 المساهمين(. 
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نسبة الموجبة لإيداع عرض الشراء الإجباري هي أن لا ( من القانون المغربي للعروض العمومية أيضاً حدد ال18( وتقابلها المادة )19)

 تقل عن ثلث حقوق التصويت في الشركة المستهدفة .

( من قانون الشركات المصري على أنه )..... ويجوز أن ينص النظام على تقرير بعض الامتيازات لبعض 35( نصت المادة )20)

ية، على أن تتساوى الأسهم من نفس النوع في الحقوق أو المميزات أو أنواع الأسهم وذلك في التصويت والأرباح أو ناتج التصف

القيود .....(. ويقصد بالأسهم الممتازة )هي الأسهم التي تتمتع بامتيازات غير معروفة للأسهم العادية وقد يكون هذا الامتياز هو منح 

ية في الحصول على الحقوق المالية وغير المالية كأرباح أصحابها أصواتاً متعددة في الجمعية العامة للشركة، أو الأولوية والأسبق

الشركة أو الفائض عند التصفية أو شراء الأسهم الجديدة التي تطرحها الشركة للإكتتاب عند زيادة رأس المال( ينظر د. لطيف جبر 

، 1تداول الأوراق المالية، ط، ود. عبد الباسط كريم مولود، 196، ص2012كوماني الشركات التجارية، مكتبة السنهوري، بغداد،
 . أما المشرع العراقي فلم ينظم هذا النوع من الأسهم في قانون الشركات. 91، ص2009منشورات الحلبي الحقوقية، بيروت، 

(21 ) Article 234-2 ((Lorsqu'une personne physique ou morale, agissant seule ou de concert au sens de 

l'article L 233-10 du code de commerce, vient à détenir, directement ou indirectement, plus de 30 % 

des titres de capital ou des droits de vote d'une société, elle est tenue à son initiative d'en informer 

immédiatement l'AMF et de déposer un projet d'offre publique visant la totalité du capital et des 

titres donnant accès au capital ou aux droits de vote, et libellé à des conditions telles qu'il puisse être 

déclaré conforme par l'AMF. »  

%( من الأسهم المتمتعة بحق التصويت لشركة مساهمة مدرجة في 30( وكذلك الحال بالنسبة للمشرع الكويتي أيضاً حدد النسبة بـ)22)

بشأن إنشاء هيئة أسواق المال وتنظيم نشاط الأوراق المالية  2010لسنة  7( من قانون رقم 74البورصة، وذلك استنادا  لنص المادة)

من لائحته التنفيذية. لذا نجد أن تشريعات الدول تختلف في تحديد النسبة الموجبة لتقديم عرض الشراء  (271الكويتي، والمادة )

%، وفي جمهورية 33% أو 30الإجباري فعلى سبيل المثال نجد أن معظم الدول الأعضاء في الاتحاد الأوربي تحددها بأكثر من 

 .Ave-Geidi Jallai: Op. Cit., P.12لك: %، ينظر في ذ66%، وفي بولندا هي 40التشيك وليتوانيا 

 ( من لائحته التنفيذية.13( من قانون سوق رأس المال المصري، والمادة )1( ينظر نص المادة )23)

( من اللائحة العامة لهيئة الأسواق المالية الفرنسية على أن )المقصود بالأوراق المالية في هذا 234/1( وهذا ما أكدته المادة )24)

)الفصل الرابع: الإيداع الإجباري( هي الأوراق التي تشكل جزء من رأس المال وتمنح حق التصويت، ...( وهذا يعني إن الفصل 

المشرع الفرنسي استبعد الأوراق المالية التي لا تعد جزء من رأس المال ولا تخول حق التصويت من نطاق تطبيق عروض الشراء 

 الإجبارية.

(25) Rule 9-1 (((a) any person acquires, whether by a series of transactions over a period of time or not, 

an interest in shares which (taken together with shares in which persons acting in concert with him 

are interested) carry 30% or more of the voting rights of a company; …. such person shall extend 

offers…., to the holders of any class of equity share capital whether voting or non-voting and also to 

the holders of any other class of transferable securities carrying voting rights.…)) .  
 .138( ينظر: د. هاني سري الدين، التنظيم التشريعي لعروض الشراء الإجباري، مصدر سابق، ص26)

( وهذا ما أكده الحكم القضائي الصادر من محكمة القضاء الإداري المصري، دائرة المنازعات الاقتصادية والاستثمار، الدائرة 27)

قضائية، بمناسبة النزاع  69لسنة 12149، في الدعوى رقم 10/4/2010 السابعة، في الجلسة المنعقدة علناً في يوم السبت الموافق

الناشئ بين شركة أوراسكوم تليكوم وشركة فرانس تليكوم، حيث جاء المبدأ السادس من المبادئ التي أكدتها المحكمة)إن من يستحوذ 

اشر من خلال شركة مرتبطة أو شركة على أغلبية رأس المال أو حقوق التصويت على الشركة المستهدفة بالعرض بشكل غير مب

 قابضة يخضع لقواعد عرض الشراء الإجباري(. سابق الإشارة إليه.

( ينظر في ذلك: د. سامي عبد الباقي أبو صالح، النظام القانوني لعروض الشراء في سوق الأوراق المالية وفقاً لقواعد عروض 28)

، 2008(، 79، بحث منشور في مجلة القانون والاقتصاد، العدد )2007نة لس 12الشراء الجديدة الصادرة بالقرار الوزاري رقم 

 ( من قانون الاستحواذ الانكليزي. 9/1( على القاعدة )8، كما أشارت إلى ذلك الملاحظة)37ص

 . 320( ينظر: د. خالد عبد العزيز بغدادي، مصدر سابق، ص29)

، ود. سامي عبد 153تشريعي لعروض الشراء الإجباري، مصدر سابق، ص( ينظر بذات المعنى: د. هاني سري الدين، التنظيم ال30)

 .51الباقي، مصدر سابق، ص

 .291( ينظر بذات المعنى: د. علي طلال هادي، مصدر سابق، ص31)
طلب من ( من القانون المغربي المتعلق بالعروض العمومي والتي نصت على أنه )يجوز لمجلس القيم المنقولة ب19( تقابلها المادة )32)

المبادر ومن يعمل بالاتفاق معه أن يمنح الاستثناء من الإيداع لمشروع عرض عمومي إجباري للشراء... إذا كان تجاوز نسبة الثلث 

تخفيض رأس مال الشركة  -من حقوق التصويت لا يمس مراقبة الشركة المعنية، القائمة قبل التجاوز والمذكور ولا سيما في حالة: 

  المعنية ....( .

 ( من القانون المغربي للعروض العمومية.19/4( وتقابلها المادة )33)

 .51( ينظر في ذلك: د. طارق عبد السلام السالوس، مصدر سابق، ص34) 
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 .294( ينظر في ذلك: د. علي طلال هادي، مصدر سابق، ص35)

ته واقعة شركة هيرمس الفرنسية التي تملكها . وهذا ما أكد77( ينظر في ذلك: د. سامي عبد الباقي أبو صالح، مصدر سابق، ص36)

عائلة هيرمس، بتأسيسها شركة قابضة، وتولت نقل مجموعة من أسهمها في شركة هيرمس إلى الشركة القابضة بحيث أصبح 

% من رأس المال وحقوق التصويت في شركة هيرمس، الأمر الذي يوجب إلزام الشركة القابضة بتقديم 52نصيب الشركة الأخيرة 

% من رأس مال الشركة الأخيرة، ولكن أطراف 30رض شراء إجباري لشراء الأسهم المتبقية في شركة هيرمس لتجاوزها نسبة ع

استثنائهم من تقديم عرض شراء إجباري، استناداً إلى إن مجموعة  3/10/2010بتاريخ  AMFالشركة القابضة طلبوا من هيئة الـ

ود الشركة القابضة، وقد بادرت الهيئة إلى قبول الطلب الموجه إليها على أساس إن عائلية تسيطر على شركة هيرمس حتى مع وج

عملية تخصيص أسهم شركة هيرمس لصالح تكوين الشركة القابضة ليس من شأنه أن يفقد شركاء المجموعة العائلية سيطرتهم في 

طة فيما بين مجموعة شركة هيرمس العائلية شركة هيرمس، وإن هذا التخصيص اعتبرته الهيئة بإعادة هيكلة الشركات المرتب

 AMF,7jany. 2011,n2C0024,Hermes International, Bull. joly Bourse,Maiوالشركة القابضة، 
2011,p.326-327. 295أشار إليه د.علي طلال هادي، مصدر سابق، ص  . 

لعراقي إلى المقصود بضامن تغطية اكتتاب بأفضل ( من مشروع قانون الأوراق المالية ا2/ و( من القسم )3( أشارت المادة )37)

الجهود هو )الشخص الذي يعمل كوكيل لمصدر أو كتابع للمصدر ويقوم ببيع أو بالترويج لبيع أوراق المصدر المالية للجمهور. 

العام  ويوافق ضامن تغطية الاكتتاب بأفضل الجهود على أن يبذل أفضل الجهود لمساعدة المصدر أو شخص تابع في العرض

 لأوراق المصدر المالية دون أي التزام بشراء الأوراق من المصدر أو من شخص تابع(.

( إن تغطية الاكتتاب في الأوراق المالية هو أحد الأنشطة التي تمارسها الشركات العاملة في مجال الأوراق المالية، هذا ما أشارت 38)

 /أ( من اللائحة التنفيذية لهذا القانون.120، والمادة )/أ( من قانون سوق رأس المال المصري27إليه المادة )

( من 19( بعنوان الاستثناءات والإعفاءات. وكذلك مطلع المادة )C، الفقرة)A2( وينظر مقدمة قانون الاستحواذ الانكليزي، ص 39)

 القانون المغربي المتعلق بالعروض العمومية.

ستحواذ السعودية نصت على عرض الشراء الإجباري. أما المشرع الكويتي نجده قد ( من لائحة الاندماج والا12( وأن المادة )40) 

( من قانون أسواق المال على أنه )يعاقب بغرامة لا تقل عن خمسة آلاف دينار ولا تجاوز 123نص على ذلك الجزاء في المادة )

على، كل من خالف أي نص وارد في الفصل السابع % من قيمة الأسهم المخالفة وقت وقوع المخالفة أيهما أ20مائة ألف دينار أو 

 من هذا القانون في شأن الاستحواذ وحماية حقوق الأقلية(. 

( من 18( أما المشرع المغربي فقد نص على عقوبة مدنية وأخرى جنائية فالعقوبة المدنية نصت عليها الفقرة الأخيرة من المادة )41)

عدم القيام بذلك، يفقد الشخص المذكور، وإن اقتضى الحال، الأشخاص المتصرفون  قانون العروض العمومية وهي )... في حالة

باتفاق معه بقوة القانون جميع حقوق التصويت والحقوق المالية وغيرها من الحقوق المرتبطة بصفتهم مساهمين. ولا تسترد الحقوق 

( من 62( من المادة )1نائية فقد نصت عليها الفقرة )المذكورة إلا بعد إيداع مشروع عرض عمومي للشراء...(، أما العقوبة الج

( إلى مليوني درهم أو 1000,000( أشهر إلى سنة وبغرامة من مليون )6القانون ذاته بالنص على أنه )يعاقب بالحبس من ستة )

 (...(. 18المادة )لم يودع لدى مجلس القيم المنقولة عرضاً عمومياً خرقاً لأحكام  -بإحدى هاتين العقوبتين فقط كل شخص: 
 ( من لائحة هيئة الأسواق المالية الفرنسية. 234/3( ينظر في ذلك نص المادة )42)

 .66( ينظر في ذلك: د. سامي عبد الباقي أبو صالح، مصدر سابق، ص43)

 المــــصـــــادر
 أولًا: الكتب القانونية

، مكتبة القانون والاقتصاد، الرياض، 1ه في النظام السعودي، طد. خالد عبد العزيز بغدادي، تداول الأسهم والقيود الواردة علي (1
2012. 

 .2010العروض العامة لشراء الأسهم بقصد الاستحواذ، دار النهضة العربية، القاهرة، د. طارق عبد السلام السالوس،  (2
 ، 2009، منشورات الحلبي الحقوقية، بيروت، 1تداول الأوراق المالية، طود. عبد الباسط كريم مولود،  (3
د. عبد الفضيل محمد أحمد، حماية الأقلية من القرارات التعسفية الصادرة عن الجمعية العامة للمساهمين، مكتبة الجلاء الجديدة،  (4

 .1987المنصورة، 
 .2010، دار الثقافة، عمان،2د. عزيز العكيلي، الوسيط في الشركات التجارية، ط (5
رارات التعسفية في قانون الشركات العراقي، بحث منشور في مجلة العلوم القانونية، د. علي فوزي الموسوي، حماية الأقلية من الق (6

 .2010، 26، المجلد1جامعة بغداد، العدد
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الاعتبار الشخصي وأثره بالنسبة لتأسيس وتداول الأسهم والحصص في شركات الأموال، دار النهضة العربية، د. علي طلال هادي،  (7
 . 2012 القاهرة،

 .2012كوماني الشركات التجارية، مكتبة السنهوري، بغداد،د. لطيف جبر  (8
، دار 2د. هاني سري الدين، التنظيم التشريعي لعروض الشراء الإجباري بقصد الاستحواذ على الشركات المقيدة بالبورصة، ط (9

 . 2013النهضة العربية، القاهرة، 
 .2002، دار النهضة العربية، القاهرة، 2مصري، طد.هاني صلاح سري الدين، الشركات التجارية الخاصة في القانون ال (10
منشورات الحلبي الحقوقية، بيروت،  1د. وجدي سلمان حاطوم، دور المصلحة الجماعية في حماية الشركات التجارية، ط (11

2007. 
 ثانياً: البحوث والأطاريح 

مالية وفقاً لقواعد عروض الشراء الجديدة د. سامي عبد الباقي أبو صالح، النظام القانوني لعروض الشراء في سوق الأوراق ال (1
 .2008(، 79، بحث منشور في مجلة القانون والاقتصاد، العدد )2007لسنة  12الصادرة بالقرار الوزاري رقم 

د. عبد الفضيل محمد أحمد، العروض العامة للشراء في البورصة، بحث منشور في مجلة البحوث القانونية والاقتصادية، تصدر   (2
 . 2008الحقوق، جامعة المنصورة، العدد الثالث والأربعون، ابريل، من كلية 

محمد حسين شمروخ المطيري، حماية أقلية المساهمين في حال الاستحواذ على أسهم الشركات، رسالة ماجستير، مقدمة إلى كلية  (3
 .2010قسم القانون، جامعة آل البيت، الأردن،  -الدراسات الفقهية القانونية

حمدي عبد اللطيف، المشكلات القانونية المرتبطة بتداول الأوراق المالية المقيدة في سوق الأوراق المالية، اطروحة محمد محمود  (4
 . 2014دكتوراه، مقدمة إلى كلية الحقوق، جامعة القاهرة، 

 ثالثاً: القوانين واللوائح 
 1998لسنة  3والمعدل بالقانون رقم  1981لسنة  159قانون الشركات المصري رقم  (1
 .2013/ 20/5والمعدل في  1985/ ابريل/19قانون الاستحواذ الانكليزي الصادر في  (2
 .2004لسنة  64والمعدل بموجب قرار سلطة الائتلاف رقم  1997لسنة  21قانون الشركات العراقي رقم  (3
 2003( لعام 30نظام السوق المالية السعودي رقم )م/ (4
 . والمتعلق بالعروض العمومية في سوق البورصة 2004/ 21/4في  ( الصادر26. 3الظهير الشريف المغربي رقم ) (5
 .2004/ أبريل/ 12، والصادر في 2004لسنة  25التوجيه الأوربي لعروض الشراء رقم  (6
 . 2008مشروع قانون الأوراق المالية العراقي لسنة  (7
لسنة  108راق المالية، المعدل بالقانون رقم بشأن إنشاء هيئة أسواق المال وتنظيم نشاط الأو 2010لسنة  7القانون الكويتي رقم  (8

2014 . 
 . 2015نظام الشركات السعودي لعام  (9
لسنة  12المعدلة بموجب قرار وزير الاستثمار رقم  1992لسنة  95اللائحة التنفيذية لقانون سوق رأس المال المصري رقم  (10

2007. 
والموافق  2007 -5-1وق المالية بموجب القرار رقم لائحة الاندماج والاستحواذ السعودية الصادرة عن مجلس هيئة الس (11

 .2012، والمعدلة سنة 3/10/2007
 الكويتي بشأن إنشاء هيئة أسواق المال وتنظيم نشاط الأوراق المالية. 2010لسنة  7اللائحة التنفيذية للقانون رقم  (12
 .2014/ سبتمبر/ 22، والمعدلة في 2004نوفمبر/  /12( الصادرة في AMFاللائحة التنفيذية لهيئة الأسواق المالية الفرنسية الـ) (13
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 الحماية الجزائية الموضوعية للتلقيح الصناعي البشري
 –دراسة مقارنة  -

 م. نافع تكليف مجيد دفار العَماري
 كلية القانون/ جامعة بابل

The Algerian Objective Protection of  the Artificial Human Vaccination 

A Comparative Study 

Lecturer. Nafi' Takleef Majeed Daffar Al-Imari 

College of Law / University of Babylon 
nafei1982@yahoo.com 

Abstract  
It was used human artificial inoculation process to submitting medical assistance to couples with 

who suffer from reproductive problems,which is intended: It is a process that involves either the 

introduction of semen into the vagina, for the purpose of inoculation the egg inside the womb, or by 

implantation the fertilized egg in the test tube inside the wife uterus which wishes in pregnant,for the 

therapeutic necessity lies in removal infertility, to enable the couple to the reproductive. 

Islamic jurisprudence allowed to a human artificial inoculation to sperm for husband during his 

lifetime only, because the marital relationship ends to death, this applies to artificial inoculation both 

internally and externally. The French legislature organized this subject in Law No. (653) of 1994, 

which allowed the couple to take action when obtaining the consent of the parties and the depletion of 

all means of treatment. The Iraqi legislature and the Egyptian legislature did not regulate the process of 

artificial insemination, while the Libyan legislature prevented it with consent or without consent. Iraqi 

legislator provided substantive penal protection, which is the criminalization and punishment of all acts 

that harm the human artificial inoculation process and represented in criminalization of abortion, 

adultery and rape. 

Keywords: Artificial inoculation, Penal Protection 

 الملخص:
لقد استعملت عملية التلقيح الصناعي البشري من اجل تقديم المساعدة الطبية للأزواج الذين يعانون من مشاكل في الانجاب 

البويضة الملقحة في انبوب والذي يقصد به: عملية تجري اما بإدخال المني في المهبل لغرض تلقيح البويضة داخل الرحم او بزرع 
 الاختبار داخل رحم الزوجة التي ترغب في الحمل وذلك لضرورة علاجية تكمن في ازالة العقم بتمكين الزوجين من الانجاب.

وقد اجاز الفقه الاسلامي التلقيح الصناعي البشري بحيوانات الزوج اثناء حياته فقط لان العلاقة الزوجية تنتهي بمجرد الوفاة 
م الذي اجاز 1994( لسنة 653ينطبق على التلقيح الصناعي الداخلي والخارجي معاً، وقد نظمه المشرع الفرنسي في القانون رقم ) وهذا

اجراءه للزوجين عند الحصول على رضا الطرفين واستنفاذ كافة الوسائل العلاجية، ولم ينظما المشرع العراقي والمصري عملية اجراء 
ن منع المشرع الليبي اجراءه برضا او بدون رضا، وقد وفر المشرع العراقي الحماية الجزائية الموضوعية والتي التلقيح الصناعي في حي

 تتمثل في تجريم ومعاقبة كافة الافعال التي تضر بعملية التلقيح الصناعي البشري والتي تمثلت بتجريم الاجهاض والزنا والاغتصاب. 
 .التلقيح الصناعي، الحماية الجزائية الكلمات المفتاحية:
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 المقدمة:
 أولًا: التعريف بموضوع البحث 

العلاقة بين الطب والقانون علاقة وثيقة وهامة كل منهما يؤثر في الاخر ويتأثر به فغايتها واحدة هي تحقيق سعادة الانسان وقد 
لات القانونية بسبب استخدام الطرق والاساليب الطبية الفنية الحديثة أثار التطور الحديث للعلوم الطبية وطرق العلاج الكثير من المشك

 غير المألوفة في الاعمال الطبية التقليدية. 
والتلقيح الصناعي البشري إلا دليل يشار اليه في هذا المجال فتعد من احدث الوسائل العلاجية التي توصل اليها التقدم الطبي 

المستعصية التي يعاني منها الكثير من الناس لتلبية رغبتهم الملحة في الانجاب، وقد نشأت العديد لمعالجة العقم بوصفه أحد الامراض 
من المراكز الطبية لإجراء عملية التلقيح الصناعي البشري في اغلب دول العالم لغرض مساعدة الاشخاص الذين يعانون من عدم القدرة 

 الانجابية. 
 ثانياً: أهمية البحث 

العلوم الطبية كانت ولازالت دائماً في خدمة الانسان وحاجاته العضوية والنفسية، فقد فتحت هذه الثورة الأبواب أمام ان ثورة 
 علاج العقم وذلك ان العقم يمثل مشكلة حقيقية وجادة بالنسبة للبعض الاخر فهو مرتبط ارتباطاً وثيقاً بما يسمى الصحة الانجابية، لذلك

الحماية الجنائية الموضوعية للتلقيح الصناعي البشري" بحثاً لهذه الدراسة نزولًا على اهميته وما يثيره من مشاكل كان اختيارنا لموضوع "
  .أخلاقية ودينية وقانونية كثيرة

 ثالثاً: مشكلة البحث
قانونية، بالإضافة الى يعالج هذا البحث مشكلة على درجة كبيرة من الاهمية وهي مدى مشروعية هذه التقنية ابتداءً من الناحية ال

انه لا يوجد تنظيم قانوني ينظم القواعد الموضوعية والاجرائية اللازم توافرها لإجراء التلقيح الصناعي، فضلًا عن عدم وجود نصوص 
ت جزائية تعاقب بعض الافعال المخالفة التي تؤدي الى المساس بالحرية الجنسية للزوجين او التي تتضمن الاستيلاء على البيضا

 الملقحة الموجودة في بنوك الاجنة. 
 رابعاً: منهجية البحث

اعتمد في كتابة هذا البحث على المنهج التحليلي للنصوص القانونية ذات العلاقة بموضوع البحث، فضلًا عن المنهج المقارن 
 لمصري واليماني.من خلال مقارنة القانون العراقي بغيره من القوانين المقارنة والمتمثلة بالقانون الفرنسي وا

 خامساً: نطاق البحث
يتحدد نطاق البحث في التعرف على كافة الجوانب التي تتعلق بالحماية الجزائية الموضوعية للتلقيح الصناعي البشري، ونستبعد 

ض المفاهيم من نطاق دراستنا مسألتين: الاولى الجوانب العلمية الصرفة للتلقيح الصناعي البشري فيما عدا اشارات بسيطة الى بع
العلمية لإعطاء تصور اولي حول التلقيح الصناعي البشري، والثانية ماهية الحماية الجزائية الموضوعية بصورة عامة وذلك لسبق بحثها 

 في مراجع قانونية عديدة، ومع ذلك فقد اشرنا الى تعريفها في المبحث الثالث. 
 سادساً: خطة البحث

ة الموضوع والغرض من بحثه تجعل من المناسب ان نعالج هذا الموضوع في ثلاثة مباحث: ان متطلبات الدراسة العلمية وطبيع
نتناول في المبحث الاول ماهية التلقيح الصناعي البشري، ونستعرض في المبحث الثاني مدى مشروعية التلقيح الصناعي، ونخصص 

نختم بحثنا بأهم ما سنتوصل اليه من نتائج ومقترحات والله الثالث نطاق الحماية الجزائية الموضوعية للتلقيح الصناعي البشري، وس
 الموفق. 
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 تمهيد: التطور التاريخي للتلقيح الصناعي البشري
ان عملية التلقيح ليس معجزة خارقة للعادة فقد فطن لها العقل البشري منذ مئات السنين الى امكان حدوث الحمل بهذه الطريقة 

فرجها، فقد اثبت العلم الحديث ان المني )الحيوان المنوي( يمكن أن يعيش في الدفء والظلام مدة يحتفظ كأن تستدخل المرأة المنى في 
  .فيها بحيويته حتى ينقل الى رحم المرأة اذا اريد ذلك

ن وكان يستخدم قديماً في بعض القرى البدائية ما كان يقع ولا يزال موجوداً بين الناس أمر )الصوفة( وهو الاكثر قطعة م
الصوف يوضع فيها السائل المنوي وتعطى للمرأة من الدجالين حتى تضعها على فرجها فترة من الزمن معتقدة انها تأخذها من يد 
مباركة لإزالة العقم، وانه يحدث لها الحمل اذا ما اتصل بها زوجها ولكن في الغالب يحدث لها الحمل فعلًا عن طريق الحيوانات المنوية 

 . (1)صوفة وهي محتفظة بحيويتها فإذا ما تم الحمل بهذه الطريقة الاتصال غير المباشر فهو المراد بالتلقيح الصناعيالتي كانت في ال
وقد عبر عنه الفقهاء قديماً في كتبهم لكن في نطاق نظري وتحت عنوان غير التلقيح الصناعي فجاء بحثهم مندرجاً في مواضيع 

نسب من عدمه ومعنى ذلك انهم عرفوا التلقيح الصناعي لكن ليس بالمسمى الذي نعرفه، ان اول تبحث عن العدة والحاق الولد وثبوت ال
وكان ذلك بنطفة الزوج لزوجته، حيث اجريت العملية  1899من قام بهذه التجربة في الادميين الدكتور الانكليزي )جون هنتر( سنة 

على نحو كان نظراً لوجود تشوه خلقي في فتحة الرحم ولم تعلن عن هذه لزوجة احد التجار الذي امتنع عليه الاتصال الجنسي بزوجته 
الخطوة في ذلك الوقت نظراً لعدم تطور الافكار الدينية والخلقية بما يسمح بقولها، ولهذا لم يكشف النقاب عن حدوثها إلا بعد فترة من 

 . (2)الوقت
يكن الامر مقبولًا بغير نقد في هذه الازمنة خاصة من جانب م ولم 1865وفي فرنسا اكتشفوا عمليات التلقيح الصناعي سنة 

رجال الدين ومع اواخر القرن التاسع عشر وبدايات القرن العشرين، ظهر الاتجاه واضحاً في الدول الغربية من جانب رجال الدين ضد 
كان العداء هو موقف الكنيسة وسائل الانجاب، بل وصل الاعتراض بين رجال الدين المسيح حد الاجماع في ذلك الوقت، فقد 

واصدرت الاكاديمية الفرنسية للعلوم والاخلاق السياسية في  1948م وكذلك موقف الكنيسة البروتستانية سنة 1897الكاثوليكية سنة 
مما جعل من  نهاية الاربعينات بياناً يدين الانجاب الصناعي، لذلك كانت هذه العمليات تتم في الخفاء في فترة المشار اليها سابقاً،

الصعب بحصول على احصائيات في هذا الموضوع، غير ان كثرة الحالات التي بدأ الاطباء يمارسونها لمصلحة أناس حرموا من 
الانجاب الطبيعي لسبب أو لآخر وبدأت في التأثير على الرأي العام الذي بدأ بتقبلها، وقد أعلن مركز دراسة وحفظ السائل المنوي في 

( ان هناك حوالي عشرين الف حالة اعلن عن ولادتها عن طريق التلقيح الصناعي وفي CECASيطلق عليه اختصار )فرنسا وهو ما 
الولايات المتحدة الامريكية اعلن عن ولادة خمس وعشرين الف حالة، ومع هذا العدد الكبير بدأ يستقر في الاذهان ان هذه العملية 

 . (3)اصبحت على قدر من اليسر والسهولة
ي ايطاليا يعد الدكتور )دانيل بتروشي( أول من قام بإجراء تجارب وابحاث في مجال القضاء على المشاكل التي يسببها وف

بدأ في تطبيق ابحاثه عملياً في عيادة خاصة في بولونيا الى ان منعته احدى الراهبات، وقد رفضت  1961انسداد المبيضة وفي عام 
غرفة العمليات حيث كانت المريضة تنتظر بعد تخديرها البيضة المخصبة مساعدته على الرغم من هذه الراهبة التي كانت مسؤولة عن 

 1966تدخل الاسقف ستيازي اسقف ايفيريا شمالي ايطاليا لصالحه، وقد استمر بتروشي في ابحاثه ولكن في اطار السرية وفي عام 
قيح البيضة بالسائل المنوي في وعاء خاص يعد بمثابة رحم صناعي حقق انجازاً علمياً على طريقة طفل الانابيب وذلك عن طريق تل

 . (4)لفترة قصيرة من الزمن

                                                           
، 1996ندرية، ( د. محمود الزيني، التلقيح الصناعي بين الحل والحرمة في كل من الشريعة الاسلامية والقانون الوضعي، مؤسسة الثقافة الجامعية، الاسك1)

 .  115ص
 .  51، مكتبة القاهرة الحديثة، القاهرة، بلا سنة نشر، ص1( د. يحيى شريف وآخرون، الطب الشرعي والبوليس الفني الجنائي، ط2)
 .  90-89، ص2010، دار الفكر الجامعي،الاسكندرية، 1( د. محمود سعد شاهين، اطفال الانابيب بين الحظر والاباحة وموقف الفقه الاسلامي منها، ط3)
 .  113، ص2007حسيني هيكل، النظام القانوني للأنجاب الصناعي بين القانون الوضعي والشريعة الاسلامية، دار الكتب القانونية، القاهرة،  ( د.4)
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ومع مرور سنوات من القرن العشرين بدأ الرأي العام يتقبل الموضوع ولا يعترض عليه، ولكن فيما بين المتزوجين لأن الامر لم 
لصناعي ليستفيد منه غير المتزوجين، حيث قد تسعى امرأة الى يخل من اساءة استعمال حيث جنح البعض الى مد نطاق التلقيح ا

الانجاب مع رغبتها الى عدم الزواج وامتناعها ان يتصل بها أي رجل وهذا مظهر غريب وشاذ، ولاشك انه مرفوض خاصة في البلاد 
 .(1)الاسلامية وفي الغرب ومازال يثير قلقاً وجدلًا واسعين

 المبحث الاول
 ناعي البشريماهية التلقيح الص

المطلب سنقسم هذا المبحث الى مطلبين، نتناول في الاول مفهوم التلقيح الصناعي البشري، وفي الثاني أنواع التلقيح الصناعي البشري. 
 الاول 

 مفهوم التلقيح الصناعي البشري
ت وأسباب التلقيح الصناعي سنتناول هذا المطلب في فرعين، نخصص الاول لتعريف التلقيح الصناعي البشري، والثاني لمبررا

 البشري.
 الفرع الاول

 تعريف التلقيح الصناعي البشري
 لأجل الاحاطة بموضوع تعريف التلقيح الصناعي، لابد من التطرق ابتداءً الى التعريف اللغوي، ثم الى التعريف الاصطلاحي. 

 أولًا: تعريف التلقيح الصناعي لغة 
يعرف لغةً بأنه ما تلقح به النخلة ولقح الزرع أي هاجت بعد سكون فهي لاقح والقحت الشجرة أي انبتت الزرع والقحت الريح 

يَاحَ لَوَاقِحَ((السحابة أي خالطتها ببرودتها فهي ملقحة ومنه قوله تعالى  ، ويقال القحت الريح الشجر والنبات أي نقلت (2)))وَأَرْسَلْنَا الرِّ
من عضو التذكير الى عضو التأنيث، واللقاح هو ماء الفحل من الابل أو الخيل وغيرها وتلقيح النخل معروف يقال: لقح النخلة اللقاح 

، واللقاح هو (3)تلقيحاً، والملاقح هي الفحول وهي أيضاً الاناث التي في بطونها الاولاد، والملاقيح ما في بطون النوت من الاجنة الواحدة
ل والابل والخيل، وأصل اللقاح في الابل ثم استعير في النساء، فيقال: القحت اذ حملت واللقح أيضاً، ويقال: امرأة سريعة اسم لماء الفح

 . (4)اللقح ولقح جسم الانسان أو الحيوان بمعنى أدخل فيه اللقاح
 ثانياً: تعريف التلقيح الصناعي البشري اصطلاحاً 
م التلقيح الصناعي، فالتلقيح الطبيعي يتم بطريقة الاتصال الجنسي بين الرجل والمرأة يختلف مفهوم التلقيح الطبيعي عن مفهو 

ويتحقق بالتقاء الحيوان المنوي للرجل ببويضة المرأة داخل الجهاز التناسلي الانثوي في قناة فالوب اثناء حالة الجماع الطبيعي، وكل 
 . (5)ة تلقيح صناعيعملية تلقيح بغير طريق الاتصال الجنسي الطبيعي هي عملي

ويعرف التلقيح الصناعي من الناحية العلمية بأنه: عملية نقل الحيامن المنوي للرجل بطريقة صناعية الى مهبل المرأة من أجل تلقيح 
 . Fertilization(6))بويضتها وحدوث الاخصاب )

حالات العقم عند المرأة، وذلك بالتحقق من وعرف من الناحية الفقهية بعدة تعاريف ولعل من أهمها بأنه: عملية تجري لعلاج 
, كما عرف بأنه: العملية التي بإجرائها يتم (7)ادخال مني الزوج الى الزوجة او شخص اجنبي في عضوها التناسلي بغير اتصال جنسي

                                                           
 .  91( د. محمود سعد شاهين، مرجع سابق، ص1)
 ( . 22( سورة الحجر، الية )2)
 . 4057مس، دار المعارف، بيروت، ص( محمد بن جلال الدين ابن منظور، لسان العرب، الجزء الخا3)
 . 602( محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي، مختار الصحاح، المكتبة الاموية، بيروت، ص4)
 . 83، ص1989( د. عبد الحسين بيرم، المرأة والحياة، الطبعة الاولى، المكتبة الحديثة، بغداد، 5)
 . 86( د. محمود سعد شاهين، مرجع سابق، ص6)
 . 350، ص1998، دار النهضة العربية، القاهرة، 1.احمد شوقي ابو خطوة، شرح الاحكام العامة لقانون العقوبات لدولة الامارات العربية المتحدة،ج( د7)
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الرحم أو تم في انبوب أو لا تخصيب بيضة الزوجة عن طريق التقائها مع الحيوان المنوي لزوجها سواء كان هذا الالتقاء قد حدث داخل 
ثم نقلت بعد ذلك البيضة المخصبة الى رحم الزوجة دونما تدخل من الغير مطلقاً وذلك في حياة الزوج وفي قيام علاقة زوجية بين 

ى من قناة , وكذلك عرف بأنه: التقاء الحيوان المنوي بالبيضة الانثوية داخل جسم الانثى وتكون ذلك عادة في الثلث الاعل(1)الزوجين
, وعرف أيضاً بأنه: عملية تجري اما بإدخال المني في المهبل لغرض تلقيح البويضة داخل الرحم او لزرع البويضة الملقحة (2)المبيض

داخل انبوب الاختبار ووضعها داخل رحم المرأة التي ترغب في الحمل وذلك لضرورة علاجية تكمن في علاج اثار العقم بتمكين 
 . (3)نجابالزوجين من الا

أما من الناحية التشريعية فقد عرفه المشرع الفرنسي في قانون استخدام منتجات الجسد والمساعدة الطبية للإنجاب الصادر عام 
( منه بأنه: الممارسة للطب التطبيقي والبيولوجي الذي يسمح بالحمل في بيئة مصطنعة ونقل الاجنة والتلقيح 152/1في المادة ) 1994

، وتبين من خلال هذا النص ان المشرع الفرنسي استخدم (4)تقنية لها اثر معادل تسمح بالإنجاب خارج العملية الطبيعية الصناعي وكل
 عبارة المساعدة الطبية للإنجاب )للدلالة على التلقيح الصناعي البشري(. 
طريق الطبيعي من خلال ادخال اخصاب بيضة الزوجة بغير الومما سبق يمكننا ان نعرف التلقيح الصناعي البشري بأنه: 

الحيوان المنوي للزوج في المهبل لغرض تلقيح البويضة داخل الرحم او بزرع البويضة الملقحة والموجودة داخل انبوب الاختبار داخل 
 رحم الزوجة التي ترغب بذلك لغرض تمكينها من الانجاب.

ي لابد من توافرها لغرض اجراء عملية التلقيح الصناعي وهي ومن خلال هذا التعريف يمكننا ان نبين عناصر هذا التعريف والت
 كالاتي: 

 قيام العلاقة الزوجية بين الزوجين.  -1
وجود ضرورة علاجية لدى احد الطرفين )الزوجين( كأن يكون وجود حالة العقم او تشوهات في الرحم او ضعف في الحيوان  -2

 .. الخ. .المنوي
 الحصول على موافقة الزوجين لإجراء عملية التلقيح الصناعي.  -3

 الفرع الثاني
 مبررات وأسباب التلقيح الصناعي البشري

توجد عدة مبررات وأسباب تدعو الزوجين غير القادرين على الانجاب بالوضع الطبيعي الى اللجوء الى التلقيح الصناعي من 
 اجل انجاب الاطفال، لذلك سنحاول بيان ذلك في النقطتين الاتيتين: 

 أولًا: مبررات اللجوء الى وسائل التلقيح الصناعي البشري 
ة للأشخاص غير القادرين والراغبين على الانجاب والتي من المحتمل ان يحدث الحمل وثم تتعدد مبررات الوسائل الصناعي

تحقيق رغبة الزوجين في الانجاب، وسنحاول ان نسلط الضوء على هذه المبررات العامة التي تدعو الى اللجوء لوسائل التلقيح 
 الصناعي والتي لها اهمية في حياة الفرد والمجتمع وهي كالاتي: 

يعد التلقيح الصناعي بمثابة ضرورة اجتماعية في بعض الظروف الاستثنائية التي تتعرض لها البلاد كالحروب والزلازل  -1
والفيضانات، حيث تؤدي هذه الظروف الاستثنائية الى وفاة العديد من الاشخاص مما يجعل الدولة تحث الافراد على الاستمرار في 

                                                           
 . 117-116( د. حسيني هيكل، مرجع سابق، ص1)
  .225سنة نشر، ص ( عمر بن محمد بن ابراهيم، احكام الجنين في الفقه الاسلامي، مطبعة الاندل، جدة، بلا2)
 . 90-89، ص2003( د. محمود أحمد طه، الانجاب بين التجريم والمشروعية، منشأة المعارف، الاسكندرية، 3)
 .  117( نقلاو عن: د. حسيني هيكل، مرجع سابق، ص4)
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الانجاب الصناعي أيضاً، وذلك للتغلب على العجز في البنيان الاجتماعي الذي احدثته مثل  الانجاب الطبيعي واللجوء الى وسائل
 .(1)هذه الظروف الاستثنائية

التلقيح الصناعي يتغلب على مشكلة عدم القدرة على الانجاب التي يعاني منها الازواج بسبب خلل في الجهاز التناسلي للزوجة  -2
 . (2)الى حيث توجد بويضتها من خلال الاتصال الجنسي البشرييمنع دون وصول الخلية الذكرية 

يتم اللجوء اليه من قبل الاطباء لغرض معالجة حالة العقم عند النساء بسبب انسداد قنوات المبيض )أنابيب قناة فالوب( أو حالات  -3
عند الرجل لسبب ضعف او قلة عدد الحيامن التهاب الرحم او افرازات عنيفة لمواد مخاطية تؤدي لقتل الجينات او في حالة العقم 

او في حالة بطانة الرحم المنشدة وهي تتعلق بأنابيب قناة فالوب وقدرتها على التقاط البيضات او عدم قدرة البويضات على 
ل انثوية الانطلاق عن الجزيئات او في حالة العقم غامض السبب هو عقم الزوجين رغم انهما طبيعيان ويعتقد انه يرجع الى عوام

تمنع الحمل لكنها عوامل غير معلومة، حيث تذهب الدراسات الاحصائية التي تبين من هو المسؤول عن العقم اكدت ان المرأة 
 % والباقي عوامل مشتركة بين الزوجين. 35% والرجل 35مسؤولة 

تسللت هذه الظاهرة لأدى الى تعرض ملايين من يعالج مشكلة عدم القدرة على الانجاب ويسد ثغرة لحالة اجتماعية ونفسية، لأنه لو  -4
الاسر الى الانهيار وبالتالي تصدعت حياة المجتمع، وذلك بسبب النقص في اعداد المجتمع المطلوبة للنهوض والتقدم في جميع 

 المجالات. 
الوراثية التي يعاني منها  تجري وسيلة التلقيح الصناعي أحياناً لأغراض تحسين النسل البشري، وذلك لغرض علاج من الامراض -5

 .(3)والتي تنتقل من جيل الى آخر
 ثانياً: اسباب اللجوء لوسائل التلقيح الصناعي البشري

تتعدد الاسباب الفردية لوسائل الانجاب غير الطبيعي )الصناعي( وتتنوع وهي اسباب لا حصر لها لأنها متعددة، ويصل الطب 
 : (4)م الاسباب المؤدية للتلقيح الصناعي البشري تتمثل في الآتيكل يوم الى جديد ومن المتفق عليه ان اه

 قلة عدد الحيوانات المنوية الحية في الدفعة الواحدة لدى الرجل القادرة على اتمام عملية اخصاب البويضات الانثوية.  -1
 الافرازات الكثيفة لعنق الرحم والتي تعيق ولوج الحيوانات المنوية.  -2
 وجود تضاد بين خلايا الجهاز التناسلي والحيوانات المنوية لإخصاب البيضة.  -3
 قفل الانابيب الموصلة للمبيض بالرحم وفشل عمليات فتحها.  -4
 الحموضة الزائدة للجهاز التناسلي مما يتسبب في قتل الحيوانات المنوية المتدفقة بداخله.  -5
امتناع تلاقي بذور الانجاب الذكرية والانثوية معاً بالطريق الطبيعي على الرغم من توافر الامكانات الانجابية للمرأة، وذلك بوجود  -6

 مبيضها في حالة سليمة قادراً على افراز البويضات والرحم سليم ومهيئ لحمل الجنين. 
ال دون النساء ويعد مشكلة كبيرة يعاني منها في الآونة الاخيرة فنسبة ويمكننا الاشارة الى ان السبب الاول يكون متعلق بالرج

كبيرة من الرجال مصابون بضعف الخصوبة وهم في مقتبل العمر، وذلك نتيجة امور كثيرة لعل من اهمها التلوث المحيط والضغوط 
( فتتعلق بالمرأة اكثر من الرجل لأنها تتعلق 5-2العصبية والنفسية على هؤلاء الرجال في هذا السن )سن الانجاب(، أما الاسباب من )

بالإمراض المتعلقة بالرحم والبويضات، في حين يتعلق السبب الاخير )السادس( بشكل أكيد بالرجال لعدم قدرة المريض على ايصال 
 .(5)المني الى المكان المناسب في رحم زوجته

                                                           
 .  349، ص1986( أحمد شوقي ابو خطوة، القانون الجنائي والطب الحديث، المنصورة، مصر، 1)
 .  76، ص1991( د. محمد عبد الشلتاوي، التخلص من الاجنة الفائضة، الطبعة الاولى، بلا ناشر ومكان نشر، 2)
 .  125-124( د. حسيني هيكل، مرجع سابق، ص3)
 .  17، ص1998( د. رضا عبد الحليم عبد المجيد، الحماية القانونية للجنين البشري، دار النهضة العربية، القاهرة، 4)
 . 123-122( د. حسيني هيكل، مرجع سابق، ص5)
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 المطلب الثاني
 أنواع وذاتية التلقيح الصناعي البشري

 تناول هذا المطلب في فرعين، نخصص الاول لأنواع التلقيح الصناعي البشري والثاني لذاتية التلقيح الصناعي البشري. سن 
 الفرع الاول

 أنواع التلقيح الصناعي البشري
 سنتناول هذا الفرع في نقطتين، الاولى للتلقيح الصناعي الداخلي، والثانية للتلقيح الصناعي الخارجي. 

 قيح الصناعي الداخليأولًا: التل
تعد روسيا أول دولة تستخدم التلقيح الصناعي الداخلي بطريقة علمية، وذلك في بداية القرن العشرين، وخاصة في العقد الاول 
، منه عندما تمكن الروس من تلقيح الابقار والاغنام والخيول والخنازير، وبعد النجاح الباهر الذي حققه هذا النوع في مجال الحيوانات
في انتقل استخدامه الى الانسان وتكونت بنوك المني وانتشرت انتشاراً كبيراً في الولايات المتحدة الامريكية وأوربا واشتهرت هذه البنوك 

اوقات الحرب وخاصة في حرب فيتنام عندما كان الجنود الذاهبون الى الحرب يعطون منيهم لهذه البنوك لتستعمله النساء اثناء غياب 
 . (1)في حالة الحرب الازواج

ويعرف هذا النوع من التلقيح بأنه: مجموعة من الاعمال الطبية التي تتم عن طريق ادخال ماء الرجل في الموضع المخصص 
 ، ويتم التلقيح الصناعي الداخلي في الاحوال الاتية: (2)له عند الزوجة بغية الانجاب وذلك لضرورة علاجية وبضوابط لابد من توافرها

 تلقيح الصناعي الداخلي بحيوانات الزوج اثناء حياته ال -1
يتم اللجوء الى هذه الوسيلة عندما تكون الحيوانات المنوية للزوج سليمة والانابيب عند الزوجة مفتوحة والرحم بحالة جيدة، إلا ان 

تؤخذ الحيوانات المنوية من الزوج السبب يعود الى وجود مضادات ضد الحيوانات المنوية في عنق الرحم ومن اجل التغلب على ذلك 
 . (3)وتحقن داخل تجويف الرحم لذلك تتم عملية الحقن في الرحم بدلًا من الحقن في المهبل

 التلقيح الصناعي الداخلي بحيوانات الزوج بعد انتهاء الحياة الزوجية -2
المني وبعد انتهاء الحياة الزوجية بموت او طلاق يقصد بهذه الحالة ان تؤخذ الحيوانات اثناء وقبل الموت ويحتفظ بها في بنوك 

بائن تعمد الزوجة الى استرجاع المني واجراء التلقيح الصناعي ليتم لها الحمل، لأنها لم تنجب من زوجها اثناء الحياة الزوجية وبعد 
د يكون اثناء فترة العدة أو بعدها أو انتهاء الحياة ترغب في أن يكون لها ولد من هذا الزوج والانجاب بحيوانات الزوج بعد الوفاة ق

 .(4)انتهائها
 . التلقيح بحيوانات متبرع لا تربطه بالمرأة رابطة الزوجية3

في هذه الحالة يتم تكوين الجنين داخل رحم الزوجة بغير الاتصال الجنسي الطبيعي مع الزوج وسبب اجراء هذه الحالة هو عقم 
أو وجود تشوهات أو خلل فيها أو عدم قدرتها على اختراق البيضة، وهذه النطفة تؤخذ من طرف  الزوج الناتج عن قلة الحيوانات المنوية

ثالث غير الزوج )المتبرع( وساعد على وجود هذه الحالة ظهور ما يعرف حالياً بـ)بنوك المني( المنتشرة في الكثير من البلدان الاوربية 
 . (5)والولايات المتحدة وغيرها

 
                                                           

 .  52، ص1997( د. محمد علي البار، طفل الانابيب، دار السعودية للنشر والتوزيع، جدة، 1)
 .  126( د. حسيني هيكل، مرجع سابق، ص2)
 .  130( المرجع السابق، ص3)
سعد الحافظ يقوم البن  بتخصيب البيضة بالحيوان المنوي ثم الاحتفاظ بها مخصبة على يد العالم د.  1983( ظهر اول بن  للأجنة المجمدة في نيويور  سنة 4)

درجة مئوية تحت الصفر حتى تتوقف عن الانقسام طوال مدة الحفظ وتستأنف  180في اوان طبية في سائل النتروجين الذي يوفر لها درجة حرارة تبلغ 
كبيرة مكونة مختلف الاعضاء واجهزة انسان كامل طوال تسعة اشهر. راجع: د. عطا  الانقسام عند زرعها داخل الرحم وتواصل الانقسام بسرعة
 .  84السنباطي، بنو  النطف والاجنة، بلا ناشر وسنة نشر، ص

 .  135( د. حسيني هيكل، مرجع سابق، ص5)
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 الصناعي البشري الخارجي ثانياً: التلقيح
( في اجراء الاخصاب الصناعي الخارجي على Aspsllanani( )1729-1799منذ قرابة مائتي عام نجح العالم الايطالي )

في الحصول على بيضة مخصبة خارج الرحم واحتفظ بها حتى مراحل متقدمة  1961( عام Petuncciالضفادع، كما نجح الايطالي )
طبقت تقنية الاخصاب الصناعي الخارجي )طفل الانابيب( بشكل  1965( يوماً، وفي عام 60صناعية )انبوب( حتى )للجنين في بيئة 

تم اول حمل عن طريق الاخصاب الصناعي الخارجي بنجاح، ولكن لم يدم هذا الحمل  1976ملموس وظاهر على الانسان، وفي عام 
 . (1)عملية جراحية لاستئصال قناة الرحم طويلًا حيث لم تنجح هذه العملية مما استدعى اجراء

ويراد بالتلقيح الصناعي الخارجي مجموع الاعمال الطبية التي تهدف الى التقاء الحيوان المنوي بالبيضة خارج الرحم لتلقيحها في 
  ، ويتم اللجوء الى التلقيح الصناعي الخارجي في حالات معينة هي:(2)انبوب اختبار وبعدها الى الرحم بشروط

 حالات العقم المستعصية التي لا يمكن التوصل الى سببها.  -1
 حالات العقم غير المستعصية التي يمكن التوصل الى سببها ومنها:  -2
 حالات انسداد الانابيب عند الزوجة.  -أ
 اصابة الرجل ببعض الامراض مثل دوالي الخصي أو سرعة القذف أو وجود خلل هرموني.  -ب
 . (3)الانخفاض الشديد في عدد الحيامن لدى الرجل او عدم وجودها مطلقاً حالات  -ج

ويتم التلقيح الصناعي البشري الخارجي على عدة عمليات يتم بموجبها تلقيح بويضة المرأة بالحيوان المنوي بغير طريق الاتصال 
وظروف مشابهة لما تكون عليه في المبيض، كما الجنسي فيقوم الطبيب المعالج لعملية شفط البويضات من مبايض المرأة في وسائل 

يحصل على الحيامن المنوية من الرجل وتجري عليها اجراءات مختبرية لتنقيتها من الشوائب والحيامن الضعيفة، و ووضعها في سائل 
دة تتراوح بين خاص يمكنها من القدرة على الاخصاب، وبعد حصول الاخصاب تنتقل البيضة المخصبة الى داخل رحم الزوجة في م

 يومين وثلاثة ايام. 
 وعلى الرغم من بساطة هذه الاجراءات أو الخطوات إلا انها تواجه بعض الصعوبات التي تعترض هذه الفكرة منها: 

 معرفة الابياض وتحديد وقته بدقة متناهية.  -1
ية واعداد المريضة اعداداً جيداً باستخدام اخراج البيضات وشفطها ويمكن التغلب عليها من خلال استخدام الموجات فوق الصوت -2

 المنظار الخاص. 
معرفة السائل المناسب الذي توضع في البيضة بعد شفطها ويمكن التغلب عليها من خلال التوصل الى هذا السائل المناسب  -3

 . (4)ومعرفته
 الفرع الثاني

 ذاتية التلقيح الصناعي البشري
التلقيح الصناعي البشري عن بعض التقنيات الاخرى التي تجري على الانسان ومنها  ان متطلبات البحث تقتضي بيان تمييز

 الاستنساخ البشري والهندسة الوراثية، وهذا ما سنتناوله في النقطتين الاتيتين: 
 
 

                                                           
 . 83( د. رضا عبد الحليم عبد المجيد، مرجع سابق، ص1)
الجنائية للأعمال الطبية المدنية في الشريعة الاسلامية والقانون الوضعي، بلا ناشر ومكان نشر، بلا سنة نشر،  ( د. شعلان سلمان محمد، نطاق الحماية2)

 .  471ص
 .  237( د. حسيني هيكل، مرجع سابق، ص3)
 .  241-240( المرجع السابق، ص4)
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 أولًا: تمييز التلقيح الصناعي عن الاستنساخ البشري 
قد يبدو للبعض من الوهلة الاولى ان كلا من تقنيتي التلقيح الصناعي والاستنساخ البشري مترادفتان، ولكن لدى التدقيق والبحث 

 في المصطلحين يتبين ان هناك اوجه شبه يتشابه بها وأوجه اختلاف اخرى يختلفان فيها. 
ح الصناعي بنوعيه )الداخلي والخارجي( والاستنساخ البشري ان اوجه الشبه تتمثل في الناحية الشكلية، اذ يعد كل من التلقي

 اسلوبان حديثان على مشكلة عدم القدرة على الانجاب والعقم النسبي. 
 أما اوجه الاختلاف فتمثل في الاتي: 

بية ثم زرعه في من حيث الكيفية اذ يتم اجراء تقنية التلقيح الصناعي الداخلي عن طريق الحصول على الحيوان المنوي بوسيلة ط -1
المكان المخصص له في مهبل الزوجة, ويتم اجراء تقنية التلقيح الصناعي الخارجي عن طريق اخذ الحيوان المنوي للرجل والبيضة 
الانثوية للزوجة وتلقيحها خارجياً في بيئة مصطنعة بوسيلة معينة حيث يتم الاخصاب ثم تنقل البيضة الامشاج الى رحم المرأة وتزرع 

، وفي حين يتم الاستنساخ عن طريق اخذ خلية جسدية من الاب العقيم وزرعها في بيضة الزوجة (1)ار البطن ثم تترك لتنموفي جد
بهدف الوصول الى الاستنساخ البشري, ومفاد ذلك ان الاستنساخ يتم من خلال الحصول على خلية جسدية والاستنساخ اللاجنسي، 

 . (2)لال الحصول على خلية جنسية )الحيوان المنوي والبيضة(أما التلقيح الصناعي بنوعيه يتم من خ
كروموسوم، بينما لخلية التلقيح الصناعي فهي الحويمن البشري )المنوي( حاملًا لعدد  46تحمل الخلية الجنسية في الاستنساخ عدد  -2

 ( كروموسوم وذلك حال تلقيحها. 23كروموسوم والبيضة الانثوية حاملة لعدد ) 23
تقنية الاستنساخ البشري تمكن وبسهولة التحكم في جنس المولود الامر قد يؤدي الى سيادة الاناث على الذكور او العكس، أما  -3

 التلقيح الصناعي فأنه لايمكن التحكم في جنس المولود. 
التلقيح الصناعي ولا يمكن لهذه الاخير ان  تلعب النطف البشري )الحيوانات المنوية للذكور والبيضات الانثوية( دوراً بارزاً في تقنية -4

يتم بدونها معاً، بينما يختفي هذا الدور نهائياً في تقنية الاستنساخ حيث تعتمد هذه التقنية على الخلايا الجسدية للرجل أو الانثى 
 . (3)فقط

يوانات والنباتات، بينما تجري عمليات لا تجري تقنية الاستنساخ في الانسان في مختلف انحاء العالم ويقتصر إجراؤها على الح -5
 التلقيح الصناعي في معظم العالم وذلك بمراعاة ضوابطها. 

تؤدي تقنية الاستنساخ الى انتاج صورة طبق الاصل من المستنسخ منه ذكراً أم انثى، أما تقنية التلقيح الصناعي بنوعيها فلا تؤدي  -6
 الى ذلك في الكثير من حالاتها. 

تدور تقنية الاستنساخ حول التعامل مع الخلية الجسدية بمكوناتها، بينما تدور تقنية التلقيح الصناعي بنوعيها حول انجاب مولود  -7
 بفضله يتم القضاء على عدم القدرة على الانجاب. 

 . (4)ان وسيلة الاستنساخ البشري احدث من وسيلة التلقيح الصناعي بنوعيه -8
الوسائل الطبية لإخصاب بيضة المرأة أما ان تكون وسائل اخصاب جنسية تؤدي الى اندماج الحيوان  ويتضح مما سبق، ان

المنوي في البيضة بفضل التكامل والتناغم بينهما لتكوين التلاقح وهذه الوسيلة هي التلقيح الصناعي، وأما ان تكون وسائل اخصاب لا 
ب الى الاستنساخ من وظائف الحيامن في تنشيط البيضة وفي تكاملها الخلوي جنسية تتمثل بالاستنساخ البشري الجسدي الذي يذه

 .(5)ويستدل ذلك بخلية جسدية بالغة فيكون ناتج طفل نسخة من مانح الخلية
                                                           

 . 349، ص2001الوضعية، بلا ناشر ومكان نشر، ( د. شوقي زكريا الصالحي، التلقيح الصناعي بين الشريعة الاسلامية والقوانين 1)
 . 196( د. محمود أحمد طه، مرجع سابق، ص2)
 .  243( د. حسيني هيكل، مرجع سابق، ص3)
 .  197( د. محمود أحمد طه، مرجع سابق، ص4)
وعرفت فيما بعد بقانون مندل في  1865بحاثه عام ( لقد اجر  )جريجور مندل( تجاربه على نبات بسلة الحدائق في بستانه بمدينة )برنو( ولقد نشر مندل ا5)

 .243، أما بداية التلقيح الصناعي فكانت قبل ذل  . راجع: د. حسيني هيكل، مرجع سابق،ص1900الوراثة وظهرت الهندسة الوراثية في الوجود 
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 ثانياً: تمييز التلقيح الصناعي عن الهندسة الوراثية 
( أو البنية الوراثية في Grnomeل في الكيان الموروثي )ابتداءً لابد ان نبين المقصود بالهندسة الوراثية والتي يراد بها: التداخ

نواة الخلية بطريقة من اربع طرق أما بالحذف أو بالإضافة أو بإعادة الترتيب أو بالدمج، وذلك بدمج مادة وراثية من خلية كائن حي من 
ء المتعلقة بالفوارق النظرية المتأصلة بين نوع معين في المادة الوراثية بخلية كائن حي آخر او هي ذلك الفرع من فروع علم الاحيا

 . (1)الافراد المتشابهين
لاشك ان الهندسة الوراثية هي علم له تطبيقاته المؤثرة في نفع الانسانية، فضلًا عن دور في تقدم المجتمعات لكن مع اقتراب 

مشاكل الاخلاقية والقانونية والشرعية، فضلًا عن هذا العلم من معرفة مكونات الخلية الانسانية وفك رموزها وافشاء اسرارها برزت ال
 المشاكل العلمية نتيجة الرغبة الجامحة تجاه تغيير مضمون البنية الوراثية للإنسان، كما يوجد اتفاق بينهما في حداثة كلاهما وان كانت

 . (2)وسائل التلقيح الصناعي اقدم في الظهور من الهندسة الوراثية
 ما تكمن في الآتي: وان اوجه الاختلاف بينه

تدور وسائل التلقيح الصناعي في انجاب طفل يحمل خليطاً من الكروموسومات لأبويه فضلًا عن القضاء على القدرة على  -1
الانجاب، في حين ان الهندسة الوراثية تدور جميع ابحاثها حول الجين الوراثي والتي يحاول علماء الهندسة الوراثية معرفة اسرار هذه 

ات لغرض التحكم في صفات الانسانية وموروثاتها بدعوى تخليص البشرية من الالام، فضلًا عن تحقيق الرغبات التي قد تصل الجين
الى اطالة عمر الانسان او اطالة قامته أو تخليصه من مرض نفسي أو عضوي عن طريق اكتشاف الجين المسؤول عن ذلك 

 تماماً من الشريط الوراثي. وتحقيق الاهداف أما بمعالجة الجين أو ازالته 
تؤدي وسائل التلقيح الصناعي الى انجاب طفل يحمل مزيجاً من الكروموسومات الابوية اصحاب البيضة المخصبة )البيضة  -2

ح الامشاج(، في حين تؤدي الهندسة الوراثية الى التباين في الصفات بين الكائنات الحية من خلال الهندسة الوراثية التي تقوم بإصلا
 . (3)خطأ في اعضاء الجسد وعزل المسببات للأمراض

 المبحث الثاني
 مدى مشروعية التلقيح الصناعي البشري

يتم اللجوء الى هذه الوسيلة من اجل التغلب على مشكلة عدم القدرة على الانجاب أي العقم ومعالجة العديد من المشاكل التي 
تنشأ فور الزواج سواء كانت نفسية أو مرضية، لابد من البحث في مدى مشروعية اللجوء الى تقنية التلقيح الصناعي البشري من 

وعليه سنحاول الاحاطة بذلك من خلال تقسيم هذا المبحث الى مطلبين، نخصص الاول لموقف الشريعة الناحية الشرعية والقانونية، 
 الاسلامية من التلقيح الصناعي، والثاني لموقف القانون منه. 

 المطلب الاول 
 موقف الفقه الاسلامي من التلقيح الصناعي

آني كريم أو حديث نبوي شريف، إلا ان الفقهاء المسلمين في لم يرد بيان الحكم الشرعي لعمليات التلقيح الصناعي في نص قر 
صدر الاسلام بينوا الحكم الشرعي لحالة )استدخال المني(، وما يترتب عليه من آثار وجود لعدة وثبوت النسب، وقد ورد العقم في 

مَا يَشَاءُ يَهَبُ لِمَنْ يَشَاءُ إِنَاثاً وَيَهَبُ لِمَن يَشَاءُ الذُّكُورَ أَوْ لِلَّهِ مُلْكُ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ يَخْلُقُ  القرآن الكريم كما في قوله تعالى:"
نَاثاً وَيَجْعَلُ مَن يَشَاءُ عَقِيماً إِنَّهُ عَلِيمٌ قَدِيرٌ  جُهُمْ ذُكْرَاناً وَاِ  ، ويكون أغلب اسباب العقم حالات مرضية يمكن علاجها، فيجوز (4)"يُزَوِّ

                                                           
 .197( د. محمود احمد طه، مرجع سابق، ص1)
 .  348( د. شوقي زكريا الصالحي، مرجع سابق، ص2)
 . 348( المرجع السابق، ص3)
 ( . 50-49( سورة الشور ، الية )4)
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، ولهذا (1)تداووا فإن عز وجل لم ينزل داء إلا وأنزل له دواء"حديث الرسول )صلى الله عليه وعلى اله وسلم(: "التداوي منها استناداً ل
يجوز اجراء عمليات التلقيح الصناعي البشري وكون ان العقم أو عدم القدرة على الانجاب هو داء وان التلقيح الصناعي علاجاً جنسياً 

 معالجة اسباب العقم والمانعة من التناسل الطبيعي البشري بين الزوجين. ووسيلة للتداوي لأجل انجاب طفل ب
 بما ان التلقيح الصناعي نوعين داخلي وخارجي، لذلك سنبين موقف الفقه الاسلامي من النوعين اعلاه وذلك في الفرعين الآتيين:

 الفرع الاول
 موقف الفقه الاسلامي من التلقيح الصناعي الداخلي

سبق وان بينا معنى التلقيح الصناعي الداخلي الذي هو اخذ ماء الرجل وحقنه في محله المناسب داخل مهبل المرأة زوجة او 
 غيرها، وبما ان التلقيح الداخلي قد تم اثناء حياة الزوج أو بعد وفاته، لذلك سنبين موقف الفقه الاسلامي من ذلك على الاتي: 

 ان الزوج اثناء حياته أولًا: التلقيح الصناعي بحيو 
ان عملية التلقيح في هذه الحالة تكون بحيوانات منوية من الزوج واثناء حياته فإن الراجح لدى الفقهاء في ان الولد الذي يأتي 

ة المرأة بهذه الطريقة هو ولد طبيعي شرعي للزوجين ويثبت نسبه منهما، وذلك اذا جاءت المرأة بهذا الولد اثناء حياة الزوجين أو في عد
 من طلاق أو وفاة ويترتب على ثبوت النسب باقي الاحكام الشرعية المترتبة على ثبوته. 

ويذهب البعض بهذا الاتجاه بقولهم لما كان الهدف الاسمى من العلاقة الزوجية في التولد حفاظاً للنوع البشري وكان الصلة 
ضفى هذا التواصل والاختلاط هو الوسيلة الاساسية والوحيدة لأفضى كل العضوية بين الزوجين ذات دوافع غريزية في جسد كل منهما ا

منهما بما استكن في جسده واعتمل في نفسه حتى تستقر النطفة في مكمن نشئتها، كما اراد الله سبحانه وبالوسيلة التي خلقها في كل 
الحمل بهذا الطريق الجسدي المعتاد مرضاً أو نظرة منهما فلا يعدل عنها إلا اذا دعت ضرورة كأن يكون بواحد منهما ما يمنع حدوث 

وخلقاً من الخالق سبحانه، فإذا كان في شيء من ذلك وكان التلقيح الصناعي للزوجة بذات مني زوجها دون شك في استبداله أو 
 . (2)اختلاطه بمني غيره من انسان أو حيوان جاز شرعاً اجراء هذا التلقيح

بمكة المكرمة وجاء فيه:" ان هذا الاسلوب الذي تؤخذ فيه النطفة الذكرية من رجل متزوج وتحقن وهذا ما قرره المجمع الفقهي 
في الموقع المناسب داخل مهبل زوجته أو في رحمها حتى تلتقي النطفة التقاءً طبيعياً بالبيضة التي يفرزها مبيض زوجته ويقع التلقيح 

كما في حالة الجماع وهذا الاسلوب يلجأ اليه اذا كان في الزوج قصور لسبب من  بينهما ثم العلوق في جدار الرحم بإذن الله تعالى
الاسباب عن ايصال مائه في المواقعة الى الموضع المناسب، ومن هنا نستطيع ان نقرر في هذه الحالة اذا كان بماء الزوج لزوجته 

ثم فيه ولا حرج وهو بعد هذا كله يكون في تلك الحالة سبيلًا كان تصرفاً واقعاً في دائرة الشرع وكان عملًا من اعمال المشروعة لا ا
للحصول على ولد شرعي يذكر والده وبه تمتد حياتهما وتكتمل سعادتهما النفسية والاجتماعية ويطمئنان على دوام العشرة وبقاء المودة 

 . (3")بينهما
 ثانياً: التلقيح الصناعي الداخلي بحيوانات الزوج بعد موته 

، (4)بذلك انه تؤخذ الحيوانات المنوية من الرجل اثناء الحياة الزوجية قبل الموت ويحتفظ بها في مصرف )البنك( المنييقصد 
جية وبعد انتهاء الحياة الزوجية أو طلاق بائن تعمد الزوجة الى استرجاع المني واجراء التلقيح ليتم لها الحمل أو بعد انتهاء الحياة الزو 

 وقد يكون التلقيح الصناعي اثناء فترة العدة وقد يكون بعد انتهائها، وهذا ما سنتناوله في النقطتين الاتيتين: ترغب المرأة الحمل 
 

                                                           
 . 158، دار احياء التراث العربي، بيروت، ص3( صحيح البخاري، ط1)
 .  349-346، دار التراث العربي، القاهرة، بلا سنة نشر، ص2( جاد الحق علي جاد الحق، بحوث وفتاو  اسلامية في قضايا معاصرة، ج2)
 . 172( د. محمود الزيني، مرجع سابق، ص3)
في مدينة ملبورن في استراليا وفي العام نفسه وضعت امرأة استرالية اخر  طفل  1948( ولد طفل بهذه الطريقة بعد ان كان مجمداو مدة شهرين في سنة 4)

( عاماو وتظل خلال تل  الفترة قادرة على 25حة والزائدة لمدة )انابيب ثاني من جنين مجمد وفي تل  البنو  يستطيع الزوجان الاحتفاظ بتل  البيضات الملق
 .  84الحمل والانجاب عند الحاجة اليها. ينظر: د. عطا السنباطي، مرجع سابق، ص
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 . التلقيح الصناعي الداخلي بحيوانات الزوج اثناء فترة العدة 1
ترجاع مني زوجها واعادة التلقيح في هذه الحالة ان الزوجة بعد انتهاء الحياة الزوجية بموت الزوج واثناء فترة العدة تعمد الى اس

ليتم لها الحمل رغبة في ان يكون لها ولد من ذلك الزوج أو لأي سبب آخر يتعلق بالميراث او غيره، وفي المجتمع الغربي لم يعد هذا 
ى تحريم هذه العملية العمل مشيناً بل يعد عملًا مجيداً يستحق الثناء، أما في المجتمع الاسلامي فقد ذهب جمهور العلماء المحدثين ال

بعد انتهاء الحياة الزوجية لأن الحياة الزوجية عندهم تنتهي بمجرد لحظة الوفاة وان هذه الصورة وان كانت محتملة الحدوث إلا ان 
 . (1)اللجوء اليها غير جائز شرعاً لأن الحياة الزوجية قد انتهت بالوفاة عندئذ يكون التلقيح الصناعي بنطفة بعد الوفاة محرمة

وقد ذهبت لجنة البحوث الفقهية في المجمع الفقهي الاسلامي الى ان التلقيح الصناعي حال عدة الوفاة اشبه بعدة الطلاق البائن 
 . (2)لأنه لا يمكن للزوج مراجعة زوجته، ومن هنا لا يجوز هذا العمل مطلقاً 

الحياة الزوجية ولا يمكن ان يؤخذ مني الزوج لتلقيح وقد افتى المجمع الفقهي الاسلامي بمكة المكرمة بأن الموت يعد نهاية 
 . (3)زوجته بعد وفاته

 . التلقيح الصناعي الداخلي بحيوانات الزوج بعد الانتهاء من العدة2
 وتعني ان الزوجة بعد وفاة زوجها وبعد انتهاء العدة وذلك بعد حفظ الزوج منيه في البنك وأرادت الزوجة أن تأخذ هذه المني ليتم لها

أة ان التلقيح وذلك بعد انتهاء العدة، فهذه الصورة قد افتى بها علماء المحدثين بأن انتهاء العدة معناه انتهاء الحياة الزوجية فيجوز للمر 
تتزوج من أي انسان ترغب فيه وتتصرف كأنها غير متزوجة، ولهذا فإن اجراء التلقيح الصناعي في هذه الحالة محرم لانعدام الرابطة 

 . (4)ية والاثم يلحق كل من شارك في هذه العمليةالزوج
 ثالثاً: التلقيح الصناعي الداخلي بحيوانات متبرع ليس بينه وبين المرأة رابطة الزوجية

في هذه الحالة يكون الزوج عقيم كأن يوجد لديه قلة عدد الحيوانات المنوية في الزوج أو وجود تشوهات أو خلل فيها وعدم 
البيضة ويتم التلقيح الصناعي عن طريق نطفة من متبرع أي طرف ثالث غير الزوجين تعرف حالياً باسم )بنوك  قدرتها على اختراق

، أما في الاسلام قطعاً انه محرم لأن الاسلام يعد نسب الولد لأبيه (5)المني( المنتشرة في كثير من البلدان الاوربية والغربية بشكل عام
"ادْعُوهُمْ لِآبَائِهِمْ هُوَ  ، وقوله تعالى:(6)" وَعلَى الْمَوْلُودِ لَهُ رِزْقُهُنَّ وَكِسْوَتُهُنَّ بِالْمَعْرُوفِ"نها قوله تعالى:ويستدل الفقهاء على ذلك بأدلة م

لَأنفُسِكُمْ وَاتَّقُواْ الل هَ وَاعْلَمُواْ أَنَّكُم مُّلَاقُوهُ وَبَشِّرِ " نِسَآؤُكُمْ حَرْثٌ لَّكُمْ فَأْتُواْ حَرْثَكُمْ أَنَّى شِئْتُمْ وَقَدِّمُواْ ، وقوله تعالى:(7)أَقْسَطُ عِندَ اللَّهِ"
 . (8)الْمُؤْمِنِينَ"

يقصد بها ازواجكم فعندما  "نِسَآؤُكُمْ"وان هذا النص الاخير يصلح لحرمة هذه الحالة من التلقيح الصناعي الداخلي فقوله تعالى 
يوجب التقييد "وَاتَّقُواْ الل هَ" وضع بذرته في حرث غيره أي في غير رحم زوجته، وقوله تعالى يلقح رجل امرأة بهذه الصورة فإنه يكون قد 

يفيد  "نِسَآؤُكُمْ"في ان الاتيان هو للزوجات وحسب مما في الامر من خطورة أيضاً فإن مفهوم المخالفة في هذه الآية يوضح قوله تعالى 
 . (9)ان نساء غيركم ليس حرثاً لكم

 

                                                           
 .  107( د. محمود سعد شاهين، مرجع سابق، ص1)
 .  130( جاد الحق علي جاد الحق، مرجع سابق، ص2)
 .  65ص( د. محمد علي البار، مرجع سابق، 3)
 .  83، ص1994، دار البيارق، بيروت، 1( زياد سلامة، اطفال الانابيب بين العلم والشرعية، ط4)
شهورين ثم بيعه ( وقد وصل الامر الى اكثر من ذل  حيث تكونت شركات في الولايات المتحدة الامريكية لشراء منى العباقرة وابطال الرياضة والفنانين الم5)

 . 111بعد عرضه في كتالوكات خاصة بمواصفات كل مانح . ينظر: د. محمود سعد شاهين، مرجع سابق، صلمن يرغب من النساء 
 ( . 233( سورة البقرة، الية )6)
 ( . 6( سورة الاحزاب، الية )7)
 ( . 223( سورة البقرة، الية )8)
 .  85( زياد سلامة، مرجع سابق، ص9)
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 ثانيالفرع ال
 موقف الفقه الاسلامي من التلقيح الصناعي الخارجي

يراد بالتلقيح الصناعي الخارجي كما مر بنا سابقاً بأنه اخذ ماء الرجل وبيضة المرأة سواء كانت زوجته او غيرها، حيث يتم 
الى الرحم، وسمي التلقيح خارجياً الاخصاب بينهما في طبق أو انبوب اختبار وبعدها يحدث التلقيح والانقسام المناسب وتعاد اللقيحة 

 . (1)لأنه تم خارج الرحم وسميت هذه الحالة بطفل الانابيب لأن التلقيح تم في انبوب اختبار
 وللتلقيح الخارجي عدة صور ولكل صورة حكمها الشرعي الذي يناسبها، وهذا ما سنحاول ان نسلط الضوء عليه في النقاط الاتية: 

 أولًا: التلقيح الصناعي الخارجي ببيضة من الزوجة ونطفة من الزوج والحمل داخل رحم الزوجة 
ويقصد بهذه الحالة ان تؤخذ بيضة من الزوجة التي لا تحمل وتلقح بمني زوجها خارج رحمها، وبعد التلقيح تعاد البيضة الملقحة 

لطفل ولادة عادية أو قيصرية، والسبب في ذلك ان الزوجة تعاني من انسداد الى رحم هذه الزوجة مرة اخرى فتنمو فيها طبيعياً ويولد ا
 . (2)في قناة الرحم وهذا يمنع من الحمل

وقد ذهب اغلبية الفقهاء المحدثين الى جواز هذه الصورة، وقد نص المجمع الفقهي الاسلامي قائلًا: "ان تؤخذ نطفة من زوج 
اختبار طبي بشروط فيزيائية معينة حتى تلقح نطفة الزوج بيضة زوجته في وعاء الاختبار وبيضة من مبيض زوجته فتوضعا في انبوب 

ثم بعد ان تأخذ اللقيحة بالانقسام والتكرار وتنقل في الوقت المناسب من انبوب الاختبار الى رحم الزوجة نفسها صاحبة البيضة لتعلق 
 . (3)رة القصوى وبعد أن تتوافر فيه شرائطه العامة سالفة الذكرفي جداره وتنمو وينبغي ألا يلجأ اليه إلا في حالة الضرو 

 ثانياً: التلقيح الصناعي الخارجي اذا كانت البيضة والحيوان من متبرع والحمل داخل رحم الزوجة 
الزوج في هذه الحالة الزوجة سليمة المبايض ولكن السبب لدى الزوج بسبب عقمه فالزوجة تقدم البيضة ولكن يأتي اجنبي غير 

ونة يتبرع بالحيوانات المنوية بأجر أو بغير أجر ويتم التلقيح في انبوب اختبار خارجي، وبعد ان يتم التلقيح تعاد الخلية الانسانية المتك
 . (4)الى رحم الزوجة

طه وقد ذهب أغلب العلماء المحدثين الى تحريم هذه الطريقة كون ان مصدر النطفة ليس الزوج بل مصدرها شخص لا ترب
بالزوجة أية رابطة أو علاقة مشروعة ولأنه يؤدي الى اختلاط الانساب في هذه الاسرة فالرجل الاجنبي سيأتي منه ولد لأسرة اخرى لا 
تربطها به علاقة زوجية، وبالتالي فليس له حق في نسب الطفل اليه وتكون الزوجة في هذه الحالة قد ادخلت على اسرتها نسباً ليس 

أيدته دار الافتاء المصرية بتحريم هذه الصورة حيث جاء فيها: "تلقيح الزوجة بمني رجل آخر غير زوجها سواء كان منهم، وهذا ما 
الزوج ليس به مني أو كان به ولكنه غير صالح على التلقيح محرم شرعاً، لما يترتب عليه من اختلاط الانساب بل نسبة ولد الى اب لم 

 . (5)هذه الصورة حمل معنى ذلك الزنا ونتائجه والزنا محرم قطعاً بنصوص القرآن والسنة" يخلق من مائه وفوق هذا ان حدث من
 ثالثاً: التلقيح الصناعي الخارجي اذا كانت البيضة من متبرعة والحيوان من الزوج والحمل داخل رحم الزوجة

بامرأة مصابة بالعقم وتلقح البيضة في طبق معناه ان تكون البيضة من امرأة مانحة بأجر أو بغير أجر وتلقح بماء رجل متزوج 
تؤخذ اللقيحة وتوضع في رحم المرأة العقيمة من هذا الرجل صاحب المني والسبب يكون في الزوجة لوجود مرض في المبايض 

 . (6)وغيرها

                                                           
 .  118( د. محمود سعد شاهين، مرجع سابق، ص1)
 .  55( د. محمد علي البار، مرجع سابق، ص2)
القرار الخامس حول التلقيح الصناعي الخارجي واطفال الانابيب. المتاح على الموقع  –( قرار المجمع الفقهي الاسلامي بمكة المكرمة في دورته السابعة 3)

  www.iifa.aifi.orgالالكتروني: 
 .  132( د. محمود سعد شاهين، مرجع سابق، ص4)
 .  115( جاد الحق علي جاد الحق، مرجع سابق، ص5)
 .  135( د. محمود سعد شاهين، مرجع سابق، ص6)
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حرمة، وهذا اما أيده وقد اجمع الفقهاء المحدثين على حرمة هذه الطريقة وان كانت الزوجة الثانية لذات الزوج لأنه يكون فيه 
مجمع الفقه الاسلامي في ان هذه الحالة محرمة في النظر الاسلامي ولا مجال لإباحة شيء منها لأن البذرتين الذكرية والانثوية ليس 

 .(1)من الزوجين
 رابعاً: التلقيح الصناعي الخارجي ببيضة من متبرعة وحيوان من متبرع ويتم الحمل داخل رحم الزوجة

الحالة ان يكون كلًا من الزوجين عقيماً ولكن رحم الزوجة سليم بينما مبايضها مريضة ولا تفرز بيضات ونجد ان  يقصد بهذه
الزوجين غير قادرين على الانجاب مطلقاً وان الزوجة قادرة على حمل الجنين في رحمها، فمصدر الجنين هنا غير الزوجين اذ قد يكون 

 . (2)بنك الاجنة وتم الحمل والولادة داخل رحم الزوجةالزوجين قد اخذا جنيناً مجمداً من 
والموقف الشرعي في هذه الحالة يذهب الى حرمتها عند فقهاء الاسلام، لأن مصدر اللقيحة اجنبي عند بعضها لا تربطها اية 

فقه الاسلامي حيث لا مجال رابطة في رحم امرأة اخرى اجنبية عن الرجل صاحب النطفة يعد فعلًا محرماً، وهذا ما ذهب اليه مجمع ال
 . (3)لإباحة شيء منها لأن البذرتين الذكرية والانثوية فيها ليست من زوجين

 خامساً: التلقيح الصناعي الخارجي لبيضة من الزوجة والحيوان المنوي من الزوج ويتم الحمل داخل امرأة تتطوع بالحمل 
عيوب خلقية شديدة بحيث لا يمكن لهذه الزوجة ان تحمل وزوجها سليم، تحدث هذه الحالة اذا كانت الزوجة مبيضها سليم لكن به 

وعليه تؤخذ البيضة من الزوجة وتوضع في طبق وتلقح بماء زوجها وتوضع اللقيحة في رحم امرأة اخرى يسمونها الام المستعارة، 
 . (4)وعندما تلد الطفل تسلمه للزوجين مقابل اجر معلوم

الطريقة وهي أخذ النطفة والبيضة من الزوجين وزرعهما في رحم الام اخرى لتكون أماً بديلة فهذا أما الموقف الشرعي فإن هذه 
لا يجوز مطلقاً لأن رحم المرأة ليس كقدر طبخ تنقل فيه من قدر الى قدر اخر بل ان المرأة التي تحمل وتشارك في اسباب تكوين 

وقد قرر المجمع الفقهي الاسلامي المنعقد في مكة المكرمة في دورته السابعة الجنين الذي يتغذى من دمها تكون آثمة وتستحق العقاب، 
 . (5)حرمة هذه الحالة بالإجماع، لأن المتطوعة بالحمل اجنبية عن الزوجين مصدر البذرتين

 ية لذلك الرجل سادساً: التلقيح الصناعي الخارجي البيضة من الزوجة والحيوان المنوي من الزوج والحمل داخل رحم الزوجة الثان
تحدث هذه الحالة اذا كانت للزوجة الاولى مبايض سليمة إلا انه توجد عيوب خلقية واخرى في رحمها يمنعها من الحمل أو ان 
الرحم قد ازيل من اساسه في عملية جراحية، وعليه تؤخذ هذه الزوجة البيضة وتتم عملية التلقيح مع نطفة زوجها وتوضع في رحم 

 . (6)زوجته الثانية
لا توجد هذه الصورة في المجتمع الغربي بسبب عدم جواز الزواج للمرة الثانية في جميع قوانينها الداخلية ويعتبرونها صورة من 
صور الهمجية، أما في المجتمع الاسلامي فإن الشريعة الاسلامية تبيح الزواج بأربع نساء وان مجمع الفقه الاسلامي في دورته السابعة 

هجرية ناقش هذه الصورة وجاء قراره فيه: "الذي تؤخذ فيه النطفة والبيضة من زوجين وبعد تلقيحهم في وعاء  1404عام  المنعقدة في
الاختبار وتزرع اللقيحة في رحم الزوجة الاخرى للزوج نفسه حيث تتطوع بمحض اختيارها بهذا الحمل عن ضرتها المنزوعة الرحم يظهر 

اجة بالشروط العامة المذكورة"، إلا ان هذه الاباحة سحبت في الدورة الثامنة للمجمع حيث اعتبره انه لمجلس المجمع انه جائز عند الح

                                                           
 . 49( د. محمد علي البار، مرجع سابق، ص1)
 . 96-95( تسمى المرأة هنا بالرحم الظئر، ينظر: زياد سلامة، مرجع سابق، ص2)
 .  139عد شاهين، مرجع سابق، ص( د. محمود س3)
يرة حتى صار في الكثير من ( ويعد نظام الام البديلة هو اروج وسيلة حديثة لمعالجة العقم وبدأ هذا النظام يأخذ طابعاو تجارياو متنامياو في السنوات العشر الاخ4)

الام البديلة وتتوسط في ابرام الاتفاقات بين هؤلاء النساء والزوجين الراغبين المدن الكبر  وهنا  وكالات لديها قوائم بأسماء النساء المستفيدات للقيام بدور 
الطرفين، بالإضافة  في الانجاب وكثيراو ما يتولى ادارة هذه الوكالات اطباء ومحامون وتتعاطى هذه الوكالات عمولات لقاء اتعاب ترتيبات المتعاقدين بين

د. محمد فياس، نظام الام البديلة واثارة الاخلاقية في العالم الاسلامي، المركز الدولي الاسلامي، القاهرة، بلا الى مصروفات الام البديلة واتعابها. ينظر: 
 . 94سنة نشر، ص

 www.iifa.aifi.org( قرارات المجمع الفقهي الاسلامي في دورته السابعة، المتاح على الموقع الالكتروني: 5)
 . 78( د. محمد علي البار، مرجع سابق، ص6)
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يؤدي الى اختلاط الانساب لجهة الام الحقيقية وما يترتب على ذلك من احكام وبعد المناقشة قرر المجمع سحب حالة الجواز المذكورة 
  .(1)هجرية 1404في الدورة السابعة اعلاه عام 

وقد ظهرت آراء مخالفة لما جاء في قرارات المجمع في دورته الثامنة اذ اجاز اجراء هذه الصورة على النحو المذكور اية الله 
الخميني واعتبرها مشروعة تماماً اذ اتمت عملية التركيب بين النطفتين في خارج الرحم ثم نقل الى رحم امرأة اخرى ليستكمل دورته 

لا لم يجزالجينية فإن لم تكن   .(2)المرأة اجنبية بالنسبة للرجل بأن كانت زوجته الاخرى وا 
 المطلب الثاني 

 الموقف التشريعي من التلقيح الصناعي البشري
سبق وان بينا ماهية التلقيح الصناعي وانواعه واسبابه ومبررات اللجوء اليه وموقف الفقه الاسلامي منه فإن المنطق يقودنا بعد 

 ذلك صوب التعرف على موقف التشريع منه، وهذا ما سنحاول البحث فيه في الفرعين الآتيين: 
 الفرع الاول

 ريموقف المشرع الفرنسي من التلقيح الصناعي البش
، الذي نظم فيه 1994( الصادر في عام 653لقد بين المشرع الفرنسي موقفه من التلقيح الصناعي البشري في القانون رقم )

( منه على ان: "المساعدة الطبية على الانجاب يجب 152/1احكام تقنية التلقيح الصناعي بجميع انواعه ووسائله، حيث نصت المادة )
.."، ورتب المشرع الفرنسي على حالة تجاوز هذه الغاية عقوبة جزائية .أو تجنب الامراض الوراثية ان يكون موضوعها علاج العقم

 . (3)( من ذات القانون152/4( الف فرنك بموجب المادة )500تضمنت الحبس لمدة لا تزيد على خمس سنوات والغرامة بـ)
يلاحظ ان المشرع الفرنسي من خلال التشريع اعلاه، قد اورد مجموعة من الشروط والضوابط بعضها يتعلق بالزوجين الراغبين بالأنجاب 
عن طريق التلقيح الصناعي، وبعضها الاخر يتعلق بالقيود الاجرائية التي يجب اتخاذها خلال اجراء عمليات التلقيح الصناعي، وهي 

 على النحو الاتي: 
 أولًا: الشروط القانونية المتعلقة بالزوجين

 جملة من الشروط المتعلقة بالزوجين والتي تتمثل بالاتي:  1994( لعام 653لقد وضع القانون رقم )
 . الحصول على رضاء الحر للزوجين وبصورة مكتوبة1

م من انه يعد من الامور البديهية وقد اشترط المشرع الفرنسي صراحة ضرورة صدور رضاء الزوجين وبصورة ومكتوبة على الرغ
المتعلقة بواجبات الطبيب في مختلف الممارسات الطبية لاتصالها بواجباته الانسانية والاخلاقية، ويذهب البعض من الفقه ان النص 

رث اجتماعية صراحة على هذه الشروط يمثل حرص هذه النظم وخشيتها من الانعكاسات القانونية والاخلاقية والتي يمكن ان تشكل كوا
يتعذر تداركها اذ تتمخض عن هذه التقنيات الحديثة سيل من دعاوى انكار النسب وان الامر لم يعد مقتصراً على التلقيح في علاقة 
شرعية بل تمادي الى السماح بتبادل الخلايا التناسلية الناقصة والمكتملة لإتمام الاخصاب في علاقات شرعية وغير شرعية الى حد 

ق دولية لتحقيق هذا التبادل واستباحة الامومة البديلة وتخليق الاجنة الانسانية خصيصاً لغرض تقدم التجارب العلمية، وحرصاً انشاء سو 
 . (4)من المشرع على القضاء على هذه التجاوزات اشترط الحصول على الرضا الصريح من الزوجين وبشكل كتابي

 
 
 

                                                           
 . 124( قرارات المجمع الفقه الاسلامي في دورته السابعة والثامنة. ينظر: زياد سلامة، مرجع سابق، ص1)
  . 287( سامي ذيبان، ايران والخميني، منطلقات الثورة وحدود التغيير، دار المسيرة، بيروت، ص2)
 .  143( نقلاو عن: د. حسيني هيكل، مرجع سابق، ص3)
 .  106( د. محمود احمد طه، مرجع سابق، ص4)



 م2018 /شباط           بابلجامعة  /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

399 

 اً . بلوغ راغبي التلقيح الصناعي سناً معين2
يقصد بهذا الشرط ان يبلغ الراغبين في التلقيح الصناعي سناً معيناً وهو سن الانجاب، وذلك للحيلولة دون الاغراق بوسائل 

، بينما ترك المشرع (1)التلقيح الصناعي عما شرعت من اجل تحقيقه، وذهبت التشريعات الى تحديد سن معين للمرأة الراغبة بالتلقيح
لقيح لتقدير الطبيب نفسه اذ يختلف هذا الامر من حالة الى اخرى بالرغم من التساوي في السن، ويعتمد ذلك الفرنسي تحديد سن الت

 . (2)على الحالة الصحية للزوجين آخذاً الطبيب بنظر الاعتبار وضع الطفل المنتظر بألا يكون بينه وبين أبويه فرقاً شايعاً في العمر
 بعملية التلقيح الصناعيثانياً: الشروط الاجرائية المتعلقة 

لقد وضع المشرع الفرنسي جملة من الشروط الاجرائية التي من شأنها ان تقيد اجراءات ممارسة تقنية التلقيح الصناعي وتنقسم 
 هذه الشروط الى الاتي: 

 . الترخيص الاداري بإجراء التلقيح الصناعي 1
نظراً لأهمية هذه التقنية في مجال اتصالها المباشر بالإنسان وحياته الخاصة استلزم الى جانب الترخيص جملة من المتطلبات 

 الاخرى وهي: 
توفر الامكانات العلمية والمادية التي تمكن المركز المختص من اداء مهامه بكفاءة واقتدار ويتمثل ذلك في الفريق الطبي والبيولوجي  -أ

 تخصص وتجهيز المركز بأحدث الاجهزة والوسائل الطبية التي تمكنه من النجاح في العمل. الم
ممارسة التلقيح الصناعي في المراكز الاستشفائية العامة فقط، اذ يلاحظ ان المشرع الفرنسي قد ميز بين التدخل الطبي والنشاط  -ب

او الخاصة ماعدا التلقيح الصناعي الداخلي بين الزوجين حصراً في  البيولوجي، اذ اجاز اجراء التدخل الطبي في المراكز العامة
المراكز أو العيادات الخاصة لأنه لا يحتاج الى امكانيات طبية عالية المستوى مقارنة بالوسائل الاخرى، أما النشاط البيولوجي فيمنع 

 اتيانه إلا في المؤسسات الصحية العامة. 
لوائح والقرارات المتبعة في مجال التلقيح الصناعي على كافة المراكز العامة والخاصة، وذلك سريان قانون الصحة العامة وال -ج

لضمان أعمال تطبيق كافة الشروط والقيود وتطبيق القانون الجنائي في حالة مخالفة شروط التراخيص الادارية والتي تصل الى 
 الحبس أو الغرامة. 

 بية متخصصة . اجراء التلقيح الصناعي من قبل لجنة ط2
اذ يعد هذا الشرط مبدأ لضمان اتباع السلوك في التلقيح الصناعي لأنه يعد وسيلة استثنائية لا يتم اللجوء اليها إلا بعد عرضها 
على لجنة طبية لها سلطة تقديرية في منح اتخاذ قرار التلقيح من عدمه بعد دراسة كل حالة حسب ظروفها على حدة، وهذا من شأنه ان 

( من القانون المذكور آنفاً على 152/1حالات المخالفة وتحقيق الدور الذي من اجله شرع هذا القانون، اذ اوجبت المادة )يقلص 
 : (3)الراغب بالتلقيح الصناعي لغرض الانجاب، ان يتخذ جملة من الاجراءات القانونية التالية

مقابلة شخصية للزوجين الراغبين بالتلقيح الصناعي لمعرفة الدوافع تقديم طلب كتابي الى لجنة طبية متخصصة التي تقوم بدورها ب -أ
الحقيقية التي دفعتهم لإجرائه بما تملكه هذه اللجان من تخصصات طبية تمكنها من دراسة هذه الحالة من كافة الجوانب النفسية 

 والصحية والاجتماعية للزوجين لكي تتمكن من تقديم تقريرها واتخاذ القرار بشأنها. 

                                                           
( عاماو ولكنه لم يضع حداو اقصى له، بينما حدد المشرع الدنماركي حداو أقصى للحمل الصناعي وهو 18( فقد حدد المشرع الاسباني سن التلقيح الصناعي بـ)1)

 .  144ي هيكل، مرجع سابق، ص( عاماو في حين لم يحدد الحد الادنى للحمل بالتلقيح الصناعي. ينظر: د. حسين45)
( عاماو عن طريق التلقيح الصناعي بدلاو عن ابنتها التي كانت تعاني من عيوب خطيرة في الرحم، حيث قامت الام 60( حيث حملت امرأة تجاوز عمرها )2)

التي نشأت لديها. ينظر: المرجع السابق،  بوضع البيضة المخصبة في رحمها والحمل واخذت الطفل عند ولادته الى ابنتها كي تعوضها عن حالة العقم
 .  145ص

 .  112-91( د. محمود احمد طه، مرجع سابق، ص3)
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فتح ملف لكل حالة يتم عرضها على اللجنة الطبية الذي يحوي على كافة المعلومات والبيانات عن الزوجين ومضمون ما تم خلال  -ب
المقابلة وقرار اللجنة النهائي بالقبول أو الرفض، علماً انه يحتاج للزوجين الطعن في قرار اللجنة بالاستئناف امام لجنة اخرى خاصة 

 ئياً لا طعن فيه. ويكون قرارها نها
 لا يتم الالتجاء الى التلقيح الصناعي في حالة القبول إلا بعد مرور فترة شهر قابلة للزيادة من تاريخ موافقة اللجنة الطبية المختصة، -ج

تعيد أو تتضح امور اخرى للجنة خلالها  (1)وعلة ذلك يكمن في اعطاء الفرصة للزوجين في التروي قبل اللجوء الى هذه الوسيلة
 النظر في قرارها بالموافقة وتؤجل تنفيذها الى وقت لاحق في ضوء احتمالات الفشل والنجاح للوسيلة المقترحة. 

وبناءً على ما تقدم ذكره بشأن موقف المشرع الفرنسي من التلقيح الصناعي، انه قد اجاز استخدام هذه التقنية في القانون رقم 
الشروط والقيود الموضوعية والاجرائية التي من شأنها ان تنظم ممارسة هذه التقنية بشكل  م وأحاطها بجملة من1994( لسنة 653)

يتفق مع المصلحة العامة والنظام العام وعدم وقوع المخالفات التي تمس الغاية التي من اجلها شرع هذا القانون، وقد رتب على مخالفة 
 هذه الشروط المسؤولية الجنائية أو المدنية معاً. 

 فرع الثانيال
 موقف المشرع المصري والعراقي من التلقيح الصناعي البشري 

تكلمنا عن موقف المشرع الفرنسي ووجدنا انه قام بتنظيم تقنية التلقيح الصناعي من ناحية وضع القواعد الموضوعية والاجرائية 
وسائل التلقيح الصناعي، وهذا ما سيتم تناوله لإجرائها، وان المنطق يقودنا صوب التعرف على موقف المشرع المصري والعراقي من 

 في النقطتين الاتيتين: 
 أولًا: موقف المشرع المصري من التلقيح الصناعي البشري 

لقد جاء التشريع المصري خالياً من أية نصوص تعالج تلك المستجدات الانجابية رغم انها تشكل موضوعاً حيوياً وخطراً 
ومفاهيمه الدينية مما استلزم تحديد ضوابط وتنوير احكامها الى ان يجيء الوقت الذي يصدر فيه  لمساسها بقيم المجتمع الاسلامي

المشرع المصري قانوناً يواكب هذه المستجدات الانجابية الحديثة معتداً بإحكام الشريعة الاسلامية والقواعد العامة للقانون المصري 
الناحية العلمية، لأنه لا يمكن توقيع اية عقوبات جزائية لها لردع في حالة خرقها من لمواجهة هذا النقص التشريعي والتي يعتد بها من 

 . (2)جانب الطبيب أو المريض على السواء
 ثانياً: موقف المشرع العراقي من التلقيح الصناعي البشري

ظيم عمليات التلقيح الصناعي، التشريع العراقي هو الاخر كما هو الحال في التشريع المصري جاء خالياً من الاشارة الى تن
وبيان موقفه منها من اجازتها أو عدم اجازتها وفي حالة اجازتها ما هي الحالات التي يجوز فيها التلقيح الصناعي وما هي الحالات 

 التي لا يجوز؟ ومتى يتم اجرائه؟ وما هي الاجراءات الواجب اتخاذها لإجراء عملية التلقيح الصناعي؟ 
مع العرض ان المشرع الليبي هو المشرع الوحيد من البلدان العربية الذي انفرد بيان موقفه من التلقيح الصناعي البشري بالقانون 

( مكرر )أ( على ان: "كل من لقح امرأة تلقيحاً بالقوة أو التهديد أو الخداع يعاقب 403فقد نصت المادة ) 1972( لسنة 75رقم )
ى عشر سنوات، وتكون العقوبة السجن لمدة لا تزيد على خمس سنوات اذا كان التلقيح برضاها، وتزداد العقوبة بالسجن مدة لا تزيد عل

بمقدار النصف اذا وقعت الجريمة من طبيب أو صيدلي أو قابلة أو أحد معاونيهم"، وفقاً لهذا النص فإن المشرع الليبي يحرم التلقيح 
وم بعملية التلقيح أياً كانت صفته وسواء كان برضا المرأة أو بدون رضاها، كما نصت المادة الصناعي أياً كانت صورته ويعاقب من يق

( مكرر/ ب على انه: "تعاقب المرأة التي تقبل تلقيحها بالسجن مدة لا تزيد على خمس سنوات ويعاقب الزوج بذات العقوبة 403)
اه وسواء وقع التلقيح من الزوج او من الغير"، وفقاً لهذا النص فإن المرأة المنصوص عليها في الفقرة السابقة اذا كان التلقيح بعلمه ورض

                                                           
مية فإنه غير جائز، كما في ( اذ قد يجدا حلاو آخر لما يعانيان منه كالتبني مثلاو اذ يعد التبني جائزاو في المجتمعات الغربية، دلا انه في المجتمعات غير الاسلا1)

  ( .5سورة الاحزاب، الية ) )ادعوهم لآبائهم هو أقسط عند الله...(.قوله تعالى 
 . 113( د. محمود احمد طه، مرجع سابق، ص2)
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التي تلقح صناعياً سواء بنفسها أو بواسطة الغير تعاقب بالسجن بما لا يزيد على خمس سنوات، ويعاقب الزوج متى كان عالماً ومقراً 
 بذات العقوبة. 

)صلى لمجتمع العراقي وان التداوي من المرض أكد عليه الرسول محمد بما ان العقم مرض يواجه كافة المجتمعات ومن بينها ا
، واذا كان المشرع لم يتعرض لتقنيين عملية (1)"تداووا فإن الله عز وجل لم ينزل داء إلا وأنزل له دواء": الله عليه وعلى اله وسلم(

قانون خاص يسن لذلك على ضوابط وشروط معينة تحكم ، فإنه لابد من النص صراحة وب(2)التلقيح الصناعي في اطار العلاقة الزوجية
، بعد استنفاذ كافة الطرق العلاجية الاخرى وان يكون التلقيح هو الوسيلة الوحيدة (3)هذه التقنية بحيث يكون في اطار العلاقة الزوجية

خالفة هذه الضوابط فتلقيح الزوجة بنطفة للإنجاب مع قواعد الرضا الكامل للزوجين بشأن العملية مع فرض عقوبة معينة يراها المشرع لم
ا أجنبي عنها أو سرقة الخلايا الانسانية واستبدال الارحام وامتلاك الاجنة الزائدة وغيرها من التجاوزات والرغبات لا يمكن تتبع مرتكبه

التي يمكن توقيعها على اساس  المسؤولية الجزائية المناسبة، نظراً لوجود فراغ تشريعي السابق، ولا يبقى سوى المسؤولية المدنية
المسؤولية عن الضرر تأسيسياً على الاتفاق المبرم بينها أو اعتماد على مخالفة الواجبات القانونية السابقة، كما لابد من تحديد نطاق 

 استخدام التلقيح الصناعي من اجل توفير الحماية لحق الانسان في حريته الجنسية.
 المبحث الثالث
 لجزائية الموضوعية للتلقيح الصناعي البشرينطاق الحماية ا

تعد الحماية الجزائية من اهم انواع الحماية القانونية ولا تفوقها الا الحماية الدستورية، وذلك لان النصوص الدستورية أسمى من 
حة معينة، ووفق ما اطلعنا عليه النصوص العقابية، ولم تعرف التشريعات الحماية الجزائية سواء كان تعريفاً عاماً او خاصاً بحماية مصل

من قرارات قضائية لم تعرف الحماية الجزائية تاركةً ذلك الى الفقه الجنائي، اذ عرفها بانها: ما يتضمنه القانون الجنائي من قواعد 
عرفت بانها: ، و (4)واجراءات لحماية مختلف حقوق الانسان عن طريق ما يقرره من عقوبات في حالة وقوع اعتداء او انتهاك عليها

، وتعرف بانها: ما يكفله القانون (5)القواعد الموضوعية والاجرائية الذي يعتمد عليه القضاء لتنظيم الحقوق وفرض العقوبات عليها
بقسميه قانون العقوبات وقانون اصول المحاكمات الجزائية من قواعد واجراءات عن طريق ما يقرره من عقوبات في حالة وقوع اعتداء 

 . (6)حق محل الحماية او اضرار يلحق به من جراء افعال الاعتداءعلى ال
وللحماية الجزائية نوعين هما الحماية الجزائية الموضوعية والحماية الجزائية الاجرائية ويقصد بالأولى التي هي محل بحثنا بأنها: 

طريق اسباغ صفة عدم المشروعية على التصرفات  الحماية التي تتعلق بالتجريم والعقاب عبر اساليب عديدة منها حماية المصلحة عن
التي تضر بها، كحماية التلقيح الصناعي البشري من الافعال التي تضر به من خلال تجريم فعل الاجهاض وفعل الزنا وفعل 

 . (7)الاغتصاب وفق ما منصوص عليه في القوانين العقابية
حماية التلقيح الصناعي من جريمة الاجهاض، ونخصص الثاني وعليه سنقسم هذا المبحث الى مطلبين، نتناول في الاول 

 لحماية التلقيح الصناعي من جريمتي الزنا والاغتصاب.
 

                                                           
 .  15817( صحيح البخاري، مرجع سابق، ص1)
لى انه: "يجوز اجراء عمليات التي نصت المادة الاولى منه ع 1986( لسنة 85( فقد نظم المشرع العراقي عمليات زرع الاعضاء البشرية في القانون رقم )2)

ي زرع الاعضاء للمرضى بهدف تحقيق مصلحة علاجية راجحة تقتضيها المحافظة على حياتهم، وذل  من قبل طبيب الجراح الاختصاص في المركز الطب
 المخول رسمياو الذي يعمل فيه شريطة ان يكون هذا المركز معداو لإجراء عمليات زرع الاعضاء البشرية". 

انه لا يجوز سن قانون ب ان تتم عملية التنظيم لهذه التقنية بطريقة تتفق مع ثوابت الشريعة الاسلامية السمحاء والقواعد العامة في القانون العراقي، علماو ( يج3)
 .  2005( من دستور العراق لعام 2/1يتعارس مع ثوابت احكام الاسلام استناداو الى احكام المادة )

 . 173، ص2009احمد عبد الحميد الدسوقي، الحماية الموضوعية والاجرائية لحقوق الانسان، منشأة المعارف، الاسكندرية،  4))

 .7، بلا سنة طبع، ص7( عبد القادر عودة، التشريع الجنائي الاسلامي مقارنة بالقانون الوضعي، مؤسسة الرسالة للنشر والتوزيع، بيروت، ط5)

جامعة  علي سالم ونبراس عبد الكاظم، الحماية الجنائية للعتبات المقدسة، مجلة المحقق الحلي للعلوم القانونية والسياسة تصدرها كلية القانوند. اسراء محمد  6))
 .83، ص2014بابل، العدد الاول، السنة السادسة، 

 ( من قانون العقوبات العراقي.393، 377، 418، 417( ينظر: المواد)7)
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 المطلب الاول 
 حماية التلقيح الصناعي البشري من جريمة الاجهاض

سنتناول هذا المطلب في ثلاثة فروع، نخصص الاول لتعريف جريمة الاجهاض، والثاني لأركان جريمة الاجهاض، والثالث 
 لعلاقته بالتلقيح الصناعي. 

 الفرع الاول
 تعريف جريمة الاجهاض

وهذا ما سنتناوله  ان البحث في هذا الموضوع يتطلب منا بيان تعريف الاجهاض لغة ومن ثم بيان تعريفه طبياً واصطلاحاً،
 تباعاً. 

 أولًا: تعريف الاجهاض لغة 
الاجهاض في اللغة: الجهيض والمجهض والولد سقط أو ما تم خلقه أو نفخ الروح من غير ان يعيش وجهض: اجهضت الناقة 

ي تم خلقه ونفخ اجهاض وهي مجهض: أي القت ولدها لغير تمام ويقال للولد مجهض اذا لم يستبين خلقه، وقيل الجهيض السقط الذ
 . (1)فيه الروح من غير ان يعيش واجهضت الناقة والمرأة ولدها اسقطته ناقص الخلق في جهيض ومجهضة بالهاء

ويتضح لنا ان الاجهاض يراد به القاء الحمل الناقص الخلق أو ناقص المدة سواء من المرأة أو غيرها والاطلاق اللغوي يصدق 
 ائياً. سواء الالتقاء بفعل فاعل أم تلق
 ثانياً: تعريف الاجهاض طبياً 

يعرف الاجهاض من الناحية الطبية بأنه: افراغ الرحم كحصيلة التلقيح الصناعي قبل أوان الوضع ويسمى افراغ الرحم من 
لرحم بعد الشهر الجنين خلال الاشهر الثلاثة الاولى اسقاطاً وافراغ الرحم بعد الشهر الثالث وحتى نهاية الشهر السابع اجهاض، وافراغ ا

( 28السابع وقبل انتهاء دورة الحمل ولادة قبل الاوان، وهذا اما تكون ولادة حية أو ولادة ميتة أي ولادة جنين ميت قبل عمر اكثر من )
لى ، وعرف بأنه: انهاء الحمل بقصد القضاء على الجنين ويشمل ذلك طرح الجنين الى خارج الرحم في دور ليس له القدرة ع(2)اسبوعاً 

الحياة ولا يشمل ذلك انجاب الجنين في الاشهر الثلاث الاخيرة من مدة الحمل الطبيعي أو من الممكن ان يبقى حياً لو تم انجابه بالرغم 
، كما عرف أيضاً بأنه: القيام بأفعال تؤدي الى انهاء حالة الحمل لدى المرأة الحامل قبل الوضع (3)من عدم اكتمال جسمه الطبيعي

 . (4)ذا تمت تلك الافعال بقصد احداث هذه النتيجةالطبيعي ا
 ثالثاً: تعريف الفقه القانوني للإجهاض 

، كما (5)عرف بعض الفقهاء الاجهاض بأنه: اخراج الجنين عمداً من الرحم قبل الموعد الطبيعي لولادته أو قتله عمداً من الرحم
، وعرف أيضاً بأنه: انزال الحمل (6)ضرورة بأية وسيلة من الوسائل عرف بأنه: اخراج الحمل في غير موعده الطبيعي عمداً أو بلا

ناقصاً قبل اكتمال نموه أو قبل الاسبوع الثامن والعشرين بعد انقطاع الطمث ولا يشترط ان يكون الجنين قد تشكل أو دبت فيه 
 . (8)الولادة اذا تم بقصد احداث هذه النتيجة، وكذلك يعرف بأنه: استعمال وسيلة صناعية تؤدي الى طرح الجنين قبل موعد (7)الحركة

                                                           
 .  132-131، ص7مرجع سابق، ج( ابن منظور، 1)
 . 328-326، ص1967، 2( د. وصفي محمد علي، الطب العدلي علماو وتطبيقاو، مطبعة المعارف، بغداد، ط2)
 .  174، ص1971( د. لويس مشعان، الطب العدلي التطبيقي، مطبعة الرشاد، بغداد، 3)
 .  93، ص2004، مطابع جامعة نايف العربية للعلوم الامنية، الرياس، 1خطاء الطبية، ط( د. منصور عمر المعايطة، المسؤولية المدنية والجنائية في الا4)
 .  299، ص1988القسم الخاص، دار النهضة العربية، القاهرة،  –( د. محمود نجيب حسني، شرح قانون العقوبات 5)
 . 29، ص1996نشر، ، دار اولي النهي، بلا مكان 1( د. مصطفى عبد الفتاح، جريمة اجهاس الحوامل، ط6)
 .  93( د. منصور عمر المعايطة، مرجع سابق، ص7)
 .  266، ص1985( د. رؤوف عبيد، جرائم الاعتداء على الاشخاص أو الاموال، دار الفكر العربي، القاهرة، 8)
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في حين عرفه بعض الفقه الفرنسي بأنه: اخراج الحمل عمداً قبل أوانه بصرف النظر عن حياة الجنين أو قابليته للحياة فلا 
حمل عمداً في أي ، وعرف أيضاً بأنه: اخراج متحصلات ال(1)يمحو الجريمة ان الجنين لم يكن قد دبت فيه الحياة أو انها دبت فيه

 . (2)لحظة منذ بداية الحمل أياً كانت الظروف المتعلقة بعمر الجنين أو قابليته للحياة
 يلاحظ من خلال ما ورد في التعاريف السالفة الذكر، انه يتطلب للفعل المرتكب لكي يعد اجهاضاً الامور الاتية: 

 اخراج الجنين من رحم امه.  -1
 قبل موعده الطبيعي سواء كان الجنين حياً أم ميتاً. ان يكون الاخراج قد تم  -2
 توافر القصد الجنائي لدى الفاعل أي قصد فصل الجنين عن رحم أمه.  -3
 ان لا توجد هناك ضرورة طبية تستدعي اخراج الجنين من رحم الام. -4

 الفرع الثاني
 اركان جريمة الاجهاض

 ثلاثة اركان وهي كالاتي: من اجل ان تتحقق جريمة الاجهاض، لابد من توافر 
 أولًا: وجود الحمل 

تفترض هذه الجريمة ان المرأة التي يقع عليها الاعتداء الاجرامي حاملًا سواء كان الحمل طبيعياً أم صناعياً وان يقع الاعتداء 
جهاض هو الحمل واما موضوع ، لهذا يعني ان محل الاعتداء في جريمة الا(3)في أي وقت من اوقات الحمل الى ان تتم الولادة الطبية

الجريمة هو الجنين المستقر في رحم الام وان قانون العقوبات يوفر الحماية لحق الجنين في الحياة المستقبلية، وهذا الحق هو المقصود 
الاعتداء  ، وليس حق الام في سلامة جسمها وذلك لأن الحق في سلامة الجسم تكفله النصوص الخاصة بالإيذاء أو(4)بالحماية أصلاً 

 . (5)المفضي الى الموت أو الاعتداء المفضي الى العاهة المستديمة حسب الصورة التي تنطبق شروطها
والجنين المقصود بالحماية في مجال بحثنا هذا هو اذا كان ناتج عن حمل صناعي )تلقيح صناعي( الذي يبدأ بتلقيح البويضة 

لمرحلة أي مرحلة الحمل الى ان تتم عملية الولادة الطبية وخلال هذه الفترة التي تمتد سواء كان التلقيح داخلي أم خارجي وتستمر هذه ا
خلالها حياة الجنين في رحم امه يمكن تصور ارتكاب الاجهاض، اذ لا يشترط ان يقع فعل الاجهاض في فترة معينة خلال مدة الحمل 

، وهذا ما اعتمده قانون العقوبات الفرنسي والمصري والعراقي، حيث اخذ (6)الذي يعرفها الحمل جنيناً أي قبل ان تتم ولادته بشكل طبيعي
، إلا ان (7)بوجود الحمل من لحظة تكوين الخلايا الاولى للجنين والتصاقها بالرحم وحتى بداية عملية الوضع الطبيعي أو المبتسر

ل إلا اذا اصبح متخلقاً، ولا يمكن تصور وجود الشروع ( لم يعترف بالحم239المشرع اليماني في قانون الجرائم والعقوبات في المادة )
في جريمة الاجهاض وذلك لأنه وان حدث فعل الاعتداء ولم تتحقق النتيجة، فإنه يعني تحقق صور لجريمة اخرى وهي الايذاء على 

 الام في حال تحقق صور ارتكابها. 
 
 
 
 

                                                           
 .  102، ص1974بغداد، القسم الخاص، مطبعة العاني،  –( نقلاو عن: د. عباس الحسني، شرح قانون العقوبات العراقي وتعديلاته 1)
 .  93( نقلاو عن: د. منصور عمر المعايطة، مرجع سابق، ص2)
 .  214، ص1996القسم الخاص، مطبعة الزمان، بغداد،  –( د. فخري عبد الرزاق الحديثي، شرح قانون العقوبات 3)
 . 216، ص1997، 2القسم الخاص، جامعة الموصل، ط –( د. ماهر عبد شويش الدرة، شرح قانون العقوبات 4)
 المعدل .  1969لسنة  111( من قانون العقوبات العراقي رقم 416-410( حيث وفر المشرع الحماية لهذا الحق في المواد )5)
 ( من قانون العقوبات العراقي المعدل. 418-417( من قانون العقوبات المصري، وكذل  المادة )260( ينظر: المادة )6)
 .  104( د. عباس الحسني، مرجع سابق، ص7)
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 ثانياً: الركن المادي
يتكون الركن المادي من ثلاثة عناصر هي فعل الاجهاض والنتيجة الجرمية والعلاقة السببية بين الفعل والنتيجة وسنتناولها 

 حسب التفصيل الاتي: 
 . فعل الاجهاض1

يتحقق فعل الاجهاض من خلال كل فعل من شأنه ان يؤدي الى موت الجنين في رحم أمه أو الى خروجه من الرحم قبل موعد 
، ويستوي ان يقع هذا الفعل في المراحل الاولى من الحمل أو الوسطى أو النهائية من حيث تقرير الحماية الجزائية (1)ولادة الطبيعيال

 . (2)للجنين
وان المشرع العراقي لم يحدد وسيلة معينة للإجهاض وانما اعتد بكل الوسائل التي من شأنها ان تؤدي الى الاجهاض، اذ نصت 

.."، ويستفاد من هذا النص ان المشرع لم .( على انه: "... واذا افضى الاجهاض أو الوسيلة التي استعملت في احداثه417/1)المادة 
يحدد الوسيلة التي تقع فيها الجريمة وانما جاءت العبارة عامة أي انها تشمل كل ما يمكن ان يستخدم في ارتكابها، وغالباً ما يتم 

ة لإنهاء حمل المرأة ومن هذه الوسائل قد تكون كيميائية كإعطاء الحامل ادوية ذات تأثير مباشر على استخدام وسائل غير طبيعي
الحمل او تكون ذات تأثير مباشر على الرحم أو تكون من خلال توجيه اشعة الى جسم الحامل او ضرب الحامل أو القذف بها من 

 . (3)مكان مرتفع
جهاض بفعل سلبي ؟ أي هل يمكن ان تتحقق جريمة الاجهاض بالترك كما هو الحال وهنا نتساءل هل يمكن ان تقع جريمة الا

في جريمة القتل بالترك؟ ان الاجابة على هذا السؤال تكون بنعم، اذ قد تتحقق على سبيل المثال من خلال ترك الطبيب للمرأة الحامل 
 تفاقي يقتضي توفير الرعاية الطبية اللازمة مع توفر القصد الجرمي. دون رعاية طبية أو رقابة أي في حالة وجود الالتزام القانوني او الا

 . النتيجة الجرمية 2
يقصد بها في مجال جريمة الاجهاض هي موت الجنين في رحم الام أو اخراجه منه قبل الموعد الطبيعي للولادة، وعليه فإن 

 النتيجة الجرمية تتحقق بإحدى الصورتين: 
 ين وهو في رحم أمه ويكون الاعتداء واقعاً على حق الجنين في الحياة. : موت الجنالصورة الاولى
: يخرج فيها الجنين من رحم امه ولو كان قابل للحياة فإن الاجهاض يعد متحققاً، وبهذا فإن الاعتداء في هذه الصورة الصورة الثانية

 . (4)عيةيكون واقعاً على حق الجنين في النمو الطبيعي في رحم امه والولادة الطبي
ويستوي لدى المشرع المصري والعراقي ان يسقط الجنين حياً ثم يموت أو ينزل الجنين ميتاً، في حين اشترط المشرع اليماني في 

( من قانون الجرائم والعقوبات ان يسقط الجنين ميتاً لغرض اعتبار الفعل جريمة اجهاض، وبذلك فإن المشرعان المصري 239المادة )
را قدراً كبيراً من الحماية الجزائية للجنين، اذ تبدأ من لحظة التلقيح الصناعي الداخلي أي لحظة الاخصاب البويضة أما والعراقي قد وف

في الخارجي فإن الحماية تبدأ من وضع البيضة الملقحة في رحم الام وبعدها اذا تعرضت البيضة الملقحة وتترتب عليها سقوطها فإن 
 العلاقة السببية.  جريمة الاجهاض تتحقق بتوافر

 . العلاقة السببية 3
يتطلب لتحقق العلاقة السببية ان يكون فعل الاجهاض ادى الى النتيجة وهي موت الجنين قبل الموعد الطبيعي لولادته كقيام  

ين الملقح صناعياً الطبيب المعالج اعطاء أو وصف دواء للمرأة الحامل دون اتباع بقواعد واصول مهنة الطب، مما يؤدي الى انزال الجن

                                                           
 .  217( د. ماهر عبد شويش، مرجع سابق، ص1)
 .  104( د. عباس الحسني، مرجع سابق، ص2)
 .  174( د. لويس مشعان، مرجع سابق، ص3)
  . 312( د. محمود نجيب حسني، مرجع سابق، ص4)
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أو ان يقوم عند اجراء عملية جراحية للمرأة الحامل ويؤدي من خلالها التأثير على الجنين وغيرها من الامثلة التي تؤدي الى اسقاط 
 . (1)الجنين

ل عن الجريمة وفي حالة انتفاء العلاقة السببية بين الفعل المرتكب والنتيجة الجرمية المتمثلة بإسقاط الجنين، فلا يسأل الفاع
وانما يسأل فقط عن الفعل الذي ارتكبه فالشخص الذي يضرب امرأة حبلى بقصد اجهاضها ثم تتعرض بعدها لحادث سقوط على 

 . (2)الارض ادى الى اسقاط الجنين، فإن الفاعل لا يسأل عن جريمة اجهاض وانما عن جريمة الايذاء
 ثالثاً: الركن المعنوي 

لجرائم العمدية التي يجب ان يتوافر فيها القصد الجرمي لكي تتحقق المسؤولية الجزائية تجاه الفاعل، تعد جريمة الاجهاض من ا 
 وعليه لا يمكن ان تتحقق هذه الجريمة نتيجة الخطأ ويتحقق القصد الجرمي في هذه الجريمة من خلال توافر العنصرين الآتيين:

 . عنصر العلم 1
يجب ان ينصرف علم الجاني بأن المرأة حامل فإذا كان يجهل الفاعل فعله وهو يجهل ان المرأة حامل لا يتوافر القصد الجرمي  

لديه وان هذا العلم يجب ان يتوافر لحظة اتيان الفعل الاجرامي، فاذا كان يجهل الحمل لحظة ارتكاب الفعل ثم علمه به بعد ذلك فلا 
ئية عن جريمة الاجهاض، كما يجب ان يعلم الفاعل بصلاحية الوسيلة المستخدمة لإحداث الاجهاض فالطبيب تتحقق المسؤولية الجزا

الذي يعطي المرأة الحامل مادة يظن انها لا تؤدي الى الاضرار بالجنين اذ انها تؤدي الى عدم نموه بشكل طبيعي ثم تؤدي الى موته 
 . (3)فإن القصد في هذه الحالة يعد منتفياً لديه

 . عنصر الارادة2
يتطلب القصد الجرمي انصراف ارادة الجاني الى اتيان فعل الاجهاض الى تحقيق النتيجة الاجرامية أي يجب ان تنصرف  

ارادته الى قتل الجنين في رحم أمه أو اخراجه من رحمها قبل موعد الولادة الطبيعي، وكما يقع الاجهاض عمداً فإنه قد يقع عن طريق 
 . (4)العمدي ولكن اذا حدث الاجهاض خطأ فلا عقاب عليه لانتفاء النص على ذلك الخطأ غير
، لأنه لا يوجد مانع يمنع (5)ويلاحظ على موقف مشرعنا بشأن عدم المعاقبة على الاجهاض غير العمدي بأنه محل نظر 

رأة حامل ولم يقدم لها الرعاية الصحية معاقبة الجاني عن جريمة الاجهاض الخطأ في حالة اهماله كإهمال الطبيب في معالجة ام
الكافية فتسقط جنينها، فإنه يكون قد ارتكب اجهاض خطأ بما ان فعل الطبيب هو لم يكن ناشئ عن حالة ضرورة طبية وانما كان ناشئ 

اساس الخطأ غير عن اهمال وسوء تقدير مع عدم مراعاة قواعد واصول مهنته الطبية، وبهذا فإن مسؤولية الطبيب يجب ان تقوم على 
العمدي لأن عدم تقديرها يعني التضييق من نطاق الحماية الجزائية الموضوعية للجنين وبالتالي افلات المجرم من العقاب، وعليه نتمنى 

( المتعلقة بجريمة الاجهاض ويجعلها قابلة للتطبيق في حالة الفعل غير العمدي 419-417على مشرعنا ان يعيد النظر في المواد )
 . (6)ى حد سواءعل

 
 

                                                           
 .  218( د. ماهر عبد شويش الدرة، مرجع سابق، ص1)
( من قانون العقوبات العراقي على انه: "أما اذا كان السبب وحده كافياو لإحداث نتيجة الجرمية، فلا يسأل الفاعل في هذه الحالة دلا 29/2( فقد نصت المادة )2)

 ي ارتكبه". عن الفعل الذ
 .  215( د. فخري عبد الرزاق الحديثي، مرجع سابق، ص3)
 ( من قانون العقوبات العراقي. 419-417( من قانون العقوبات المصري، والمواد )264-260( ينظر: المواد )4)
ة عمر بن الخطاب )رس( كان قد امر بمثول امرأة في ( تقيم الشريعة الاسلامية المسؤولية الجزائية على الاجهاس غير العمدي )الخطأ( فقد روي ان الخليف5)

وابلغ الخليفة  مجلسه لم يكن يعلم انها حامل فعندما وصل المكلف بإحضارها ابلغها امر الخليفة وانه يطلبها للمثول امامه فسقطت من الخوف فجاء المكلف
غير ان الامام علي )ع( قال اذا كان هذا رأيهم فقد اخطئوا وكانت فقال لإصحابه ماذا ترون فقال بعضهم انما انت مؤدب ليس علي  وزر ما حصل، 

ان نصيحة تصادف هوا  فما نصحوا ل  فالرأي علي  دية الجنين فأنت مؤدب وان  افزعت المرأة واسقطت حملها ولا يكون هذا من مؤدب يشترط فيه 
 . 627لاخرون واصبح اجماعاو. ينظر: عبد القادر عودة، مرجع سابق، صالامان في نفوس الرعية فاتبع الخليفة رأي الامام علي )ع( واقره ا يبعث

 .  175( د. محمود أحمد طه، مرجع سابق، ص6)



 م2018 /شباط           بابلجامعة  /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

406 

 الفرع الثالث 
 علاقة جريمة الاجهاض بالتلقيح الصناعي البشري

(، الى اضفاء الحماية الجزائية 419-417يتبين لنا من خلال دراسة بعض القوانين العقابية ومنها قانون العقوبات في المواد ) 
علي الجنين مطلقاً وهذا يعني ان الحماية تبدأ من لحظة الاخصاب وحتى الولادة، وذلك بتجريم فعل الاجهاض والمعاقبة عليه وان حياة 

لقيح بمجرد اندماج الخليتين المذكرة والمؤنثة يتكون الجنين أي ان اية افعال تؤدي الى اتلاف هذه البويضة المخصبة الجنين تبدأ من الت
تعد أفعالًا مكونة لجريمة الاجهاض حتى لو كانت ما زالت في بدايتها، وعلى ذلك لا يشترط ان تمضي فترة معينة على عملية 

ى، ويلاحظ ان المشرع قد وفر الحماية الجزائية للجنين الموجود في رحم الام أما بشأن البيضة الاخصاب في رحم الام في ساعاتها الاول
المخصبة الموجودة في انبوب الاختبار ولم يتم وضعها في رحم الام، وهنا نتساءل عن الطبيعة الحماية الجزائية لهذه البيضة المخصبة 

 صيرها؟ هل تعامل معاملة الجنين وهو في بطن أمه؟ وما هو م
 لقد اهتم الفقه القانوني منذ وقت غير قصير بالإجابة على هذا التساؤل، وقد انقسم الى ثلاثة اتجاهات وهي كالاتي:  

 الاتجاه الاول: البويضة الملقحة كائن بشري منذ التلقيح
يذهب هذا الاتجاه الى ان الجنين يتكون بكل اجزائه الجسدية والروحية منذ لحظة حمله كبويضة مخصبة والى اخر انفاسه يعد 
شخصاً كاملًا لا فرق بين بويضة مخصبة عمرها بضعة ايام وبين رجل وصل الى درجة الشيخوخة فكل مراحل الانسان هذه ينتج 

الشخص الانساني، وعليه فإن هذا المذهب يأخذ بنتيجة هي ان حياة الانسان ترتبط بالأخصاب بالحماية الجزائية لأنه يحمل مضمون 
والجنين يبدأ بالأخصاب لآنها تتكون من خلايا حية، ويترتب على عد البيضة المخصبة جنيناً قبل زرعها في رحم الام بعدة نتائج هامة 

عد من وجهة نظرهم قتل للإنسان الكامل المتمتع بالحياة الانسانية ومنها حظر استخدام اساليب تؤدي الى الاجهاض لأن ذلك ي
 المتكاملة في المعنى والمضمون ولا ينقصه سوى الخروج الى العالم الخارجي. 

تعرض هذا الاتجاه الى الانتقاد على الاعتبار ان البويضة المخصبة تعوزها القدرة الادراكية على التفاعل وانتقد أيضا بأنه 
ع النظرة الشمولية للكائن الانسان كي تستوعب البويضة المخصبة مع اجازة التبرع بها وخروجها عن النطاق القانوني لتجريم يتعارض م
 . (1)الاجهاض

 الاتجاه الثاني: البويضة المخصبة تعد من الاشياء
ثم عدها في عداد الاشياء، لأنها ذهب اصحاب هذا الاتجاه الى عدم الاعتراف بالحماية الجزائية لهذه البيضات الملقحة ومن  

لا تستطيع ان تحمل الخصائص المميزة للإنسان )الشخصية الانسانية( التي يجب ان يتمتع بها الشخص الادمي، وان تلك القدرة تعتمد 
، وقد انتقد هذا على الارادات والتفكير وهذا الامر غير متوفر في البويضة الملقحة وبالتالي لا يمكن ان توصف بالشخصية الاحتمالية

الرأي بأنه ينفي الحماية الجزائية على البويضة الملقحة التي لم يمر عليها الاسابيع العشرة الاولى من حياتها، وذلك بسبب انعدام أي 
 . (2)صفة فيها توجب الحماية، بينما يترتب الحماية على البيضة التي مرت عليها الاسابيع العشرة الاولى وهذا تناقض

 الثالث: البويضة الملقحة شخص محتمل الاتجاه
يغلب انصار هذا المذهب النظرة الاخلاقية والحدود العقلانية المرتبطة بذلك فالمعايير الاخلاقية تقضي بأحترام الكرامة الانسانية 

سانية المرتبطة بالكائن البشري، وهذه الحدود العقلانية هي التي يمكن ان تحتوي المسؤولية القانونية الاخلاقية اتجاه احترام الكرامة الان
مؤكدة على ان: " الجنين أو الحمل يجب ان يكون معترفاً به كشخص  1984وقد نادت اللجنة القومية للأخلاق بفرنسا في رأيها عام 

يصفوا على  انساني محتمل لأنه يكون أو قد لا يكون حياً وبالتالي فإن احترامه مفروضاً على الجميع"، وان انصار هذا الاتجاه لا
البيضات الملقحة الوضع الكامل للأشخاص ولكنهم في نفس الوقت لا يعاملوا هذه البيضات الملقحة كمجرد ملكية بل لها قيمة رمزية 

                                                           
 .  433-429( د. حسيني هيكل، مرجع سابق، ص1)
  380( د. طارق عبد الله ابو حوة، مرجع سابق، ص2)
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كبيرة بسبب احتمال ان تصبح اشخاصاً، ويترتب على الاخذ بهذا الاتجاه حظر اهدار الحياة الانسانية باهلاك البويضة الانسانية دون 
جدية ومقبولة فإن حدث ذلك فهو من الجرائم ويستوي ان يكون ذلك الاهدار من قبل الطبيب أو من قبل الوالدين اللذان قد يقررا اسباب 

 الاستغناء عن البويضة بعد تشخيصها. 
غير  ويعيب هذا الاتجاه ان النظرة الى البويضة المخصبة بأن لها وضعاً ادنى من الوضع الادمي، وافضل من الاشياء قول 

صحيح لأنه فيه امتهان للكرامة الانسانية لأن القانون لم يعرف سوى طائفتين هما الاشخاص والاشياء ولا توجد طائفة وسط بين 
الطائفتين السابقتين، كما ان هذا الاتجاه يحمل بين طياته ازدراء للبشرية كلها لأن البيضة الملقحة هي اصل الانسان ذواتها تتمتع 

نية وان لم تكن تتمتع بالشخصية القانونية وهذه الحياة الانسانية التي تتمتع بها البيضة الملقحة لها خصائص تتفق وطبيعة بالحياة الانسا
 هذه الاخيرة في المراحل الاولى من النمو. 

مادة في ال 1994( لسنة 653وقد اخذت بهذا الاتجاه بعض الانظمة القانونية منها المشرع الفرنسي في القانون رقم ) 
 . (1)( منه قد اجازت فكرة اهلاك الفائض من البيضات الملقحة بعد اجراء عملية الزرع152/8)

وأخيراً انه لابد من طرح التساؤل الاتي: ما هي المسؤولية الجزائية في حالة سرقة البيضة الملقحة الموجودة في داخل مركز  
 عن جريمة خيانة امانة؟  الاجنة؟ هل يسأل الجاني هنا عن جريمة سرقة ؟ أم يساءل

للإجابة عن هذا التساؤل ان اختلاس هذه البيضة المخصبة لا يعد سرقة وذلك لأن جريمة السرقة يكون محلها مالًا منقولًا  
ن ( من قانو 439مملوكاً للغير وان البيضة الملقحة لا تعد مالًا أي لا ينطبق عليها وصف المال المنقول المشار اليه في نص المادة )

انة العقوبات العراقي، كما ان فعل الجاني لا يعد خيانة امانة لأن البيضة المخصبة أيضاً لا تعد مالًا منقولًا لأن محل جريمة خيانة الام
مالًا منقولًا وهذا ما لا يتوافر في البيضة المخصبة، لذا نناشد المشرع العراقي التدخل لمعالجة هذا النقص التشريعي في حالة تنظيم 

 لتلقيح الصناعي بموجب قانون يصدر بذلك من خلال المعاقبة عليها بجريمة مستقلة.ا
 المطلب الثاني

 حماية التلقيح الصناعي البشري من جريمتي الزنا والاغتصاب
سنقسم هذا المطلب الى فرعين، نخصص الاول لحماية التلقيح الصناعي البشري من جريمة الزنا، والثاني لحماية التلقيح  

 ناعي البشري من جريمة الاغتصاب. الص
 الفرع الاول

 حماية التلقيح الصناعي البشري من جريمة الزنا
تباينت التشريعات الوضعية في نظرتها نحو تحديد جريمة الزنا، اذ ان الزنا في قانون العقوبات يقتصر على حالات زنا  

عاقب على الفعل بوصفه رذيلة ذاتية وانما تجرم الفعل الذي يحصل من الشخص المتزوج في اثناء قيام الزوجية، فالقوانين الوضعية لا ت
شخص متزوج وتعاقب عليه لانتهاكه حرمة الزواج ونظام الاسرة والاخلاص للحياة الزوجية الذي يمثل اخلال الزوج الذاتي بعهد، 

خصية التي تمس حياة الزوجين ولا معنى ويترتب على هذا التكييف ان الزنا جريمة تنتهك الحرمة الزوجية بوصفه من الامور الش
للعقوبة إلا اذا كان احد الطرفين متزوجاً، ونلاحظ ان القوانين الوضعية ذهبت اكثر من ذلك وابعد حيث اذ اشترط القانون لقيام جريمة 

تكون قائمة بخلاف زنا الزوجة  زنا الزوج ان يتم في منزل الزوجية اما اذا كان فعله للزنا في مكان خارج منزل الزوجية فإن الجريمة لا
فإن القانون لا يشترط ان يتم زناها في منزل الزوجية بل يكتفي بمجرد ان يقع الفعل في حالة قيام الزوجية ولا عبرة للمكان فقد نصت 

لجاني بقيام الزوجية تعاقب بالحبس الزوجة الزانية ومن زنا بها ويفترض علم ا -1( من قانون العقوبات العراقي على انه: "377المادة )
، وان قانون (2) ويعاقب العقوبة ذاتها الزوج اذا زنا في منزل الزوجية" -2ما لم يثبت من جانبه انه لم يكن في مقدوره بحال العلم بها. 

                                                           
 . 438-436( د. حسيني هيكل، مرجع سابق، ص1)
 ( من قانون العقوبات المصري زنا المرأة المتزوجة. 274( فقد جرمت المادة )2)
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راح القانون وعرف الفقه العقوبات العراقي لم يورد تعريف لجريمة الزنا اسوة ببقية القوانين العقابية الاخرى تاركاً الامر في ذلك لفقهاء وش
 .(1) القانوني الزنا بأنه: ارتكاب الوطء غير المشروع من شخص متزوج مع امرأة برضاها حال قيام الزوجية فعلًا أو حكماً 

 ثانياً: الهدف من تجريم الزنا 
 لقد انقسم رجال الفقه القانوني في بيان الهدف من تجريم الزنا الى اتجاهين هما:  

 الاتجاه الاول: حماية الاخلاص للحياة الزوجية )صيانة الحرمة الزوجية( 
في نظر اغلب القوانين الوضعية ان جريمة الزنا تقتصر على حالة زنا لشخص متزوج في اثناء قيام الزوجية فعلًا أو حكماً 

دهما بعهد الزواج الاخر حماية للحرمة وتهدف العقوبة الى المحافظة على حق كل طرف من طرفي رابطة الزواج في عدم اخلال اح
، أي ان الحماية الجزائية لجريمة الزنا في القوانين الوضعية ليس حماية الفضيلة في ذاتها كما في (2)الزوجية وصيانة لنظام الاسرة

  .(3)الشريعة الاسلامية وانما تجرم الفعل الذي يصدر من شخص متزوج الذي يعد فعله انتهاكاً لحرمة الزوجية
وبما ان الهدف من تجريم الزنا هو لحماية الاخلاص الزوجية لا حماية الانسان من الاختلاط فيترتب على هذا ان فعل الوطء 
في ذاته كافٍ لقيام جريمة الزنا اذا توافرت شروطها الاخرى ولهذا يعاقب على جريمة الزنا اذا وقع من رجل عقيم أو من امرأة يكون 

ا سن اليأس أو بسبب سوء حالتها الصحية، لأن فعل الوطء في هذه الحالات تحقق الركن المادي لجريمة الزنا حملها مستحيلًا لبلوغه
 . (4)وينتهك الحرمة والثقة الزوجية

 الاتجاه الثاني: حماية الانساب من الاختلاط
الاختلاط أي ان الهدف من تجريم  يرى هذا الاتجاه ان محل الحماية الجزائية في جريمة الزنا هو حماية الانسان والنسل من 

الزنا هو حماية الانسان من الاختلاط لا حماية الاخلاص الزوجي في حد ذاته بوصف الزنا هو المواقعة غير المشروعة التي تؤدي الى 
نتساب شخص في اخصاب المرأة ببذور رجل غير زوجها، وهذا يعني ان الاساس القانوني لفرض العقوبة جريمة الزنا لكونها سبباً في ا

محيط العائلة بشكل غير شرعي، وهذا ما كان سائداً في القوانين الرومانية اذ ان الهدف الرئيس في تجريم الزنا هو ضمان حماية النسل 
 . (5)والاولاد

 ثالثاً: علاقة جريمة الزنا بالتلقيح الصناعي البشري
ح هل يمكن ان يشكل التلقيح الصناعي البشري بنطفة طرف ان بيان هذه العلاقة يتطلب منا الاجابة عن التساؤل المطرو  

 اجنبي عن العلاقة الزوجية جريمة زنا ام لا في نظر القانون؟ 
ان الاجابة على هذا التساؤل يوجد اتجاهان متضادان في الفقه والقضاء احدهما لا يعد زنا بينما يذهب الاتجاه الاخر الى اسباغ صفة  

 ذا ما سنحاول ان نتناوله في الاتجاهين الآتيين: جريمة زنا كاملة عليه، وه
 الاتجاه الاول: يذهب الى اباحة التلقيح الصناعي بنطفة من غير الزوجين 

حيث يذهب هذا الاتجاه في الفقه الايطالي الى ان التلقيح الصناعي بحيمين الرجل غير الزوج لا يشكل جريمة زنا لانعدام اللذة  
تصال الجنسي في هذه العملية الطبية من جهة ومن جهة اخرى اشتراط الاتصال الجنسي لكونه الفعل الذي الجنسية لسبب انعدام الا

( من قانون العقوبات الايطالي، وقد ناصر الاتجاه الفقه الايطالي بعض 559يكون الركن المادي في جريمة الزنا قانوناً وفق المادة )
صف التلقيح الصناعي بحيمين رجل غير الزوج لا يعد جريمة زنا لتخلف الاتصال الجنسي الفقهاء في المانيا وهولندا واليونان الى و 
 . (6)وهو الفعل الذي يكون الركن لجريمة الزنا

                                                           
 .  668، ص1982( أحمد أمين ب ، شرح قانون العقوبات الاهلي، بلا ناشر، بيروت، 1)
 . 25( د. عبد الحميد الشواربي، مرجع سابق، ص2)
 .  338-336، ص1983، مطبعة جامعة القاهرة، القاهرة، 10القسم الخاص، ط –( د. محمود محمود مصطفى، شرح قانون العقوبات 3)
 .  468( احمد امين ب ، مرجع سابق، ص4)
 .  195، ص( د. ماريسيو لود فيجي، المظاهر القانونية للتلقيح الصناعي، تعريب الدكتور رياس الخاني، مجلة المحامون السورية5)
 .  196( المرجع السابق، ص6)
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 الاتجاه الثاني: يجرم التلقيح الصناعي بنطفة من غير الزوجين بالزنا
ذهب البعض من الباحثين العرب الى تكييف فعل التلقيح الصناعي بحيامن منوية من غير الزوج لغرض الانجاب بأنها جريمة  

زنا أي ان تلقيح المرأة كمني مستخلص من غير زوجها لمداواة حالة العقم لا يختلف في شيء عن الزنا إلا انه يتم بدون علاقة جنسية 
 .(1)ير مشروع قانون وضع ماء رجل في رحم امرأة غير زوجته لوجود شبهة الزناطبيعية، ولذلك بأنه يكون غ

م الذي اباح التلقيح الصناعي بماء غير الزوجين متى ما 1994( لسنة 653وقد سار على الاتجاه الاول القانون الفرنسي ) 
( منه بمعنى 152/3الى ولادة الطفل في المادة )وجدت رابطة بين احد الزوجين أو الصديقين اللذين على علاقة حرة دامت على الاقل 

انه لا يجوز ان تكون البويضة والمني لغير الزوجين، كما اشترط توافر الرضا من العلاقة الزوجية وان يتخذ هذا الرضا الشكل الرسمي 
هذا، اما اذا كانت البويضة امام قاضي محكمة الابتدائية او امام موظف يوثق بعد اعلان الرجل بكل الاثار المترتبة على رضاه 

الملقحة من متبرعاً بها فلابد ان يصدر قرار من السلطة القضائية المختصة بعد دراسة كل حالة على حدة حيث تتوافر شروطها 
 . (2) ( من قانون الصحة العامة152/5ومصلحة الطفل )

( 403صناعي جريمة مستقلة، حيث عاقب في المادة )في حين عد قانون العقوبات الليبي، كما مر بنا سابقاً اجراء التلقيح ال 
( سنوات وهذا ما يتفق مع 10مكرر )أ، ب( اجراء التلقيح الصناعي اذا جرى بالقوة او التهديد والخداع بعقوبة السجن مدة لا تزيد على )

 الاتجاه الثاني السالف الذكر. 
قضت محكمة  15/6/1990الاول للتلقيح الصناعي ففي  أما احكام القضاء الفرنسي، فيستدل منها على الاخذ بالاتجاه 

استئناف باريس بأحقية الزوجة في تبني الطفل الذي حملت فيه الامريكية لحسابها هي وزوجها معارضة بذلك حكم محكمة باريس 
راً لأحقية الزوجة في واستندت في ذلك الى عدم اصطدام الحمل لحساب الغير مع النظام العام نظ 12/7/1989الابتدائية الصادر في 

تكوين اسرة ولو بالاتفاق مع امرأة اخرى للحمل على حسابها نظراً لعدم قدرتها على تكوين اسرة بغير هذه الطريقة، كما ان هذا التنازل 
طالبة  من الام الحامل للزوجة مشروع لأنه بناء على اتفاق مسبق بينهما كما انه حدث لصالح الاب البيولوجي للطفل )زوج المرأة

 . (3)التبني(
إلا انه بالرغم من الخلاف الحاصل في التكييف القانوني لحالة التلقيح الصناعي البشري بحيامن منوية لرجل غير الزوج، كما  

يمكن تكييفه جريمة زنا أو اهانة كبيرة أو اساءة من الزوجة يؤدي الى التفريق القضائي بسبب ارتكابها خطأ اللجوء الى التلقيح 
ناعي، فإن الغالبية اتفقت على منطوق الحكم الصادر من محكمة ميلانو من حالة عدم اكتمال الاركان المكونة لجريمة التلقيح الص

الصناعي بنطفة من غير الزوج فإنها تعده اعتداء او مخالفة في الواجب نحو الزوج بعدم الانجاب إلا منه ومن ثم تعد اهانة كبيرة طبقاً 
من القانون المدني الايطالي، وفي بعض الدول طبقاً للنصوص التشريعية فان التلقيح الصناعي بحيامن منوية ( 151لنص المادة )

( من قانون الزواج 43لرجل غير الزوج يكون سبباً كافياً لكي يتخذ القاضي قراراً في الحكم التفريق او الطلاق، وطبقاً لنص المادة )
 . (4)ان يصدر قرار الطلاق بسبب الاهانة أو الاساءة الكبيرة الواقعة على الزوجالالماني، فإنه يحق للقاضي الالماني 

 
 
 
 

                                                           
. ود. اسامة فايد، المسؤولية الجنائية  284( د. عبد الوهاب حومد، دراسات معمقة في الفقه الجنائي المقارن، مطبوعات جامعة الكويت، الكويت، ص1)

 .  345للأطباء، دار النهضة العربية، القاهرة، ص
 .  171( د. محمود احمد طه، مرجع سابق، ص2)
 .  195( د. موريسيو لوفيجي، مرجع سابق، ص3)
 .  196( المرجع السابق، ص4)
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 الفرع الثاني 
 حماية التلقيح الصناعي البشري من جريمة الاغتصاب

 لأجل الاحاطة بالموضوع لابد ان نبين تعريف جريمة الاغتصاب، ثم بيان علاقتها بالتلقيح الصناعي.  
 أولًا: تعريف الاغتصاب

، كما عرفت بأنه: اتصال رجل بامرأة جنسياً كاملًا دون (1)يعرف الاغتصاب بأنه: اتصال الرجل جنسياً بالمرأة كرهاً عنها 
( بأنه: "مواقعة انثى بغير رضاها"، 393/1، أما قانون العقوبات العراقي فقد عرف الاغتصاب في المادة )(2)رضاء صحيح منها بذلك

ذات المسلك الذي انتهجته اغلب التشريعات المقارنة باستخدام لفظ المواقعة بدلًا من الاغتصاب الذي شاع  ويبدو ان مشرعنا اثر اتباع
 استخدامه من قبل فقهاء القانون الجنائي ورجال القضاء. 

 ثانياً: اركان جريمة الاغتصاب
 يتطلب لوقوع جريمة الاغتصاب توافر الاركان الاتية: 
 الركن المادي -1

الذي يتححق بالاتصال الجنسي الكامل ايلاج عضو التذكير في الموضع الطبيعي له من جسم الانثى، وعلى ذلك فإن الشرط  
المفترض في جريمة الاغتصاب ان هذه الجريمة لا تقع إلا من رجل على امرأة فإذا اتحد الجاني والمجني عليه في الجنس فلا يتوافر 

الرجل للمرأة ان تكون غير مشروعة وتعد المواقعة مشروعة في حالة مواقعة الزوج لزوجته ولو كان  ، ويشترط في مواقعة(3)الاغتصاب
ذلك كرهاً عنها لأن عقد الزواج يبيح استمتاع الزوج بزوجته، واذا انتهت العلاقة الزوجية بالطلاق البائن أو انقضاء العدة من الطلاق 

 . (4)رجعي فإن المواقعة هنا اغتصاباً 
( من قانون العقوبات العراقي انه لابد لوقوع جريمة الاغتصاب انتفاء رضاء المجني عليها وهو 393ح من نص المادة )ويتض 

ما عبر عنه الفقه بأن الوقاع قد حدث ضد ارادتها أو بدون ارادتها وان ما يعدم ارادتها افعال الاكراه التي تقع عليها سواء كان هذا 
يتخذ صورة الضرب او الجرح او اضعاف مقاومة المجني عليها بأي فعل قسري يمكن ان يلجأ اليه الجاني  الاكراه مادياً كالعنف الذي

مثال ذلك تقييدها بحبال ويشترط الاكراه المادي كعنصر لازم لتوافر الاغتصاب ان يكون هذا الاكراه قد اتخذ على المجني عليها مباشرة 
ي عليها، وقد يكون الاكراه معنوياً عن طريق التهديد بالحاق الأذى بالمجني عليها بأي طريق وان يكون كافياً للتغلب على مقاومة المجن

ورضا المجني عليها، وكذلك اذا توفر رضا المجني عليها بناءً على غش او تدليس من الجاني وينعدم الرضا ايضاً في حالة المباغتة 
ثم يباغتها ويواقعها كذلك صغر السن يؤدي الى انعدام الرضا فمواقعة  من الطبيب على سبيل المثال الذي يجري الكشف على امرأة

طفلة لم تبلغ السابعة من عمرها يعد اغتصاباً، وبناءً على ما تقدم ننتهي الى القول ان انعدام رضا المجني عليها لأي سبب من 
 . (5)توفر جريمة الاغتصاب  الاسباب السالفة الذكر ومواقعة الجاني لها في أي من الحالات السابقة يؤدي الى

 . القصد الجرمي 2
جريمة الاغتصاب تعد من الجرائم العمدية التي يتخذ ركنها المعنوي صورة القصد الجرمي يتجه غالبية الفقه الى ان القصد الذي 

، يتمثل (6)جنائياً خاصاً  يتطلب لقيام هذه الجريمة هو القصد الجرمي العام، إلا ان البعض قد ذهب الى ان هذه الجريمة تتطلب قصداً 
، ويجب (7)في نية الجاني او غايته في مواقعة الانثى دون رضاها وما عداها من الافعال لا تعد جريمة اغتصاب مهما بلغت جسامتها

                                                           
 .  407، ص1986القسم الخاص، دار النهضة العربية،  –( د. احمد فتحي سرور، الوسيط في قانون العقوبات 1)
 .  448، ص1993القاهرة،  القسم الخاص، دار النهضة العربية، –( د. محمود نجيب حسني، الوجيز في شرح قانون العقوبات 2)
 .  11، ص1998، المكتبة القانونية، بلا مكان نشر، 1( د. ابراهيم طنطاوي، جرائم العرس والحياء العام، ط3)
 .  12( المرجع السابق، ص4)
 .  183، ص2009، مكتبة السنهوري، بغداد، 1( د. جمال الحيدري، شرح احكام القسم الخاص من قانون العقوبات العراقي، ج5)
  308. ود. محمود محمود مصطفى، مرجع سابق، ص605. د. احمد فتحي سرور، مرجع سابق، ص456( د. محمود نجيب حسني، مرجع سابق، ص6)
 .  153، ص1985( د. محمد زكي ابو عامر، الحماية الجنائية للعرس، الدار الفنية للطباعة والنشر، الاسكندرية، 7)
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ه نيته نحو لتوافر القصد الجرمي ان يكون الجاني عالماً بالوقاع غير المشروع وانتفاء رضاء المرأة وكذلك ارادة فعل الوقاع أي اتجا
اتيان هذا الفعل ولا عبرة بالباعث على الجريمة ان يكون الباعث عليها هو الاشباع الجنسي او يكون غير ذلك كالانتقام من المرأة او 
اذلالها والباعث ليس عنصراً في القصد الجرمي وانه لا يعيب الحكم اغفاله ذكر الباعث الدافع الى الاغتصاب بل انه لا يعيب الحكم 

 .(1)طوة في بيان هذا الباعث بذكر باعث اخر غير ذلك الذي اتضح لمحكمة الموضوع من وقائع الدعوىخ
 ثالثاً: علاقة التلقيح الصناعي البشري بجريمة الاغتصاب

وانه لابد  بينا سابقاً ان التلقيح الصناعي قد يكون داخلياً وقد يكون خارجياً )اطفال الانابيب( ويكون داخل اطار العلاقة الزوجية 
من وجود سبب مرضي حتى يمكن اللجوء لهذه التقنية، لكن ما الحكم لو تم التلقيح الصناعي للمرأة دون ارادتها؟ كما لو قام الطبيب 
بزرع اللقيحة في الموضع المناسب في المرأة دون علمها وان كان ذلك بعلم زوجها، يذهب بعض الفقه الى القول بعدم توافر الاغتصاب 

تقوم عليه الجريمة )جريمة الاغتصاب( لأن التلقيح الصناعي لم يصل الى حد الاتصال الجنسي الطبيعي الكامل بين الجاني الذي 
والمجني عليها وبالتالي فإنه تخرج من نطاق جريمة الاغتصاب جميع الافعال الماسة بالحرية الجنسية التي لم تبلغ حد الاتصال 

تلقيح الصناعي، لأن التلقيح الصناعي للمرأة دون ارادتها لا يشكل التقاء طبيعي بين الرجل والمرأة الجنسي الطبيعي الكامل ومنها ال
وانعدام رضا الاخيرة وقد انتفى ذلك الاتصال في حالة التلقيح الصناعي دون ارادتها ومن ثم لا تقوم جريمة الاغتصاب لعدم توافر 

الذي ادخل مفهوماً جديداً لفعل الوقاع الذي شمل كافة  23/12/1982لقانون العقوبات في  والتعديل (2)الدافع لكن وفقاً للقانون الفرنسي
 . (3)صور الوقاع حيث انه لم يتطلب الوقاع الطبيعي بين المرأة والرجل مما شمل التلقيح الصناعي بدون ارادة المرأة

من قبل الطبيب ولعدم تصور وقوعها من قبل  حيث ذهب البعض ان هذا الفعل لا يعد اغتصاب لانعدام المواقعة الجنسية 
الزوج، إلا انه يسأل الطبيب عن جريمة هتك العرض بالقوة نظراً لمساسه بعورة الزوجة دون رضاها، وأما الزوج فإنه لا يتصور مساءلة 

ء الى القضاء مطالبةً الزوج عن جريمة هتك العرض ضد زوجته إلا اذا واقعها من الدبر، وان كان ذلك لا يمنع الزوجة من اللجو 
 . (4)تطليقها من زوجها لغشه وخداعه لها

ونحن بدورنا ندعو مشرعنا الى التدخل لتجريم حالة تلقيح المرأة صناعياً دون ارادتها كونها لا تعد جريمة اغتصاب وللأسباب  
التي تم ذكرها سابقاً وعدها جريمة خاصة ومستقلة عن جريمة هتك العرض لأنها يترتب عليها حمل في حين هتك العرض لا يترتب 

ان عقوبة هتك العرض قليلة نسبياً قياساً بالضرر الذي لحق بالمرأة من جراء التلقيح الصناعي لها خلافاً عليه حمل للمرأة، اضافة الى 
 لإرادتها.
 الخاتمة:

بعد ان انتهينا بحمد الله وتوفيقه من بحث موضوعنا الموسوم بـ"الحماية الجزائية الموضوعية للتلقيح الصناعي البشري "دراسة 
 ج والمقترحات التي توصلنا اليها. مقارنة" نلخص اهم النتائ

 أولًا: النتائج 
بينت لنا الدراسة ان تعريف التلقيح الصناعي البشري له عدة معاني، فمن الناحية الطبية يعرف بأنه: عملية نقل الحيامن المنوي  -1

فقه القانوني بأنه: عملية تجري للرجل بطريقة صناعية الى مهبل المرأة من اجل تلقيح بويضتها وحدوث الاخصاب، في حين عرفه ال
اما بإدخال المني في المهبل لغرض تلقيح البويضة داخل الرحم أو بزرع البويضة الملقحة في انبوب الاختبار داخل رحم المرأة التي 
 ترغب في الحمل وذلك لضرورة علاجية تكمن في علاج اثار العقم بتمكين الزوجين من الانجاب، في حين يعرف من الناحية

م بأنه: الممارسة للطب التطبيقي 1994لسنة  653( من القانون الفرنسي رقم 152/1التشريعية، حسب ما ورد في المادة )

                                                           
 . 184( د. جمال الحيدري، مرجع سابق، ص 1)
 .  428( د. محمود نجيب حسني، مرجع سابق، ص2)
 .  148( د. محمد زكي ابو عامر، مرجع سابق، ص3)
 .  116( د. محمود احمد طه، مرجع سابق، ص4)
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والبيولوجي الذي يسمح بالحمل في بيئة مصطنعة ونقل الاجنة والتلقيح الصناعي وكل تقنية لها اثر معادل تسمح بالإنجاب خارج 
 العملية الطبيعية. 

هناك مبررات تدعو الى اجراء تقنية التلقيح الصناعي البشري ومنها معالجة مشكلة عدم الانجاب ولسد ثغرة لحالة ظهر لنا ان  -2
اجتماعية ونفسية وحل مشاكل لملايين من الاسر، فضلًا انها تؤدي حل مشاكل بنيان المجتمع الذي يقل عدد اعضاءه بسبب 

ف الى وفاة العديد من الاشخاص، أما اسبابه فأنها عديدة منها قلة عدد الحروب والزلازل والفيضانات حيث تؤدي هذه الظرو 
الحيوانات المنوية الحية لدى الرجل التي لا تساعد على اتمام عملية الاخصاب وقفل الانابيب الموصلة للمبيض بالرحم لدى المرأة 

 وامتناع تلاقي بذور الانجاب الذكرية والانثوية بالطريق الطبيعي. 
لنا الدراسة ان التلقيح الصناعي نوعين هما: التلقيح الصناعي الداخلي والذي تجري فيه عملية التلقيح عن طريق ادخال  اوضحت -3

ماء الرجل الى الموضع المخصص له عند الزوجة، والنوع الثاني هو التلقيح الصناعي الخارجي الذي يراد به ان تتم عملية التلقيح 
  .وبعدها يتم ادخاله الرحمالصناعي خارج الرحم في انبوب 

تبين لنا ان التلقيح الصناعي والاستنساخ البشري يتشابهان من الناحية الشكلية كونهما وسيلتان حديثتان تتعلق بالجنس البشري، إلا  -4
ناتها، بينما انهما يختلفان في عدة امور تدور حول موضوع واحد وهو ان الاستنساخ البشري تقنية تتعامل مع الخلية الجسدية بمكو 

التلقيح الصناعي البشري بنوعيه يدور حول انجاب مولود بفضله يتم القضاء على عدم القدرة على الانجاب، كما يختلف التلقيح 
الصناعي البشري عن الهندسة الوراثية اذ تدور الاخيرة في جميع ابحاثها حول الجين البشري، بينما التلقيح الصناعي كما ذكر سابقاً 

 الإنجاب والقضاء على عدم القدرة الانجابية. يتعلق ب
اتضح لنا ان الفقه الاسلامي اجاز مسألة التلقيح الصناعي البشري بحيوانات الزوج اثناء حياته فقط لأن الحياة الزوجية تنتهي  -5

 صناعي الداخلي والخارجي. بمجرد وفاة الزوج وان التلقيح بنطفة الزوج بعد وفاته يعد محرماً وينطبق هذا الامر على التلقيح ال
اما على الصعيد التشريعي فقد بينت لنا الدراسة ان موقف المشرع الفرنسي كان واضحاً من التلقيح الصناعي البشري اذ قام  -6

م وقصر اجراء التلقيح الصناعي على  1994لسنة  653بتنظيمه من الناحية الموضوعية والاجرائية في القانون الصادر رقم 
مع ضرورة الحصول على رضا الطرفين واستنفاذ كافة الوسائل العلاجية الاخرى، في حين نجد المشرع المصري والعراقي لم  الزوجين

ينظما هذه التقنية على الرغم من اهميتها للزوجين اللذين يعانيا من العقم، على العكس من المشرع الليبي في قانون العقوبات في 
ي حرم التلقيح الصناعي البشري برضا وبدون رضا وفرض العقوبات على الطبيب والزوجة والزوج مكرر )أ، ب(( الذ 403المادة )

 اللذان يجريان التلقيح الصناعي. 
اوضحت لنا الدراسة ان القوانين العقابية كافة وفرت الحماية الجزائية للجنين الموجود في بطن امه سواء كان تم التلقيح بصورة  -7

(، إلا اننا لاحظنا انه لم 419-417تلقيح الصناعي وفر الحماية الجزائية في قانون العقوبات العراقي في المواد )طبيعية ام بواسطة ال
يوفر الحماية اللازمة للبيضة الملقحة الموجودة في انبوب الاختبار في حالة التلقيح الصناعي الخارجي قبل وضعها في رحم الام، 

 مواجهته وخاصة على عمليات الاختلاس التي تطال تلك البيضات. مما يعني ان هناك فراغ تشريعي يجب 
اظهرت لنا الدراسة ان عمليات التلقيح الصناعي التي يتم بحيمن رجل متبرع غير الزوج لا تعد جريمة زنا لأن جريمة الزنا يجب ان  -8

ع توافر الزوجية، في حين ان التلقيح تتم من قبل الزوج في بيت الزوجية أو من قبل الزوجة في اتصال طبيعي مع رجل اخر م
 الصناعي لا يوجد اتصال طبيعي بين الزوجة وعشيقها لذا فإنها تعد جريمة مستقلة عن جريمة الزنا. 

اوضحت لنا الدراسة ان واقعة اكراه أو اجبار الزوجة على اجراء التلقيح الصناعي لا يعد جريمة اغتصاب، لأن جريمة الاغتصاب  -9
المواقعة أي مواقعة الرجل للمجني عليها وفي حالة التلقيح الصناعي لا توجد مواقعة، كما انها لا تعد جريمة هتك العرض لابد ان تتم 

لأنه قد يترتب عليها حمل وفي جريمة هتك العرض لا يترتب عليها حمل مما جعل المشرع العراقي امام فراغ تشريعي بشأن هذه 
 المسألة. 
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 ثانياً: المقترحات 
على ما ورد في النتائج المذكورة انفا نقترح تشريع قانون خاص ينظم تقنية التلقيح الصناعي البشري على ان يتضمن  بناءً 

 معالجة للأمور الاتية: 
 تحديد نطاق استخدام التلقيح الصناعي البشري من اجل توفير الحماية لحق الانسان في حريته الجنسية. -1
ة التي تجري لأغراض غير علاجية سواء كانت هذه الاغراض عرفية ترمي الى تحسين بعض تجريم المدخلات الطبية الجيني-2

الصفات الوراثية للإنسان أم لأغراض التجارة بالبويضات المخصبة أو اختيار جنس الجنين، نظراً لما تمثله من انتهاك صارخ لحق 
 الانسان في خصوصيته الجينية. 

يكون في اطار العلاقة الزوجية وبعد -1التي تنظم تقنية التلقيح الصناعي البشري، بحيث ينص صراحة على الضوابط والشروط  -3
استنفاذ كافة الطرق العلاجية الطبية الاخرى، وان يكون التلقيح هو الوسيلة الوحيدة للإنجاب مع ضرورة توافر قواعد الرضا الكامل 

 مخالفة هذه الضوابط والشروط.للزوجين بشان العملية مع فرض عقوبة معينة يراها مناسبة ل
تجريم حالات تلقيح الزوجة بنطفة اجنبي عنها اخذ النطف والبيوض البشرية بدون ارادة صاحبها، واستبدال الارحام وامتلاك الاجنة  -4

 مواجهتها.الزائدة وغيرها من التجاوزات التي لا يمكن تتبع مرتكبها المسؤولية الجزائية نظرا لوجود فراغ تشريعي في 
معالجة حالة اختلاس البيضات المخصبة الموجودة في داخل مركز الاجنة، وذلك لان هذه الحالة لاتعد جريمة سرقة لان هذه  -5

الجريمة ترد على مال منقول مملوك للغير وان هذه البويضات لاتعد مالا منقولا، كما ان هذا الفعل لا يعد جريمة خيانة امانة لان 
 مة ايضا لا يرد على مال منقول وهذا لا يتوافر في البيضة المخصبة.محل هذه الجري

تجريم حالة تلقيح المرأة صناعيا دون ارادتها، كونها لاتعد جريمة اغتصاب لان الاغتصاب يتم بالتقاء الطبيعي بين الرجل والمرأة  -6
ة المرأة، كما انها لا تعد جريمة هتك عرض لان هتك وانعدام رضاء الاخيرة، وهذا غير متوفر في حالة التلقيح الصناعي بدون اراد
 العرض لا يترتب عليها حمل في حين يترتب على التلقيح بهذه الحالة حمل.
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 )الخلافةُ( اللفظيّةُ ... نظرة في اصطلاحه البلاغي
 هناء عبد الرضا رحيم الربيعي .أ.م.د

 كليّة التربية للعلوم الإنسانيّة/ جامعة البصرة
Verbal Succession: A Neglected Rhetorical Term 

Ass. Prof. Hana' Abdul-Ridha R. Al-Rubai'y 

College of Education for Human Sciences / University of Basra 
Abstract 

Verbal succession is one of the concepts to be selected for terminological use, thought it did not 

receive the degree of propagation or publicity among researchers. The term is very rarely used not only 

in the field of rhetoric, but also in linguistic studies in general, and the concept is almost unknown to 

many scholars. What is more astonishing is that this term is used by Abdul Qahir Al-Jarjani (471 AH or 

474 AH) – who is one of the pillars and founders of rhetoric – in his book "The Secrets of Rhetoric", 

referring to the rhetorical processes where the meaning of words is not understood directly, but 

indirectly through inferences via meanings of other words. These other words form terms that can be 

considered as the origin of other successive words. In other words, the words are created from 

meanings of other original words and replaced them. 

Previous researchers focused only on meaning and the meaning of meaning and neglected those 

aspects beyond meaning. This is where researchers and scholars have ended their analyses and 

illustrations. Our task here is to finish what scholars have started in this area and demonstrate what is 

there beyond meaning and meaning of meaning, and this is where the novelty of the current paper lies 
Keywords: Term, rhetoric, verbal succession  

  الملخص:
يعدّ مفهوم الخلافة اللفظيّة واحداً من المفاهيم المرشّحة للاستعمال المصطلحيّ، ولكنّه مع ذلك لم يستحصل درجة الشيوع لدى 

ادر الاستعمال في مجال الدراسات البلاغيّة، لا بل في مجال الدراسات اللغويّة عامّةا إذ أنّ مفهومه يكاد يكون الباحثين، فهو مصطلح ن
أحد  -ه(474ه أو 471مجهولًا بالنسبة للدارسين، وقد نستغرب أكثر لو علمنا أنّ هذا المصطلح استعمله عبد القاهر الجرجانيّ )ت

في كتابه )أسرار البلاغة(، مشيراً به إلى الظواهر البلاغيّة التي لا يتأتّى استعمال الألفاظ فيها  -أعمدة علم البلاغة والمؤسّسين لها
نّما من خلال الاستدلال على المعاني بمعانٍ أخر، تُوصل إلى تشكيل ألفاظ تكون  -من خلال الدلالة على معانيها -بشكل مباشر وا 

قاً، من خلال عمليّة استدلال عقليّة توصل إليها، أو بمعنى آخر: ألفاظٌ تُولد من رحم بمثابة الأصل لمن سيؤدي دور )الخليفة( عنها لاح
 معانٍ دلّت عليها ألفاظ أصليّة، فنابت منابها في أداء المعنى.

 وتأتي جدّة هذا الموضوع في أنّ الباحثين ركّزوا على قضيّة المعنى ومعنى المعنى عند الجرجانيّ، ولكن ما بعد المعنى ماذا 
لى ماذا سينتهي ؟سيكون أن نكمل ما بدأه العلماء في هذا  -في هذا البحث -هنا توقّف الدارسون عن التحليل أو التوضيح، ومهمّتنا ؟وا 

 المجال، ونوضّح ماذا يكون ما بعد المعنى ومعنى المعنى؟ 
 .اللفظيّة الخلافة البلاغة، مصطلح، :مفتاحيّة كلمات

 المقدمة:
فاهيم المرشّحة للاستعمال المصطلحيّ، ولكنّه مع ذلك لم يستحصل درجة الشيوع لدى للفظيّة واحداً من المالخلافة امفهوم يعدّ 

لا بل في مجال الدراسات اللغويّة عامّةا إذ أنّ مفهومه يكاد يكون الباحثين، فهو مصطلح نادر الإستعمال في مجال الدراسات البلاغيّة، 
أحد  -ه(474ه أو 471غرب أكثر لو علمنا أنّ هذا المصطلح استعمله عبد القاهر الجرجانيّ )تمجهولًا بالنسبة للدارسين، وقد نست
في كتابه )أسرار البلاغة(، مشيراً به إلى الظواهر البلاغيّة التي لا يتأتّى استعمال الألفاظ فيها  -أعمدة علم البلاغة والمؤسّسين لها

نّ  -من خلال الدلالة على معانيها -بشكل مباشر كون ت ما من خلال الاستدلال على المعاني بمعانٍ أخر، تُوصل إلى تشكيل ألفاظوا 
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ألفاظ  تُولد من ، أو بمعنى آخر: عقليّة توصل إليها عمليّة استدلالها لاحقاً، من خلال )الخليفة( عنبمثابة الأصل لمن سيؤدي دور 
 ى.رحم معانٍ دلّت عليها ألفاظ أصليّة، فنابت منابها في أداء المعن

  
المعنى ماذا بعد ركّزوا على قضيّة المعنى ومعنى المعنى عند الجرجانيّ، ولكن ما  وتأتي جدّة هذا الموضوع في أنّ الباحثين 

لى ماذا  ؟يكونس بدأه العلماء في هذا أن نكمل ما  -في هذا البحث -مهمّتنا، و عن التحليل أو التوضيح هنا توقّف الدارسون ؟ينتهيسوا 
 ؟ معنى المعنىح ماذا يكون ما بعد المعنى و المجال، ونوضّ 

في كتب البلاغة مجموعة من التساؤلات، استدعت منّي البحث عنه  -عند اطّلاعي عليه-لقد أثار هذا المصطلح في ذهني 
كتاب سيّما فدفعني الأمر إلى تتبّع كتب التراث البلاغيّ ولا، للوقوف على مفهومه ولكن من دون جدوى ومعاجم المصطلحات البلاغيّة

في  نظرالالمصطلح، و  ضمن مفهوم هذا وصأخر، وتتبّع الشواهد التي استدلّ بها على النصمرّات  -أسرار البلاغة -الجرجانيّ 
ما كان لها أن تنكشف بسهولة  -استطاعت أن تصفه - رؤية عامّةبعد هذا التتبّع تجلّت لي كان أن ، وما هو مقصوده منها، فاتحليله

وردت في الكتاب ، ثمّ قمتُ بتطبيق هذه الرؤية على شواهد أخرى -مثلما هي عادة العلماء القدماء -لجرجانيّ المكثفّةبسبب عبارات ا
 -، أو بشكل غير مباشر-مصرّح به-اللفظيّة بشكل مباشر (فكان أن انكشفت لي حدود مفهوم )الخلافةالذي طرحه، على وفق المفهوم 

ذكره في كتابه عن قصد، تاركاً حاول أن يؤسّس للمصطلح الذي  الجرجانيّ ومثلما يبدو لنا فإنّ ، -ثلةمستمدّ من تحليله للتطبيقات المما
الباب مفتوحاً لمن يريد البحث عنه، فكانت ثمرة هذه السياحة مع التراث هذا البحث الذي يؤسّس لمصطلح لم ينتبه إليه الدارسون قديماً 

وقد خصّصته بالدرس البلاغيّ كوني أو يتحدّثوا عن مفهومه، شيروا إليه من قريب أو بعيد، أو حديثاً، ولم يذكروه في كتاباتهم أو ي
وجدته في كتاب تأسيسيّ مهمّ مثل كتاب )أسرار البلاغة(، لعالم عُرف بجهده البلاغيّ القيّم، وكثُرت الدراسات حوله وحول مؤلّفاته في 

 ، وقد كانوا محقّين في ذلك(1)ز، الذي سبق إلى ما لم يخطّه أحدٌ قبلهكثرة كاثرة، واصفة له بأنّه الإمام المجتهد المبرّ 
 مواضع ورود المصطلح: -

ورد المصطلح في موضعين من كتاب الجرجانيّ )أسرار البلاغة(، الأول منهما كان يتحدّث فيه عن الاستعارة المفيدة  
لإستعارة الواقعة في الأسماء، والموضع الثاني كان يتحدّث فيه عن وتقسيماتها، إذ ورد المصطلح في أثناء حديثه عن القسم الثاني من ا

الفرق بين التشبيه والاستعارة، ومتى يستدعي الأمر أن نقول إنّ في الكلام تشبيهاً، ومتى يستدعي أن نقول إنّ فيه استعارة، وقد تبدو 
ا بعضاً، ولكن عند التدقيق نجد أنّهما يدلّان على مفهوم الرؤية العامّة لموضعيّ ورود المصطلح وكأنّها تتناقض في دلالتها مع بعضه

 واحد ومتكامل.
عن الاستعارة المفيدة، إذ يقول: ))إعلم أنّ كلّ لفظة دخلتها الإستعارة المفيدة، فإنّها لا  الجرجانيّ ففي الموضع الأوّل يتحدّث  

على قسمين: أحدهما: أن تنقله عن مسمّاه الأصليّ إلى شيء آخر  تخلو من أن تكون اسماً أو فعلًا، فإذا كانت اسماً فإنّه يقع مستعاراً 
ثابت معلوم فتجريه عليه، وتجعله متناولًا له تناول الصفة مثلًا للموصوف، وذلك قولك ))رأيتُ أسداً(( وأنت تعني ))رجلًا شجاعاً((، 

اً وحجّة وما شاكل ذلك، فالاسم في هذا كلّه كما تراه و))عنت لنا ضبية(( وأنت تعني امرأة، و))أبديتُ نوراً(( وأنت تعني هدى وبيان
سبيل  متناولٌ ))شيئاً معلوماً(( يمكن أن يُنصّ عليه فيُقال: إنّه عُني بالاسم وكُني به عنه ونُقل عن مسمّاه الأصليّ فجُعل اسماً له على

 .(2)الإعارة والمبالغة في التشبيه((
  

                                                           
لعربيّة ين الناقدين الخالدين: عبد القاهر الجرجانيّ وابن سنان ، البلاغة ا4ينظر على سبيل المثال: مقدّمة محقّق أسرار البلاغة، محمود محمد شاكر:  (1

 .75، التفكير النقدي عند العرب، حمّادي صمّود: 11الخفاجي، د. عبد العاطي غريب علي علام: 
 .44أسرار البلاغة:  (2

 (2)ألفاظ  (2)معاني  (1)معاني  (1)ألفاظ 
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قيقته، ويوضع موضعاً لا يبين فيه شيء يُشار إليه، فيُقال: هذا هو المراد بالاسم والذي ))الثاني: أن يؤخذ الاسم على حوالنوع  
 .(1)((خليفةٌ لاسمه الأصليّ ونائباً منابه استعير له، وجُعل

دعاء ففي النوع الأوّل من الاستعارة المفيدة يكون الإدّعاء واقعاً في اللفظ ذاته، ومجال الاستعارة حاصل بكلّ وضوحا لأنّ است 
المعنى الأصليّ للفظ ممكن لشيوع استعمال الألفاظ ووقوعه فيما بين المستعملين لها. أمّا النوع الثاني فمجال التأويل فيه يحتاج إلى 
تدقيق وتفكير عقليّا لأنّه ليس له أصل لفظيّ يمكن الرجوع فيه إليه بل يستند إلى التركيب الجمليّ الذي شكّله، وفي هذا النوع من 

 تعارة يظهر مجال تطبيق مفهوم الخلافة اللفظيّة واضحاً عكس النوع الأوّل.الاس
والملاحظ في كلام الجرجانيّ أنّه يركّز على أنّ الخلافة تحصل في النوع الثاني من الاستعارة حيث يحصل التأويل، في حين  

مال قد أسهم في حدوث إدّعاء النقل للفظ ولم يحتج أنّه سكت عن النوع الأوّل ولم يذكر آليّة حصول الأمر من باب أنّ عرف الاستع
 إلى تفكير عقليّ دقيق، أو ربّما قصد بذكره الخلافة في النوع الثاني أنّها سارية الحصول في النوعين ولكنّها تحتاج إلى تعمّق وتدقيق

رجانيّ في الموضع الثاني الذي ورد فيه ، ودليلنا يتّضح عند حديث الج-وهو ما نذهب إليه -في النوع الثاني أكثر من النوع الأوّل
مصطلح الخلافة، وذلك عندما تحدّث عن الفرق بين الاستعارة والتشبيه في الكلام، إذ يقول: ))... في الاستعارة الصحيحة ما لا يحسن 

ك الأصل والاتحاد به، وكونه دخول كلم التشبيه عليه. وذلك إذا قوى الشبه بين الأصل والفرع، حتّى يتمكّن الفرع في النفس بمداخلة ذل
د إيّاه. وذلك في نحو ))النور(( إذا استعير للعلم والإيمان، و))الظلمة(( للكفر والجهل. فهذا النحو لتمكّنه وقوة شبهه ومتانة سببه، ق

م من أنّ أصلها قائم على ، فما يريد الجرجانيّ قوله في هذا النصّ إنّ الاستعارة تكون واقعة في الكلام على الرغ(2)صار كأنّه حقيقة((
اءت من التشبيه عندما يقوى اتّحاد المشبّه بالمشبّه به، عندها يختفي استعمال أداة التشبيه وتتمّ إعارة المشبّه به للمشبّه، وهذه القوّة ج

يه غامضاً وبعيداً عن وضوح استعمال اللفظ في العُرف ودلالته على ما استعير له، أمّا عندما يصبح العنصر الرابط بين طرفيّ التشب
الأذهان عندها يتوجّب ذكر طرفيّ التشبيه مع استعمال أداته الدالّة على وقوعه، يقول الجرجانيّ: ))...كلّما كان مكان الشبه بين 

 . (3)الشيئين أخفى وأغمض وأبعد من العرف، كان الاتيان بكلمة التشبيه أبين وأحسن وأكثر في الاستعمال((
نّما هدفنا أين وقعت الخلافة اللفظيّة فيما وهذا التوضيح لل  فرق بين الاستعارة والتشبيه في الكلام عند الجرجانيّ ليس هدفنا وا 

عطاءه الخلاف ة سبق ذكره، يقول الجرجانيّ: ))والسبب في ذلك أنّ إطّراح ذكر المشبّه والاقتصار على اسم المشبّه به، وتنزيله منزلته، وا 
، وهذا النصّ يجيب على ما (4)إذا تقرّر الشبه بين المقصود وبين ما تستعير اسمه له، وتستبينه في الدلالة((على المقصود، إنّما يصحّ 

المفيدة الواقعة في المفرد مكتفياً بذكر  سبق ذكره من أنّ الجرجانيّ غضّ النظر عن وقوع الخلافة اللفظيّة في النوع الأوّل من الاستعارة
قائم على التأويل، فجاء هذا النصّ ليكمّل الفكرة وهي أنّ الخلافة تقع أيضاً في المفرد ولكن لشيوع المصطلح في النوع الثاني ال

ن كانت تحتاج إلى التأويل إلا أنّ عرف الاستعمال قد أشاع دلالة اللفظة  الاستعمال تصبح الألفاظ وكأنّها جارية على الحقيقة، فهي وا 
في ارت العلاقة الرابطة بينهما معروفة للمتلقّي وكأنّها حقيقة عند استدعائها في الذهن، المستعارة على أصلها الذي انطلقت منه فص

 حين أنّ استعارة المشبّه به ووضعه موضع المشبّه ليكون خليفة عنه لا بدّ لها من علاقة رابطة بين اللفظ الأصليّ واللفظ الذي أستعيرت
 لة اللفظ وليس اللفظ نفسه.له، هذه العلاقة يكشفها سياق الكلام الداعم لدلا

 والملاحظ هنا أنّ الجرجانيّ يقرّ بقضيّتين مهمّتين سنستوضحهما بتفصيل أكثر خلال البحث، وهما: 
 إنّ معنى التخييل العقليّ ممكن الوقوع في اللفظ المفرد ولا يقتصر على التركيب. -1

 تاج إلى التأويل الذهنيّ.إنّ الخلافة اللفظيّة لا تقع إلا في الأمور العقليّة لإنّها تح -2
3-  

                                                           
 .45، 44المصدر السابق:  (1
 .332أسرار البلاغة:  (2
 .333المصدر السابق:  (3
 .334ق: ( المصدر الساب4
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 اللفظيّة: (مفهوم مصطلح )الخِلافة -
للبدء في توضيح مفهوم أيّ مصطلح لا بدّ من أن ننطلق من المعنى اللغويّ المؤسّس له، فالخَلْف: ضدّ القُدّام، وخَلَفَ: ضدّ تقدّم  

وجاء خلف آخر، وقام مقامه، ومصدره الخِلافة بالكسر،  وسلف، والخِلاف: مخالفة الشيء لأصله، وتخلّفَ فلانٌ فلاناً: إذا تأخّر عنه
نّما سميّت خلافة لأنّ الثاني يجيء بعد الأول والخليفة: مَنْ استخلف مكان مَنْ قبله، وقام مقامه، والخالفة: الأمّة الباقية بعد السالفة ، وا 

 (1) قائماً مقامه
، يُقال: )خلَفَ فلانٌ فلاناً( إذا كان خَلِيفَتَهُ، ويُقال: )خلَفَهُ في (خَلَفَ )مادّة: فالأصل اللغويّ لهذا المصطلح مرتبط بالمصدر المأخوذ من  

( بالفتح التي تعني: الفاسد، والرديء الأحمق، وهو ما لا يُحتمل ورود معناه في السياق الذي وردت بالكسر وليس )خَلافَةً  قومهِ خِلافَةً(
وَقَالَ موُسَى لأَخِيهِ هاَروُنَ اخْلُفْنِي فِي قوَْمِي وَأَصْلحِْ وَلاَ تَتَّبِعْ سَبِيلَ  وقد ورد في التنزيل قوله تعالى:  .فيه اللفظة من كلام الجرجانيّ المذكور آنفاً 

مثل:  وخَلَفْتُهُ إذا جئتُ بعده. والخليفة: الذي يُسْتَخْلَفُ ممّن قبله، والجمع خلائف، جاؤوا به على الأصل(. 142/ الأعراف) الْمُفْسدِِين
 . (2)كريمة وكرائم، وهو الخليف والجمع خُلَفاء

أنّ هنالك لفظاً يخلف آخر من خلال آليّة يتمّ اعتمادها  اللفظيّة الذي يعني (الخلافة)وهذا المعنى اللغويّ هو المنطلق لمصطلح  
طلاحي فإنّنا سنؤصّل له من خلال ما للوصول إلى قصد الكلام، وبما أنّ التقديم اللغويّ للمصطلح يمهّد للوقوف على المعنى الإص

، لتعطينا وجدناها في تراث الجرجانيّ البلاغيّ مرتبطة بالمصطلح المعنيّ بصورة مباشرة أو غير مباشرةوقفنا عليه من نماذج تطبيقيّة 
ولا ذات تُتحصّل، يقوم ن معنى متخيّل في النفس، ليس له شيءٌ يُحسّ علفظ متكوّن : صورة عامّة عن مفهومه إصطلاحاً، فيكون معناه
 مبنيّ على تركيب جمليّ جارٍ على الحقيقة.وهو مقام معنى اللفظ الأصليّ ويحلّ محلّه معنويّاً، 

                          
ه لا التخصيص اللفظيّ، فهو بمثابة الخليفة للفظ الأصليّ، يحلّ محلّه، ويأخذ مكانه في المعنى، ولكنّ ب يرتبط وهذا المصطلح 

نّما يكون خكون ي فالخلافة للشيء لا تعني بالضرورة أن يكون يفة عن اللفظ من خلال معناه، لخليفة عن لفظ من خلال اللفظ ذاته، وا 
، فإذا احتمل الدلالة على اللفظيّة فسيكون مماثلًا للفظ -وهو ما قصده الجرجانيّ  -الأصليّ في صيغته وشكلهلفظ الشيء مماثلًا ل

، فالكلام إذا كان جارياً على الحقيقة، ولا تتحقّق فيه مخالفة ي نوعه وحينئذ لن يكون خليفة عنه بالمعنى المرادالأصليّ في جنسه وف
للأصل الذي انبعث منه فليس هناك خلافة أصلًا، ومردّ ما حصل في القرآن من مخالفة الألفاظ لدلالات معانيها الأصليّة بالشكل الذي 

 . (3)ان الذي يؤسّس له الجرجانيّ في أسراره ودلائله، وهو الخروج باللفظ عن دلالته الأصليّةأعجز العرب عائد إلى علم البي
في ميدان موضوعات كان معروفاً إذ وفاة الرسول الكريم، زمن ومصطلح )الخلافة( مصطلح شائع في البيئة الاسلاميّة منذ  

يحكم  نْ م المقرّر شرعيّته، وكان مسوّغاً للخلاف الفكريّ حول أحقيّة مَ العقيدة، فهو مصطلح سياسيّ دينيّ، دلّ على النظام العام للحك

                                                           
 . 294، ومفردات ألفاظ القرآن، الراغب الأصفهانيّ: 264، 263ينظر: كتاب العين، الخليل بن أحمد الفراهيديّ:  (1
، أساس البلاغة، الزمخشري: 294، ومفردات ألفاظ القرآن: 210/ 2، معجم مقاييس اللغة، أحمد بن فارس بن زكريا: 267، 266/ 4( ينظر: كتاب العين: 2

200 . 
 .9ينظر: دلائل الإعجاز:  (3

الخلافة 
 اللفظيّة

مبني على 
تركيب جمليّ 
جارٍ على 
 الحقيقة

يحلّ محلّ اللفظ 
 الأصليّ معنويّاً 

ليس له شيء 
يُحسّ ولا ذات 

 تتُحصّل
لفظ متكوّن عن 
معنى متخيّل 
 في النفس
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ل الذي دار الأمّة الإسلاميّة، ومثاراً للجدل الواقع بين التيارات الفكريّة بحسب تفسيرها لهذه الأهليّةا وربّما يكون الجرجانيّ متأثراً بالجد
 ة آنذاك، فاستحضره في ميدان الدراسات البلاغيّة.حول هذا المصطلح، وبشيوع مفهومه بين التيّارات الفكريّ 

 الفرق بين مصطلح )الخلافة(، ومصطلح )النيابة(: -
هذا هو المراد بالاسم والذي استعير له، وجُعل ))في كلام الجرجانيّ وقد عُطف عليه مصطلح )النيابة(،  (خليفة)ورد لفظ  

، وهذه الالتفاتة من (1)بة( نُسب إلى الجرجانيّ أيضاً وقيل أنّه أوّل من وضعهومصطلح )النيا(، (منابهونائباً  لاسمه الأصليّ  خليفة
الجرجاني من عطف المصطلحين على بعضهما بعضاً تشير إلى وجود توافقات محتمة بينهما تتيح له هذا العطف، فضلًا عن وجود 

ميادين البحث النحويّ والجرجانيّ هنا يتكلّم عن استعارة افتراقات، فليس بالضرورة أن يدلّ مصطلح )النيابة( هنا على ما دلّ عليه في 
 على وجه التأويل. وجواز لمعنى إلى معنى آخر

 (تمثّل الصورة التي تكشفها التطبيقات التي وجدناها في تراث الجرجانيّ عن )الخلافةو مقارنة بين المصطلحين عند إجراء و  
سنتوصّل حتماً إلى توصيف واضح للمصطلحينا فالوقوف على  لنحاة من مفهوم )النيابة(بما توصّل إليه اتهما ومقارن و)النيابة( اللفظيّة

مفهوم )النيابة( ما هو معروف وواضح من المؤكّد سيسهم لاحقاً في الوقوف على ما هو غير معروف وغير واضح، ومثلما نعرف فإنّ 
ل علم النحو لذا ستكون المهمّة سهلة فيما لو انطلقنا من )النيابة( إلى يشكّل مفهوماً معروفاً وواضحاً بالنسبة للباحثين والدارسين في مجا

فضلًا عمّا سنتوصل إليه من الوقوف على المفهوم الذي قصده الجرجانيّ في مؤلّفاته عن )النيابة(، وهل كان محقّاً في ، )الخلافة(
 !.؟ا استقرّ عليه عند النحاة فيما بعدأو كان قاصداً لمفهوم آخر يختلف عمّ اللفظيّة  (عطفه على مفهوم )الخلافة

عند  (3)عند النحاة، مقابلًا لمفهوم الخلافة اللفظيّة (2)المقارنة بين مفهوم مصطلح )النيابة(الذي يبدو لنا من خلال إجراء و 
ة إلى علاقة رابطة تربطه مع ، والملاءمة الشكليّة، وعدم الحاج(4)الخلافة الإعرابيّةمفهوم تتضمّن  -النحويّة -أنّ )النيابة( الجرجانيّ 

اللفظيّة، فهو إلى الجانب البيانيّ أقرب كونه يعتمد على  (الأصل، أو قرينة مانعة، عكس المفهوم الذي دلّ عليه مصطلح )الخلافة
فضلًا عن  هو الذي يتقارب مع معنى اللفظ الأصليّ،اللفظ التأويل والمجاز وليس الحقيقة، ومعنى التركيب الجمليّ الذي ينطلق منه 

 وجود علاقة رابطة، وقرينة مانعة من إرادة المعنى الأصليّ.
وكان مسوّغاً له  والسؤال الذي يطرح نفسه هنا: هل كان الجرجانيّ قاصداً لمفهوم )النيابة( الذي استقرّ مفهومه عند النحاة لاحقاً 

نحن بحاجة السؤال  انه غير هذا المفهوم؟ وللإجابة على هذالخلافة اللفظيّة؟، أو أنّ ما قصده مالخليفة( ومفهوم لعطفه على مصطلح )
إلى العودة إلى تراث الجرجانيّ للوقوف على مفهوم )النيابة( عنده، ومن ثمّ مقارنته مع ما ذكرناه من مفهومه عند النحاة، ومفهوم 

 .الخلافة اللفظيّة عند الجرجانيّ 
إنّه لا يستعمل مصطلح )النيابة( للدلالة على  -وهو أمر لافت للانتباه -والذي توصّلنا إليه من خلال مراجعة تراث الجرجانيّ  

نّما يستعمل مصطلح  ،-مثلما هو الحال عند النحاة -مطلقاً ما ينوب عن الفاعل عند البناء للمجهول  للإشارة  (5)البناء للمفعول به()وا 
له خصوصيّته  -عنده -(1)، فضلًا عن أنّ مفهوم )النيابة((6)إلى هذا الأمر، ومن دون أن يذكر أي شيء يتعلّق بالنيابة عن الأصل

 .عطف أحدهما على الآخرالأمر التي تتقارب مع مفهوم الخلافة اللفظيّة ممّا سوّغ له 
                                                           

رزا الخامس هذا ذهب الباحث صباح حسين محمد إلى أنّ الجرجانيّ هو أوّل من استعمل مصطلح النيابة في كتابه )العوامل المئة(، وقد ردّ الدكتور يوحنا م (1
، وموسوعة المصطلح النحويّ: 312، 26 -25اجستير(: الرأي معللاً ذلك بعدم وروده في هذا الكتاب )ينظر: المصطلح النحويّ عند ابن خالويه )رسالة م

، المقتصد في شرح 44، أسرار البلاغة: 32(، وعند الرجوع إلى مؤلفّات الجرجانيّ وجدنا المصطلح وارداً عنده)ينظر: العوامل المائة: 696، 695
المصطلح ولكن ليس في كتاب )العوامل المئة( فقط، بل في ( وبذلك يتأكّد رأي الباحث صباح حسين محمد من أنّ الجرجانيّ استعمل 1146الإيضاح: 

 مصادر أخرى أيضاً، ومن وجهة نظرنا فإنّ مفهومه له يختلف عمّا قصده النحاة. 
/ 1لحاجب: ، الكافية في النحو، ابن ا50/ 4( اعتمدنا في الوصول إلى توصيف مصطلح )النيابة( على مجموعة من الكتب النحويّة، منها: المقتضب، المبرّد: 2

 . 128، بناء الجملة العربية، د. محمد حماسة عبد اللطيف: 107/ 2، النحو الوافي، عباس حسن: 83
 ( أخذنا معلومات الخلافة اللفظيّة من أقوال الجرجانيّ وتطبيقاته التي سنوضّحها لاحقاً عبر توصيف المصطلح وبيان مفهومه.3
 (.61/ 1، حاشية الصبان: 1/108م يخلف المنوب عنه في الحركة الإعرابية )ينظر: كتاب سيبويه: أشار بعض النحاة إلى أنّ النائب في الكلا (4
 .349، 345، 344( ينظر فيما أوضحناه بشأن هذا المصطلح كتاب الجرجانيّ: المقتصد في شرح الايضاح، في الصفحات: 5
 .344ينظر: المصدر السابق:  (6
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من خلال متابعة مواضع التطبيقات ومقتطفات من أقوال الجرجانيّ حول متعلّقات ما استدلّ به من  اللفظيّة:( )الخلافةفهوم حدود م -
في أوضحناها المقارنات التي نتائج اهر ينطبق عليها مفهوم هذا المصطلح، وما ذكرناه سابقاً من تعريف إصطلاحيّ له، ومن خلال ظو 

اللفظيّة، والتي سنعتمد عليها للتأسيس له، وهذه المفاهيم  (الموضوع السابق سنحاول أن نضع الحدود المفاهيميّة لمصطلح )الخلافة
سنبتعد عن متابعة الترتيب نفسه الذي استعرضناه للمحاور في مع ملاحظة أنّنا لمؤلّفة للتعريف بالمصطلح، تنبني على المحاور ا

 لتنبني عليها محاور لاحقة، وهي كالآتي: والتمهيد  التعريف الاصطلاحيّا لأنّ بعض هذه المحاور تحتاج إلى التقديم
  :ًيقوم مقام معنى اللفظ الأصليّ ويحلّ محلّه معنويّا 

جارٍ على حكم اللفظ الأصليّ ، ف(2)يوضع موضعهو على حقيقته، من لفظ جارٍ يؤخذ  -ضمن الخلافة اللفظيّة -إنّ اللفظ  
هذا التركيب، والاستدلال الكاشف  منالبلاغيّ معنى طبيعته الوضعيّة، ولكن ائتلافه ضمن تركيب جمليّ، هو الذي يتيح له أن يُحدث ال

نّما المتولّدة بيانيّاً اظ عن هذا الأمر هو أنّ الألف من خلال معانيها الكاشفة يمكن إرجاعها إليها لا ترجع إلى أصلها في حقيقتها اللفظيّة وا 
نّما هدفه معنى المعنى أو المعنى المخصوص مثلما  -عنها، فالمعاني الُأول من التراكيب ليست هدف الجرجانيّ في علم البلاغة، وا 

الجرجانيّ وربّما لهذا السبب أُطلق ألفاظ تؤدي دور الخليفة عن الألفاظ الأصليّة التي ولّدت المعاني، الذي تتولّد من خلاله  -يسميه
( الذي يدلّ في معناه على أنّ المعنى في هذه الحالة هو ما يخلف معنى الألفاظ الأصليّة من خلال ارتباطها في نسق يفةمصطلح )الخل

 م وارتباطه ببعضه بعضاً. معنويّ منظّم أسوة بتنظيم اللفظ في الكلا
عامّة، من الوصول إلى معنى المعنى، أمّا المعاني الأول فهي من يمثّل موقف الجرجانيّ موقف من الظواهر البلاغيّة الوهذا 

م ، فليس قصد البلاغيّ في عمله هو البحث عن الدلالة الوضعيّة للألفاظ والوصول إلى معاني النحو في الكلا(3)اختصاص علم النحو
نّما مهمّته هي الاستدلال بالمعنى الأوّل على المعنى الثاني والثالث وهكذا اعتماداً على  من خلال الاستدلال باللفظ على المعنى، وا 

ويمكن أن نوضّح ما يقصده الجرجانيّ من اعتماد الألفاظ على حقيقتها الأصليّة والانتقالات  قصد المتكلّم وضرورات المقام ومتطلّباته.
 مفهوم الخلافة اللفظيّة بالشكل الآتيّ:للوصول إلى تمرّ بها التي 

                  
فإذا وما نريد أن نوضّحه من خلال هذا المخطّط أنّ هنالك خلافة لفظيّة حصلت في الكلام، ولكنّها مرّت عبر تنقّلات المعنى، 

تركيب جمليّ يتألّف نّه في الواقع يستدعي تركيبين جمليّين، الأوّل: ما نظرنا إلى مفهوم الخلافة من خلال الكلام الظاهر فإنّنا سنلحظ أ
تركيب جمليّ ذهنيّ انبنى على ترابط معنويّ حاصل وهو تركيب غير ظاهر في الكلام، والثاني:  مفيدةوضعيّة من ألفاظ ذات دلالات 

، فهي للتركيب الأوّل شابه الألفاظ الأصليّةجديدة لا تُ  في الذهن، استدعت بدورها ألفاظاً حاصلة لفاظ مكوّناً جملة معنويّة الأبين بعض 
نّما تعود إلى تراكيب معنويّة ناشئة عن التركيب الجمليّ الأ ، وهنا حصلت الخلافة اللفظيّة، إذ وّللا تعود إليها فيما لو طُلب الأصل وا 

 .عبر تنقّلات المعنى -ذات الدلالات الوضعيّة - الذهنيّة الأصليّةالظاهرة الألفاظ استخلفت الألفاظ 

                                                                                                                                                                                                       
 .293، 96، 89( ينظر على سبيل المثال: المقتصد: 1
 .44ينظر: أسرار البلاغة:  (2
 .72ينظر: أسرار البلاغة:  (3

 ألفاظ ملاءمة سياق النظم العقليّ للمعنى الجمليّ الأصليّ 
 (4)لفظ  (5)لفظ  (6)لفظ 

 معنى جمليّ جديد التخيّل في الذهن والنظم العقليّ 
 (  4)معنى  (5)معنى  (6)معنى 

 (1)معنى  (2)معنى  (  3)معنى  سياق الكلام

 نظم الكلام
 (1)لفظ  (2)لفظ  (3)لفظ 
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لا فليست الجمل  وقد استعنّا بالتقسيم الثلاثي للتراكيب الجمليّة للتوضيح فقط من باب أنّ الكلام المفيد يتألّف من ثلاثة أقسام، وا 
نّما الغالب عليها هو التركيب الثنائيّ، مثلما هو الحال في الجم  ل الإسميّة.الإسناديّة تبقى محافظة دائماً على تركيب ثلاثيّ وا 

مراراً وتكراراً في أكثر من موضع من كتبه، وهي ))...أنّك تتوخّى أمّا كيف تتمّ الخلافة اللفظيّة للمعاني فصرّح الجرجانيّ بها  
 الترتيب في المعاني وتُعمل الفكر هناك، فإذا تمّ لك ذلك أتبعتها الألفاظ وقفوت بها آثارها، وأنّك إذا فرغت من ترتيب المعاني في

لعلم نفسك، لم تحتج إلى أن تستأنف فكراً في ترتيب الألفاظ، بل تجدها تترتّب لك بحكم أنّها خدم للمعاني، وتابعة لها، ولاحقة بها، وأنّ ا
، وهذا الأمر في تبعيّة الألفاظ للمعاني ينطبق في حال (1)بمواقع المعاني في النفس، علم بمواقع الألفاظ الدالّة عليها في النطق((

حيث المعاني تترتّب في الذهن لتستدعي لاحقاً الألفاظ الدالّة عليها، وتركيز الباحثين وقع  مواضعة، وفي حال المعنى، ومعنى المعنى،ال
على تطبيق الفكرة التي طرحها الجرجانيّ على الحالة الأولى حيث الحقيقة، ولكنّهم لم يركّزوا على ارتباط اللفظ بقضيّة المعنى ومعنى 

بينما فكرة الجرجانيّ تحتمل ذلك لا بل إنّ محور فكرته في مؤلّفاته تركّز على المعاني الثانية والثالثة فكيف لا تنطبق فكرة المعنى 
  !؟المعنى النفسيّ المستدعي للفظ عليها

  :مبنيّ على تركيب جمليّ جارٍ على الحقيقة 
الاعتماد على تركيب جمليّ يوصل إلى معنى مفيد، والجرجانيّ لاحظنا في الموضوع السابق أنّ الخلافة اللفظيّة لا تحصل إلا ب

يرى أنّ الترتيب النحويّ القائم على الرتب المحفوظة هو الأساس في علم الإعراب، هذه الرتب تبقى محافظة على موقعها الإعرابيّ 
ها قائمة على الرتب المخصوصة، وهذه مجال اهتمامه عند الحديث عن البلاغةا لأنّ  تليسفهي حتى لو تقدّمت في الكلام أو تأخرت 

نّما تلتزم بما يستوجبه الفنّ البلاغيّ وما يحقّقه من  -مثلما هو الحال في الرتب المحفوظة في النحو -الرتب لا تلتزم بالموقع الثابت وا 
ة في النفس، المنتظمة فيها يقع في الألفاظ مرتّبة على المعاني المرتّب -أعني الاختصاص في الترتيب -معنويّ، ))وهذا الحكمغرض 

على قضيّة العقل. ولا يتصوّر في الألفاظ وجوب تقديم وتأخير، وتخصيص في ترتيب وتنزيل، وعلى ذلك وضعت المراتب والمنازل في 
 (.2)((الجمل المركّبة وأقسام الكلام المدوّنة

ا لذا سيكون من الطبيعيّ وقوع داً إلى مفرد أو تركيبسواء كان عائ تأويل المعنى في الذهن وبما أنّ الخلافة اللفظيّة تعتمد على
الاعتماد على النظام الجمليّ في الكلام، ومردّ هذا الاعتماد في حقيقته يعود إلى أنّ جري الكلام على غير الحقيقة لا يحصل في 

المجاز هو النحو به نحو العقل وهذا الأمر  الألفاظ المفردة المستقلّة غير المؤلّفة، فالأصل في الحكم على الكلام بجريه على الحقيقة أو
أكثر،  فيه ، والكلام كلّما كان أوغل في كونه عقليّاً وبعيداً عن الحقيقة كلّما كانت الحاجة إلى الجملة(3)لا يحصل إلا في الجمل المفيدة

 .(4)إلى جملتين أو أكثر-عندها -وقد يصل التأليف
  معنى متخيّل في النفس:لفظ متكون  عن 

أنّ المصطلح المبحوث عنه مبنيّ على معنى يتمّ تأوّله، ولا يُدرك إلا في العقول فإنّ الجرجانيّ وصف وضع المعنى فيه  بما
، فهو محتمل (5)بأنّه لا يتعدّى التخيّل والوهم والتقدير في النفس، فالمعنى لا يتبيّن إلا بعد أن نخرق إليه ستراً، ونُعمل فيه تأمّلًا وفكراً 

على وفق ما يذهب إليه المتلقّي اعتماداً على سياق الكلام، والمتلقّي الفصيح النبه هو القادر على كشف أستار المعاني الدلالة 
نّما للمتلقّي الفصيح والبليغ، والوصول إلى لبّها وجوهرها، وهو أمر لا يتوافر لكلّ متلقٍ للكلام ز وظيفة البيان ايتميأتي ومن هنا ، وا 

عَل مَ  الر حْمَن  وز وظيفته وظيفة الكلام العاديا لكون معلّمه الأوّل هو الله سبحانه وتعالى، إذ قال سبحانه: ، الذي تتجاالعالي
لم تكن لتتعدّى فوائد العلم عالمه، ولا صحّ من العاقل  (، فلولا البيان ))...4 -1)الرحمن/  عَل مَهُ الْبَيَان خَلَقَ الِإنسَان  الْقُرْآن 

                                                           
 .54دلائل الإعجاز:  (1
 .5أسرار البلاغة:  (2
 .415ينظر: المصدر السابق:  (3
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 ، فللعقول(1)ق عن أزاهير العقل كمائمه، ولتعطّلت قوى الخواطر والأفكار من معانيها، واستوت القضيّة في موجودها وفانيها((أن يفتُ 
معانيها التي تنفرد بها، وللخواطر قوى لا يكشف عنها إلا من خبر دقائق اللغة، وطُبعت في قريحته، ومزجت مع إحساسه وطبعه 

عاني العميقة والدقيقة التي قد لا نراها إلا في الآداب والحكم المأثورة عن الفضلاء وذوي العقول الكاملة لا مزجاًا ولهذا فإنّ هذه الم
يستطيع أن يفهمها ويقف عليها إلا اللبيب اليقظ الذي يرتفع عن طبقة العامّة، أمّا ما يفهمه عامّة الناس ويتساوون في فهمه مع 

  .(2)يحتاج إلى تأويلالمضعوف المغفّل فهو ظاهر الأمر لا 
فضلًا عن ذلك فإنّ المعنى كلّما كان أخفى وأغمض، ويحتاج إلى قدر من التأمّل وفضل رويّة ولطف فكرة في استخراجه كلّما 

 ، فهو لا يشبه المعنى الذي لا يحتاج الى تأويل وتفكير، الذي يتساوى فيه العامّة في الفهم.(3)كان أقوى في التأثير
ضرب ))، وهو على نوعين: (4)د الجرجانيّ هو ما يكون وجوده ممتنعاً أصلًا حتّى لا يمكن تصوّره إلا في الذهنومعنى الوهم عن

وربّما يعود هذا التقسيم إلى ، (5)يستحكم حتى يبلغ أن يصير اعتقاداً. وضرب لا يبلغ ذلك المبلغ، ولكنّه شيء يجري في الخاطر((
رة هذا الوهم، ومن هنا يأتي التخيّل الذي لا غنى عنه لتصوّر معاني ما نريد فهمه عبر الخلافة الجذور من موادّ الألفاظ المكوّنة لصو 

اللفظيّةا كي يتمّ ترجمة ما نتصوّره في الذهن إلى معانٍ يدركها العقل لاحقاً، فالوهم بجانبيه قائم على أمور غير موجودة في أرض 
حداث  الواقع على الانفراد، ولكنّها تتشكّل في الذهن، وتُحسّ عقلًاا ليُعاد انتاجها في صورة لفظيّة موائمة لها، ممكن التأثّر فيها وا 

  المبالغة المطلوبة منها.
 :وهذا الأمر هو مرجع جماليّة الغرض البلاغيّ الذي يستفيد منه هذا المصطلح للوصول إلى  ليس له شيء  يُحسّ ولا ذات تتحصّل

نّما في المعاني الغامضة المعنى، وذلك أنّ إثبات الأشياء الم رادة من الكلام لا تتم بالرجوع إلى الأصل الذي انطلقت منه المعاني، وا 
التي تختفي خلف المعاني الواضحة، ولذا فهي ليست لها ذوات يمكن أن توصل إليها مباشرة، ولا يمكن تذوّقها والإحساس بها من خلال 

نّما يتوصّل إليها من خلال العقل، ف  من دونه لا يمكن تفسير انتقالات المعاني للوصول إلى الألفاظ.الحوّاس، وا 
ويمكن تفسير إنعدام ذات الألفاظ التي لا يمكن تحصّل المعاني من خلالها مباشرة من خلال الوقوف على معاني الكلام، فهي 

 نوعان:
 الأوّل: معنى موجود معلوم. -
 والثاني: معنى مدّعى موهوم. -

الكلام الواضح غاية الوضوح، وهو الذي يُغني عن الفكرة ولا يحتاج إلى كدّ وتعب ذهنيّين، ويأتي من  فالمعنى الاول يكون في
. أمّا ، فشيوع الاستعمال هو الذي دلّ عليها وكشف عن معانيهاالاستعمالفي خلال ألفاظ دالّة على معاني مُتعارف عليها وشائعة 

(، وهذا 6للطيف الذي لا بدّ فيه من بناء معنى ثاني على أوّل، وارجاع تالٍ إلى سابق)المعنى الثاني فهو الذي يمثّل المعنى الشريف ا
نّما تنعدم ذوات الألفاظ الدالّة عليه، ويتمّ الاعتماد فيها كليّاً على المعاني الموجودة للوصول  المعنى لا يتشكّل من خلال ألفاظ معلومة وا 

 الناشيء من تداخل المعاني الموجودة المعلومة.  موهومة مدّعاة من خلال الحكم الثابتأخرى إلى 
والغرض الذي نوظّف له هكذا فهم، ونحتاج إلى اللجوء إليه هو عندما نريد أن نُثبت للكلام حكماً لمن يكون له ذلك الشيء في 

و لا يثبت لطرف من دون آخر، فعل أو غيره، فهو أشبه بقضيّة الإسناد العقليّ الذي ينبني على علاقة الإسناد القائمة بين طرفين، فه
 .(7)لا نفس ذلك الشيء

                                                           
 .3المصدر السابق، مقدّمة الجرجاني:  (1
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من علاقة اللفظ بالمعنى، وأيّهما هو الأصل في البيان، فـ))...الألفاظ خدم المعاني  يتأتى من موقف الجرجانيّ وهذا الفهم 
فة في حكمها، و...المعاني هي المالكة سياستها، المستحقّة طاعتها. فمن نصر اللفظ على المع نى كان كمن أزال الشيء عن والمُصرِّ

، فمثلما تكون الألفاظ هي الداعية لترتّب (1)جهته، وأحاله عن طبيعته، وذلك مظنّة الاستكراه، وفيه فتْح أبواب العيب، والتعرّض للشين((
 ل العكس وتكون المعاني هي الداعية للألفاظ عبر مفهوم الخلافة اللفظيّة.المعاني في النفس، قد يحص

 المصطلح:مفهوم التي تندرج تحت الظواهر  -
اللفظيّة، وبعد تتبّع مواضع وروده تشكّلت لنا  (من خلال مراجعة الظواهر البلاغيّة التي تنطبق عليها حدود مصطلح )الخلافة 

ه صورة واضحة عن الظواهر البلاغيّة التي ينطبق عليها مفهوم المصطلح، وهي بمجملها تندرج ضمن علم البيان الذي يركّز في
معنى المعنى، والتخيّل، والمعنى العقليّ، ومن خلال هذه الظواهر سنستعرض كيف انطبقت حدود المعنى، و الجرجانيّ على قضيّة 

 المصطلح عليها، وكيف تمخّضت المعاني الذهنيّة عن ألفاظ دالّة عليها، وهذه الظواهر تأتي كالآتي:
 الاستعارة التصريحيّة: -

، (2)يل العقليّ للمعاني يشمل المفرد أيضاً وليس التركيب فقط مثلما ذهب إلى ذلك بعض البلاغيّينيرى الجرجانيّ أنّ التخي 
هو العقل وليس الحقيقة، ومن هنا يتشكّل مدار الإستعارة في المفرد لتطبيق موضوع الخلافة وذلك عندما يكون مدار عمل الاستعارة 

ستعارة، ))وحدّه أن يكون الشبه مأخوذاً من الصور العقليّة، وذلك كاستعارة ))النور(( اللفظيّة، فهذا النوع يمثّل الصميم الخالص من الا
 وَاتَّبَعوُاْ النُّورَ الَّذِيَ أُنزِلَ معََهُ  للبيان والحجّة الكاشفة عن الحقّ، المزيلة للشكّ النافية للريب، كما جاء في التنزيل نحو قوله عزّ وجلّ: 

وَإِنَّكَ لَتَهدِْي إِلَى صِرَاطٍ  و(، 6/ الفاتحة) اهدِنَــــا الصِّرَاطَ المُستَقِيم رة ))الصراط(( للدين في قوله تعالى: ، وكاستعا(157/ الأعراف)

، فإنّك لا تشكّ في أنّه ليس بين ))النور(( والحجّة... من الاشتراك في عموم الجنس، لأنّ ))النور(( صفة من (52/ الشورى)مُّسْتَقِيم
لأجسام محسوسة والحجّة كلام، وكذا ليس بينهما ما بين ))الرجل(( و))الأسد(( من الاشتراك في طبيعة معلومة تكون في صفات ا

، ومراد الجرجانيّ من هذا الكلام أنّ صورة هذا النوع تنطبع في العقل في حالة شبيهة بحال البصر إذا ما (3)الحيوان كالشجاعة((
كان وانتشر، ))وهذا كما تعلم شبه لست تحصل منه على جنس ولا على طبيعة ولا على غريزة، ولا صادف النور، ونفذ في أرجاء الم

نّما هو صورة عقليّة((  .(4)على هيئة وصورة تدخل في الخِلقة، وا 
هو  ))...أنّ هذا الضرب والسبب هو: -من وجهة نظر الجرجانيّ  -وهذا النوع من الاستعارة يمثّل أرقى درجات الاستعارة منزلة

المنزلة التي تبلغ عندها الاستعارة غاية شرفها، ويتسع لها كيف شاءت المجال في تفنّنها وتصرّفها، وههنا تخلص لطيفة روحانيّة، فلا 
، (5)يبصرها إلا ذوو الأذهان الصافية، والعقول النافذة، والطباع السليمة، والنفوس المستعدّة لأن تعي الحكمة، وتعرف فصل الخطاب((

يّة هذه الاستعارة ومنزلتها تعود إلى أنّها مدركة بالعقول لذوي النفوس القادرة على فكّ معانيها، وأمّا سواهم فلاا ولهذا فهي غير فجمال
 متاحة لجميع المتلقّين كي يفكّوا رموزها ويدركوا دلالاتها. 

 (، منها:6عديدة) والمرجع في عقليّة هذا النوع من الاستعارة يعود إلى أساليب 
 أن يؤخذ الشبه من الأشياء المشاهدة والمدركة بالحواسّ على الجملة للمعاني المعقولة. -1
 أن يؤخذ الشبه من الأشياء المحسوسة لمثلها، ولكن وجه الشبه يكون عقليّاً. -2
 أن يؤخذ الشبه من معقول إلى معقول. -3
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ؤول إليه من خلافة لفظيّة متحقّقة منه في مثالين منها، الأول وسنحاول تطبيق ميدان الترابط بين هذا النوع من الاستعارة وما ت 
 ، يوضحه الجدول التحليليّ الآتي:(157/ الأعراف)  واَتَّبَعوُاْ النُّورَ الَّذِيَ أُنزِلَ معََهُ هو قوله تعالى: 
 تحليله التركيب نوعه ترتيب التركيب

 واتبّعوا النور الذي أُنزل معه لفظيّ  التركيب الأوّل
اتّباع النور المشاهد على الفعل المخصوص من الجملة التي وردت فيها لفظة )النور( دلّت 

 بالعين الباصرة، والسير خلفه، وهو نور أنزل مع صاحبه وهو شخص الرسول الكريم.

 واتبّعوا النور الذي أُنزل معه معنويّ  التركيب الثاني
ة خاصّة بالرسول الكريم، ينبغي عدم هذا النور هو قيمة معنويّ دلّت على أنّ المراد من 

 .اغفالها واتباعها في كلّ أحوالها من الإضاءة

 التركيب الثالث
معنويّ 
 ذهنيّ 

 واتبّعوا البيان الذي أُنزل معه
أنّ هنالك شبهاً عقليّاً بين )النور( و)البيان( من حيث أنّ كليهما يضيء دلّت على 

ة إذا عرضت للقلب فإنّها تماثل حال البصر إذا لصاحبه، فالحالة شبيهة بحال البيان والحج
 صادف النور، وهذه المواصفات متحقّقة في الدين المحمّدي.

 التركيب الرابع
لفظيّ 
 ذهنيّ 

واتبّعوا القرآن الذي جاء به 
 الرسول

دلّت على أنّ المراد اتباع البيان والحجّة اللواتي تضمّنهما القرآن وأنزلت فيه بأمر إلهيّ 
 القلب إذا ما اتبعها المتلقّي، وهو بيان وحُجّة إلهيّة. فهي تنير

فهذا الشاهد القرآنيّ يندرج ضمن أخذ الاستعارة من محسوس لمعقول، فالنور مشاهد محسوس بالبصر، والبيان والحجّة ممّا يؤدي إليهما 
عاني الألفاظ لنتوصّل من خلالها لاحقاً إلى العقل من غير واسطة من العين أو غيرها من الحواسّ، والشبه ينصرف إلى المفهوم من م

 الألفاظ التي تنطبق عليها في الذهن، فالخلافة اللفظيّة متحقّقة بين اللفظ الأصلي وما دلّ عليه في الذهن لاحقاً من معانٍ أوصلت إلى
اتّباعها، مع ملاحظة أنّنا نستدلّ بالخليفة ما يقابلها من ألفاظ، فالحجّة والبيان إنّما كانت دالّة على القرآن وما فيه من أحكام ينبغي 

ة جرت اللفظيّ للوصول إلى الأصل، أيّ أنّنا نبدأ من التركيب الأوّل للوصول إلى التركيب الرابع، وفي حقيقة العمليّة الذهنيّة فإنّ العمليّ 
 بالعكس أي بدأت من التركيب الرابع وانتهت بالتركيب الأوّل.

فقد استعار لفظة )الصراط( وهي في الأصل تمثّل الطرف الثاني (، 6/ الفاتحة) ــــا الصِّرَاطَ المُستَقِيماهدِنَ ومثله قوله تعالى: 
لتحلّ محلّ اللفظ الأصلي الذي هو )الدين( الذي يمثّل المشبّه، دالّة بذلك على الدين الإسلاميّ الصحيح، وهو  -المشبّه به -للتشبيه

ارات التشدّد والتطرّف، ويمكن أن نتوضّح تنقّلات المعنى في التراكيب الجمليّة التي وقعت فيها الإستعارة الإسلام المحمّدي البعيد عن تيّ 
 في مجالها العقليّ من خلال الجدول التحليليّ الآتي:

 تحليله التركيب نوعه ترتيب التركيب

 إهدنا الصراطَ المستقيم لفظيّ  التركيب الأوّل
بتهال إلى الله سبحانه من خلال أسلوب الدعاء، والرغبة في الجملة على الدعاء والادلّت 

 تحقّق الهداية والاهتداء إلى الصراط المستقيم البعيد عن الإنحراف.

 معنويّ  التركيب الثاني
اللهمّ إهدنا الصراطَ 

 المستقيم
هذه الاستقامة هي قيمة معنويّة خاصّة بالصراط الذي ينبغي تحقّق دلّت على أنّ المراد من 

 الهداية إليه بفضل الله سبحانه وتعالى وتوفيقه.

 اللهمّ إهدنا الدين المستقيم معنويّ ذهنيّ  التركيب الثالث
أنّ هنالك شبهاً عقليّاً بين )الصراط( و)الدين( من حيث أنّ كليهما يدلّ صاحبه دلّت على 

لهدف في أقصر على الطريق القويم، فالحالة شبيهة بحال الصراط المستقيم الذي يوصل إلى ا
 وقت وأقلّ جهد، وكذا اتّباع طريق الدين الصحيح يوصل إلى رضا الله سبحانه ومغفرته.

 لفظيّ ذهنيّ  التركيب الرابع
اللهمّ دلّنا على الدين 

 المحمّديّ 
دلّت على أنّ المراد الطلب من الله سبحانه أن يدلّنا ويهدينا إلى اتباع الدين المحمّدي 

 انحراف، ويوصل إلى جادّة الصوابا كي نعبده حقّ عبادته. الصحيح الذي ليس فيه
فالشاهد القرآنيّ يشابه الشاهد السابق من حيث أنّه اعتمد أخذ لفظ الاستعارة )الصراط( من الأمر المحسوس المدرك، إلى لفظ 

صّل من خلالها لاحقاً إلى الألفاظ )الدين( الذي هو أمر مدرك من خلال العقل، فالشبه ينصرف إلى المفهوم من معاني الألفاظ لنتو 
التي تنطبق عليها في الذهن، والخلافة اللفظيّة متحقّقة بين اللفظ الأصلي وما دلّ عليه في الذهن لاحقاً من معانٍ أوصلت إلى ما 

 يقابلها من ألفاظ، والدين كان دالًا على الوضع المعتدل في اتّباعه وليس المغالي أو المتطرّف.
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خلال تحليل الشاهدين السابقين أنّ ما ظهر به التركيب في شكله التركيبيّ الأوّل يمثل صورة أكثر ايجازاً والملاحظ من 
لى هذا السبب ترجع جماليّة علوم ال بلاغة واختصاراً وتعبيراً من الصورة اللفظيّة الذهنيّة التي كانت تمثّل في الحقيقة صورته الأصليّةا وا 

ز التعبير ويظهره في شكل آخر أكثر قوّة ومبالغة من الصورة اللفظيّة الأصليّة المخزونة في الذهن، وما يوجوبالذات البيان في أنّه 
عطاءه الخلافة على المقصود، إنّما يصحّ  ساعد على ذلك ))أنّ اطّراح ذكر المشبّه والاقتصار على اسم المشبّه به، وتنزيله منزلته، وا 

، فالعرف والاستعمال في دلالة لفظ الاستعارة هو الذي (1)تستعير اسمه له، وتستبينه في الدلالة(( إذا تقرّر الشبه بين المقصود وبين ما
 العقل.  أتاح استدعاء المعنى في

 لاستعارة المكنيّة التخييليّة: ا
فيما أورده ة، و تقسيمات الاستعارة المفيدتحدّث في كتابه )أسرار البلاغة( عن لجرجانيّ ذكرنا في موضع سابق من البحث أنّ ا 

مدار وقوع فقد ذكر مصطلح )خليفة( بشكل صريح، وأنّه قسّم الاستعارة المفيدة إلى استعارة واقعة في الاسم وأخرى واقعة في الفعل، و 
إليه،  ))أن يؤخذ الاسم على حقيقته، ويوضع موضعاً لا يبين فيه شيء يُشارفي الاستعارة الواقعة في الأسماء  لفظيّةال ()الخلافةفهوم م

 .(2)((فيُقال: هذا هو المراد بالاسم والذي استعير له، وجُعل خليفةٌ لاسمه الأصليّ ونائباً منابه
ارة المفيدة يكون الإدّعاء واقعاً في اللفظ ذاته، ومجال الاستعارة حاصل بكلّ وضوحا لأنّ استدعاء ففي النوع الأوّل من الاستع

استعمال الألفاظ فيما بين المستعملين لها، ووضوح معناها لديهم وهو ما ذكرناه في نوع المعنى الأصليّ للفظ ممكن وواقع لشيوع 
يه الاستعارة السابق. أمّا النوع الثاني فمجال التأويل فيه يحتاج إلى تدقيق وتفكير عقليّا لأنّه ليس له أصل لفظيّ يمكن الرجوع فيه إل

ا النوع من الاستعارة يظهر مجال تطبيق مفهوم الخلافة اللفظيّة واضحاً من خلال بل يستند إلى التركيب الجمليّ الذي شكّله، وفي هذ
 صورته العقليّة المشكّلة في الذهن.

ويمكن أن نكشف عن المفهوم بشكل أكثر وضوحاً من خلال الأمثلة التحليليّة التي أوردها الجرجانيّ عن هذا النوع، إذ ذكر قول 
  الشاعر لبيد:

 (3)قـــــــد كشفتُ، وقرّةٍ إذ أصبحت بيدِ الشمالِ زمامها وغـــــداةَ ريحٍ  
شار إليه يمكن أن تجري اليد عليه، كإجراء وذلك أنّه جعل للشمال يداً، ومعلوم أنّه ليس هناك مُ قال الجرجانيّ محللًا: )) 

و لا يُفلّ((، و))الظباء(( على ))النساء(( سللتُ سيفاً على العد))))الأسد(( و))السيف(( على الرجل في قولك ))انبرى لي أسد يزئر(( و
في الكلام لفظ مستعار من أصل يشتمل على صفةٍ مُراد الدلالة عليها مثلما حصل في النوع الأوّل، ، فليس (4)في قوله: الظباءِ الغيدِ((

نّما الاستعارة بُنيت على التخييل والوهم والتقدير في النفس ل في الغداة تصرّفاً كتصرّف الانسان في لشاعر ))أراد أن يُثبت للشما، فاوا 
الشيء يقلّبه، فاستعار لها ))اليد(( حتّى يبالغ في تحقيق الشبه، وحكم ))الزمام(( في استعارته للغداة حكم ))اليد(( في استعارتها 

عل على ))الغداة(( ))زماماً((، للشمال، إذ ليس هناك مُشار إليه يكون الزمام كناية عنه، ولكنّه وفّى المبالغة شرطها من الطرفين، فج
، فالاستعارة هنا لم تحصل من تشبيه جاء (5)ليكون أتمّ في إثباتها مصرّفة، كما جعل للشمال ))يداً(( ليكون أبلغ في تصييرها مصرّفة((

مثل اليد  بح شيءعفواً، يمكن الوقوف عليه بكلّ سهولة ويُسر مثلما حصل في النوع الأوّل، إذ لم يقصد الشاعر أن يقول: )إذ أص
نّما أراد أن يقول أنّ الشمال أصبحت ذا قوّة تأثير في الغداة شبه المالك يتصرّف في الشيء  للشمال(، أو )حصل شبيه باليد للشمال(، وا 

نّما جا ء من صورة بيده، يقلّبه كيف يشاء، ويجذبه نحو الجهة التي يريدها، وهذا التشبيه الواقع بين الطرفين لم يقع بألفاظ مباشرة وا 
ذا رجعنا إلى الحقيقة ووضعنا الاسم المستعار في موضعه الأصليّ لا نجده يفيد الدلالة التي يريدها بذاته  منتزعة من سياق الكلام، وا 
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نّما من خلال ما أضيف إليه: )غداةُ ريحٍ(، و)يدُ الشمالِ(، والغرض هو إثبات الحكم لمن يكون له ذلك الشيء في فعل أو غيره، لا  وا 
، وهذا النوع من الاستعارة يندرج ضمن )زمام( الدالّة على القوّة والسيطرة ةنفس ذلك الشيء، والقرينة المقوية للمعنى هو استعمال لفظ

بيل الاستعارة المكنيّة التخييليّة، حيث يُضمَر التشبيه في النفس، ولا يُصرّح إلا بلفظ المشبّه، ويثبت له أمر مختّص بالمشبّه به على س
 تخييل وهو ما حصل في بيت لبيد.ال

متعدّدة، عبّرت عن انتقالات ذهنيّة متوالية، مستويات التي تنقّل فيها الكلام وصولًا إلى المعنى النهائيّ تمثّله تراكيب جمليّة الو 
  الآتي:يمكن افتراضها بالشكل 

 تحليله التركيب نوعه ترتيب التركيب

 لِ زمامُهاأصبحت بيدِ الشما لفظيّ  التركيب الأوّل
الجملة مؤلّفة من إضافة كلمة )يد( الدالّة على الجارحة المعروفة إلى كلمة )الشمال( 

والزمام الذي هو لجام الجمل أضيف إلى يد الشمال فهي تمسكه التي هي ريح الشمال، 
 بيدها من دون أن تفلته.

 أصبحت بيدِ الشمالِ زمامُها معنويّ  التركيب الثاني
شمال يداً تشبه يد الانسان، وهذا الأمر غير ثابت على وجه الحسّ، دلّت على جعله لل

 وكذا إمساك الزمام بهذه اليد هو أمر لا يمكن إدراكه على وجه الحسّ.

 التركيب الثالث
معنويّ 
 ذهنيّ 

أصبح للشمال يدٌ تشبه يد 
 الإنسان تمسك زمام الغداة

ن في الشيء يقلّبه كيف يشاء، دلّت على أنّ للشمال في الغداة تصرّفاً كتصرّف الانسا
فاستعار اليد للشمال وجمعهما معاً حتّى يبالغ في تحقيق الأمر وتفخيمه، واستعان 

 بالقرينة اللفظيّة )زمام( كي تدلّ على القوة والسيطرة.

 التركيب الرابع
لفظيّ 
 ذهنيّ 

أصبحت الشمال تشبه المالك 
 في القوّة

ثير في الغداة شبه المالك يتصرّف في الشيء دلّت على أنّ الشمال اصبحت ذا قوّة تأ
 بيده، يقلّبه كيف يشاء، ويجذبه نحو الجهة التي يريدها.

فهذه التنقّلات المعنويّة للجمل حصلت في ذهن المتلقّي )السامع(، منطلقة من التركيب الجمليّ الأوّل الذي ظهر عليه الكلام، 
ل خلاصة هذه التنقّلات ومنطلقها، وما تمخّض عنه من استدعاء ألفاظه ذهنيّاً وتناوبت حتى وصلت إلى التركيب الرابع الذي شكّ 

للتعبير عن الدلالة المعنويّة الذهنيّة المتحقّقة في التركيب الثالث، وبذلك يظهر واضحاً ما نريد قوله عن بدء الانطلاق من التركيب 
قل بعدها إلى الذهن في صورة معنى، ومن ثمّ يستدعي المعنى الذهنيّ اللفظيّ الذي ظهر في الكلام وهو التركيب الجمليّ الأوّل، لينت

فاللفظ  ألفاظاً ذهنية دالّة عليه، تستدعي بدورها اللفظ الذهنيّ الذي يقوم مقامه في أداء معنى الألفاظ الواردة في التركيب الجمليّ الأوّل،
 وّل الذي يمثّل الخليفة اللفظيّ له. الذهنيّ بموجب هذا الذي ذكرناه هو المنطلق الأصليّ للتركيب الأ

 كذا الحال في بيت زهير: و  
 (1)صحا القلبُ عن سلمى وأقصرَ باطلُهْ وعُــــرّيَ أفـــــــراسُ الصــّــِبا ورواحـــــلـُـــــــهْ  

با ورواحِلُهْ(الشاعر:  قولنحن لا نستطيع من خلال ف  فيه، ونقول عنها أنّها دالّة على  أن نحدّد ذواتاً مستعارة )وعُرّيَ أفراسُ الصِّ
نّما وقعت -سماءل من الاستعارة في الأوّ مثلما حصل في النوع الأ -الأفراس والرواحل كما حدّدنا الأسد في دلالته على الشجاعة ، وا 

با قد تُرك وأهم... )) :الاستعارة من خلال صورة منتزعة من أكثر من لفظ، والمراد من البيت الشعريّ  ل، وفُقد نزاع النفس إليه أنّ الصِّ
وبطل، فصار كالأمر يُنصرف عنه فتُعطّل آلاته، وتُطرح أداته، كالجهة من جهات المسير نحو الحجّ أو الغزو أو التجارة يُقضى منها 

تأتي من  معاني لا، وهذه ال(2)((الوطر، فتُحطّ عن الخيل التي كانت تُركب إليها لُبودها، وتُلقى عن الإبل التي كانت تُحمل لها قتودها
نّما من خلال الإ با مع دلالة السياق. ألفاظ مفردة، وا  با، ورواحل الصِّ  ضافة الواقعة في البيت: أفراسُ الصِّ
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 التراكيب الجمليّة الآتية: لوجدناه جرى على صورة المستويات التي تنقّل فيها الكلام وصولًا إلى المعنى النهائيّ لو تتبّعنا و  
 تحليله التركيب نوعه بترتيب التركي

 عُرّيَ أفراسُ الصبا ورواحله لفظيّ  التركيب الأوّل

ذات  ،)أفراس( الدالّة على الحيوانات المعروفةكلمة الجملة مؤلّفة من إضافة 
)الصبا( التي هي مرحلة  كلمة الدلال والتبختر إلىمع  السرعة في الحركة

جمال الحاملة للمتاع عند والرواحل هي المن مراحل فتوّة الانسان وشبابه، 
الخروج في رحلة قد يطول زمنها، طلباً للوصول إلى منفعة جاءت معطوفة 

 .ومضافة إلى )الصبا( على الأفراس

 عُرّيَ أفراسُ الصبا ورواحله معنويّ  التركيب الثاني
دلّت على أنّ الصبا له أفراس ورواحل، وهذا الأمر غير ثابت على وجه 

 .الحسّ، وغير واقع فعلاً 

 أصبح للصبا أفراسٌ ورواحلٌ تمّ تعريتها معنويّ ذهنيّ  التركيب الثالث

دلّت على أنّ للصبا رحلة قد انتهت من خلال انزال عدّة الأفراس التابعة له، 
وامتعة الجمال، محقّقاً المنفعة المرادة من تلك الرحلة، وهي تحقّق الحكمة 

هذا المعنى استعارة الصورة إلى بعد تلك الرحلة، وطلب الراحة، وقد أوصل 
 المركّبة من إضافة )أفراس الصبا(، و)رواحل الصبا(.

 عند الإياب صبا النفس يشبه الرواحل لفظيّ ذهنيّ  التركيب الرابع

على أنّ صبا النفس والنزوع إلى الشقاوة قد تُرك وأُهمل حاله حال دلّت 
شخاص يتمّ انزال رواحل السفر التي تحمل المتاع، والأفراس التي تحمل الأ

امتعتها بعد انتهاء أيّ رحلة لاراحتها، وفيها إشارة إلى فقد الرغبة في الصبا 
 وابطاله من قِبل الشاعر.

 
 فالخلافة اللفظيّة تحقّقت في التركيب الأوّل حيث تنقّلات المعنى من اللفظ الأصليّ قد تمّت واكتملت حيث مثّله التركيب الرابع. 
جانيّ يرى أنّ هذا النوع من الإستعارة المفيدة قد حقّق المبالغة في التشبيه في أفضل صوره اعتماداً على والملاحظ أنّ الجر  

لى، الخيال، وهذا الأمر يمكن التنبّه إليه واضحاً من خلال عكس عمليّة الترتيب للجمل، أي البدء بالجملة الرابعة والانتهاء بالجملة الأو 
لتركيب الجمليّ النهائيّ مثّلت أعلى درجات المبالغة في التراكيب لمن له صلاحيّة التكلّم بالكلام البليغ، فما ظهرت عليه الاستعارة في ا

فيمثّل الترتيب الذي يتبعه المتلقّي البليغ كي يفهم مقصود الكلام، وفي  -من الجملة الأولى إلى الرابعة -أمّا الترتيب الذي أوضحناه
 غيّة العاليّة مهم للوقوف على مكنون هكذا نوع من التراكيب الفنيّة العالية الحسّ. الحالتين فإنّ شرط القدرة البلا

 التشبيه العقليّ المبني على التعدّد: -
ها، ولم يوسّعوا ملاحظاته بعدالباب  -ممّن أتى بعده  -إلى مبحث التشبيه إضافات قيّمة أوصد الباحثون أضاف الجرجانيّ  

نّما نتطرّق هنا ذوقه الفنّيّ العالي، وحسّه اللغويّ المرهف، ولن اعتماداً على القيّمة فيها،  لموقفه من لكلّ ملاحظاته عن التشبيه، وا 
انقسامات مؤسّسة تبعاً  -عند متابعة الجرجانيّ  -التشبيه ينقسمالنوع من هذا فهو مجال بحثنا هنا، و ، فقط التشبيه المركّب من متعدّد

هو النوع الذي يكون التشبيه فيه مؤسّساً على جملتين،  -هنا -به من الجمل، وما نريد التحدّث عنهتعطيها طبيعة تراكيللمعاني التي 
، والشاهد الذي يستدلّ به الجرجانيّ على هذا (1)))يُتوهّم فيه أنّ إحدى الجملتين أو الجمل تنفرد وتستعمل بنفسها تشبيهاً وتمثيلًا((حيث 

 النوع من التشبيه قول الشاعر:
 برَقَتْ قوماً عِطاشاً غمامةٌ فــــلمّا رَجَــــوها أَقْشَعَتْ وتــجـل ـــتِ كما أَ  

فالنظرة الأولى إلى شطر البيت الأوّل توهم أنّ التشبيه قد يكون مستقلًا بنفسه من خلال الصورة التي يوضّحها تركيب التشبيه  
قال: إنّ قولك: ))أبرقت قوماً عطاشاً غمامةٌ(( تشبيه مستقلٌ بنفسه، لا الأول، ولكنّ الواقع غير ذلك، يقول الجرجانيّ: ))وقد يمكن أن يُ 

ن كان كذلك، فإنّ  حاجة به إلى ما بعده من تمام البيت في إفادة المقصود الذي هو ظهور أمر مُطمع لمن هو شديد الحاجة، إلا أنّه وا 
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يصل ابتداء مُطمعاً بانتهاء مُؤيس، وذلك يقتضي وقوف الجملة  حقّنا أن ننظر في مغزى المتكلّم في تشبيهه، ونحن نعلم أنّ المغزى أن
، فالنظر إلى معنى التشبيه يحدّده غرض المتكلّم الذي يريد الوصول إليه، وغرضه في البيت (1)الأوّلة على ما بعدها من تمام البيت((

بتداء وصولًا إلى ه التشبيه هو هذه الرحلة بين الإابتداءً مطمعاً مؤنساً أدّى إلى انتهاء مؤيس موحش، فالمعنى الذي زاد أنّ يُثبت
نتهاء، وهذه الحركة ما كان لها أن تكون إلا من خلال ترتيب جمل التشبيه على الترتيب المخصوص المراد منه بحسب طبيعة الإ

عُطف بينهما على سبيل التشارك المعنى، وهو ممّا لا يتأتّى فيما لو جُمع معنى الجملتين معاً ومُزج وجه الشبه من بعضهما بعضاً، أو 
نّما تأتّى من خلال ورود صورة مكتملة لتشبيه أوليّ شكّل ابتداءً للصورة المراد الوصول إليها في صورة التشبيه اللاح ، قةغير المرتّب، وا 

 .فالتشبيه قام على تركيب جمليّ متعدّد، مُراعى فيه الترتيب
  جاء على الشكل الآتي:ة التشبيهيّ كيب اوالانتقال الجمليّ لهذا التر  

 (2)تشبيهيّ التركيب ال (1)التشبيهيّ التركيب 
  غمامةٌ  ل )لفظيّ(: أبرَقَتْ قوماً عِطاشاً لأوّ تركيب اال -

دلّت على وقوع فعل الإبراق من الغمامة فوق رؤوس قومِ 
 عطاشى.

دلّت على حدوث ثلاثة أفعال في هذه  فلمّا رجوها أقشعت وتجلّتِ  -
رجوها، وأقشعت، وتجلّت، وأنّ الفعل الأول وقع من القوم، والثاني  الصورة:

 والثالث وقعا من الغمامة.
 الثاني )معنويّ(: أبرَقَتْ غمامةٌ قوماً عِطاشاً تركيب ال -

دلّت على أنّ الغمامة هي التي نادتهم وأمّلتهم من خلال فعل 
بتين إلى الإبراق الذي أحدثته، فكأنّ الحركتين الفعليّتين منجذ

 بعضهما بعضاً.

دلّت على أنّ الرجاء وقع من قبل القوم،  فلمّا رجوها أقشعت وتجلّتِ  -
وأنّ الإنقشاع والاختفاء وقع من الغمامة، فكأنّ الحركتين الفعليّتين متضادّتين 

 متنافرتين.

ذهنيّ(: ظهور أمرٌ مُطمع لمن هو معنويّ الثالث )تركيب ال -
امة المحمّلة بالماء هي مطمع للقوم فالغم شديدُ الحاجةِ 

 العطاشى لشدّة حاجتهم إليها، وكذا كلّ أمر مطموع فيه.

دلّت على شعور القوم  الوقوف على أمر مؤيس مثير للاحباط  -
بالإحباط لحصول اليأس من عدم وقوع المطر، وكذا كلّ أمر نرجوه ولا 

 يتحقّق.
دلّت التراكيب على إذ  بأمر مُطمع لمن هو شديدُ الحاجةِ، والانتهاءُ به مُؤيساً لهم ومثيراً للإحباط (: الابتداء لفظيّ ذهنيّ ) تركيب الرابعال -

ركيّ بين وقوف الصورة الأولى من التشبيه على الصورة الثانية، وكون الابتداء وقع من الصورة الأولى والانتهاء بالثانية فهو يشير إلى انتقال ح
 اية، وهو ما أضافه هذا الربط ضمن هذا الفنّ من التشبيه.النقطتين: البداية، والنه

ومن ثمّ كلّ على انفراد، وهذا النوع من الفنّ يختلف عمّا سبق في أنّ الانتقالات الجمليّة حصلت من خلال التراكيب التشبيهيّة 
ويقارب ا، ومن هنا تأتي جماليّة هذا الفنّ التشبيهيّ، اشتراكهما في الصورة الذهنيّة النهائيّة، وبالتالي في الصورة اللفظيّة المترتّبة عنهم

الجرجانيّ هذا النوع من التشبيه بصورة الشرط والجزاء التي تحصل في أسلوب الشرط في علم النحوا فعلى الرغم من أنّهما يردان 
لكلام، يقول الجرجانيّ: ))ووزان هذا أنّ بصورة جملتين في الأسلوب: )جملة الشرط، وجوابه( إلا أنّهما يحملان حكم الجملة الواحدة في ا

الشرط والجزاء جملتان، ولكنّا نقول: إنّ حكمهما حكم جملة واحدة، من حيث دخل في الكلام معنى يربط إحداهما بالأخرى، حتّى 
: ))أبرقت قوماً صارت الجملة لذلك بمنزلة الاسم المفرد في امتناع أن تحصل به الفائدة ...فكذلك الاقتصار على الجملة التي هي

 تركيبيّ على مسألة وقوع التشبيه المتعدّد هنا على قضية الجمع بين  يركّز الجرجانيّ ، ف(2)عطاشاً غمامةٌ(( يخرج عن غرض الشاعر((
 .لى إلشطط في القولإعدم الجمع بينهما يؤدي  نّ ا لأالتشبيه

ا ُُ الْحَيَاةِ الدُّنْيَا كَمَاء أَنزَلْنَاهُ مِنَ السَّمَاء فَاخْتَلطََ بِهِ نَبَاتُ الأَرْضِ مِمَّا يَأْكُلُ النَّاسُ واَلأَنْعَإِنَّمَا مَثَلُ  ومثال آخر على هذا الفنّ البيانيّ قوله تعالى: 

(، إذ 24/ يونس)لَيْلاً أوَْ نَهَارًا فَجعََلْنَاهَا حَصِيدًا كَأَن لَّمْ تغَْنَ باِلأَمْس حَتَّىَ إِذَا أَخذََتِ الأَرْضُ زُخْرُفَهَا واَزَّيَّنَتْ وَظَنَّ أَهْلُهَا أَنَّهمُْ قَادِروُنَ عَلَيْهَآ أَتاَهَا أَمْرُنَا
قال: فوالمقصد المطلوب، منه للوصول إلى تحقيق الفائدة المرجّوة وقوع التشبيه العقليّ القائم على التعدّد الجمليّ أشار الجرجانيّ إلى 

ن كان قد دخل بعضها في بعض حتى  ؟))ألا ترى ...كيف كثُرت الجمل فيه إنّك ترى في هذه الآية عشر جمل إذا فُصّلت. وهي وا 
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حاصلة تشير إليها واحدة واحدة. ثمّ إنّ الشبه مُنتزع من  احتّى كأنّها جملة واحدة، فإنّ ذلك لا يمنع من أن تكون صور الجمل معن
فراد شطر من شطر،  حتّى إنّك لو حذفت منها جملة واحدة من أي موضع مجموعها، من غير أن يمكن فصل بعضها عن بعض، وا 

على بعضها رتّب جمل تقريباً، ولكنّها ت ةاشتملت على عشر  -مثلما يقول الجرجانيّ  -فالآية ، (1)كان، أخلّ ذلك بالمعزى من التشبيه((
 بالشكل الآتي: لتعطينا صورة تشبيهيّة رائعة، ولو أعدنا استنطاق الجمل الواردة في الآية لوجدناها وردت بعض 

 
 ترتيب الجملة

 نوع الجملة
 ذهنيّة معنويّة لفظيّة

 الله سبحانه هو المسخّر أمرَ الله سبحانه الماء بأن ينزل مَاء أَنزَلْنَا الجملة الأولى
 الله سبحانه هو الرازق. الماءَ من السماء -سبحانه -أنزلَ اللهُ  أَنزَلْنَاهُ مِنَ الس مَاء الجملة الثانية
 حاجة نبات الأرض إلى الماء دائماً. اختلطَ نباتُ الأرضِ بالماءِ  فَاخْتَلَطَ بِهِ نَبَاتُ الَأرْضِ  الجملة الثالثة
 حاجة الناس والأنعام إلى الأكل دائماً. يأكلُ الناسُ والأنعامُ من نباتِ الأرضِ  مِم ا يَأْكُلُ الن اسُ وَالَأنْعَامُ  الجملة الرابعة
 فضل الله، فهو المحيي. بفضلِ الله تعالى أخذت الأرضُ زخرفُها حَت ىَ إِذَا أَخَذَتِ الَأرْضُ زُخْرُفَهَا سةالجملة الخام

ي نَتْ  الجملة السادسة  فضل الله، فهو الآمر لمخلوقاته. إزيّنت الأرضُ بفضل الله تعالى وَاز 

 يْهَآوَظَن  أَهْلُهَا أَن هُمْ قَادِرُونَ عَلَ  الجملة السابعة
ظنّ أهلُ الأرض أنّهم قادرون على 

 حصادها
 التكبّر وادّعاء القدرة من قبل الناس.

 قدرة الله سبحانه على اتيان العذاب. أتى أمرُ الِله ليلًا أو نهاراً  أَتاَهَا أَمْرُنَا لَيْلًا أَوْ نَهَارًا الجملة الثامنة
 قدرة الله سبحانه على التحطيم. الأرضَ حصيداً جعلَ الُله  فَجَعَلْنَاهَا حَصِيدًا الجملة التاسعة
 قدرة الله سبحانه على الإماتة. كأن  الأرضَ لم تخضّر أصلاً  كَأَن ل مْ تَغْنَ بِالَأمْس الجملة العاشرة

الجملة الذهنيّة 
 اللفظيّة

 عــظمة الخالــق مقابل حاجة الـمـخلوق
 أو: فـــضل الخالــق مقابل تـــكـبّر المخلـــوق
 أو: قـــدرة الخالـــق مقابل عـــجز الـــمخلوق

ذهنيّة من خلال ألفاظ ضمّنت كلّ المعاني لاحظ أنّ الأفعال التي تجسّدت في هذه الجمل المستقلّة جاءت مجسّدة لثنائيّات ون
بيهيّة المنتزعة من هذه الجمل، وهي صورة لثنائيّات جميعاً جمعتها الصورة التشالذهنيّة للتراكيب الجمليّة في هذا التشبيه المتعدّد، وهذه ا

ة عقليّة ذهنيّة عبّرت عن كلّ هذه الثنائيّات مرّة واحدة، فمثلما لاحظنا في الجمل المستقلّة السابقة أنّ كلّ واحدة منها عبّرت عن صف
للاحقة، ولكن أن تجتمع هذه واحدة من الصفات التي استعرضتها الآية، وهذه الصفة قد تتناقض مع الصفة التي تليها في الجملة ا

الصفات جميعاً في صورة واحدة فأمر يستحيل في الوضع الطبيعيّ للجمل المستقلّة فهي بحاجة دائمة إلى الترتيب المخصوص، من هنا 
إلا في الذهن  كانت الحاجة ماسّة إلى التشبيه العقليّ الذي يقرّب صورة واقعيّة من أخرى عقليّة، مضفياً عليها سمات قد لا تجتمع سوية

الوصف، وكأنّ الله سبحانه وتعالى لجأ إلى على هذه الكيفيّة من وعلى سبيل الوهم أحياناً حيث يستحيل وقوع كلّ حزئيّاتها جملة واحدة و 
يها من إلى إعطاء صورة منتزعة عبّرت عن الدنيا وما يكون ف اهذا الفنّ البيانيّ كي يختصر كلّ الثنائيّات السابقة للوصول من خلاله

 متع خادعة. 
وفي هذه الآية الكريمة فإنّ الخلافة اللفظيّة تحقّقت من خلال المعاني الذهنيّة للتراكيب الجمليّة جميعاً منطلقة من دلالة معنى 

ورة ألفاظ الآية لتعبّر عن جملة ذهنيّة واحدة بخيارات متعدّدة، وما نلحظه واضحاً مدى الاختصار والايجاز الذي تحقّق بفضل الص
الجمل العقليّة القائمة على التخييل، والمتحقّقة من خلال دلالات التراكيب الجمليّة المتعدّدة، القائمة على الترتيب، فاجتمعت دلالات هذه 

ل معاً مع الحفاظ على استقلاليّتها لتعطينا صورة ذهنيّة عبّرت عنها الجملة اللفظيّة القائمة في الذهن محقّقة مفهوم الخلافة لأصو 
 تراكيب الألفاظ التي انطلقت منها. 
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 التشبيه العقليّ المبني على المزج: -
، فهي دالّة على حالة خاصّة -السابقة -تختلف عن حالة )التعدّد( -من وجهة نظر الجرجانيّ  -حالة )المزج( في وجه الشبه 

إلى بعض على سبيل المزج، بحيث تحصل صورة غير  من التشبيه العقليّ، إذ يكون وجه الشبه مُنتزعاً من عدّة أمور، مجموع بعضها
 .(1) ها في حال الإفراد، وليست على سبيل الحفاظ على صورة كلّ شيء على حاله قبل المزجيلع تما كان

وهَا كَمَثَلِ الْحِماَرِ يَحْملُِ مَثَلُ الَّذِينَ حُمِّلوُا التَّوْرَاةَ ثمَُّ لمَْ يَحْمِلُ قوله تعالى:  على هذا الفنّ البيانيّ  من استدلالات الجرجانيّ و 

نطبق بشكل واضح على الشبه العقليّ الواقع في هذه الآية الجرجانيّ تمفهوم الخلافة اللفظيّة التي أسّس لها ف(، 5)الجمعة/أَسْفَارًا
لعلوم، ومستودع ثمار العقول، الكريمةا وذلك من خلال قوله: ))الشبه منتزع من أحوال الحمار، وهو أنّه يحمل الأسفار التي هي أوعية ا

ثمّ لا يُحسّ بما فيها ولا يُشعر بمضمونها، ولا يفرّق بينها وبين سائر الأحمال التي ليست من العلم في شيء، ولا من الدلالة عليه 
ألّفت وقُرن  بسبيل، فليس له ممّا يحمل حظ سوى أنّه يثقل عليه، ويكدّ جنبيه، فهو كما ترى مقتضى أمور مجموعة، ونتيجة لأشياء

نّما جاء من خلال معاني الألفاظ (2)بعضها إلى بعض(( ، فالمعنى المستفاد من الكلام لم يأتِ بصورة مباشرة ممّا وُضع له في الأصل وا 
 ةجديدة تختلف عن الأصل الذي انطلقت منه، لتمهّد لألفاظ ملاءمة للمعاني الجديدة، محقّقة مفهوم الخلافة اللفظيّ  معانٍ بالتي أوحت 

 ذهنيّاً.
نتزعة من الكلام والمشكّلة في الذهن جاءت من ائتلاف عدّة نّ الصورة التشبيهيّة المُ إ يمكن توضيحه بالقولوتفسير ما سبق 

جمل متداخلة مع بعضها بعضاً، وممتزجة معاً للوصول إلى الصورة المراد التعبير عنها، فهذه الجمل في أصلها دلّت على جمل عدّة، 
 منها:

 (2)تشبيهيّ التركيب ال (1)التشبيهيّ يب الترك
دلّت   مثل اللذين حمّلوا التوراة ثم لم يحملوها)لفظيّ(: تركيب الأوّل ال -

 الحمل من قبل اليهود ولكن في حقيقة الأمر هم لم يحملوها.على وقوع فعل 
وقوع فعل الحمل من دلّت على  مثل الحمار يحمل أسفاراً  -

 للأسفار. -لمعروف بالبلادةالحيوان ا -قبل الحمار
دلّت  الذين حمّلوا التوراة ثمّ لم يدركوا معانيهامعنويّ(: تركيب الثاني )ال -

 حاملي التوراة لم يؤدّوا معانيها الإلهيّة الصحيحة.على أنّ 
دلّت على أنّ  كتباً ولا يفهم معانيها الحمارُ يحمل مثل  -

 .الحمار لم يعرف معاني الكتب التي يحملها
 اليهود جهلة حملوا كنزاً ولم يدركوا قيمتهذهنيّ(: معنويّ لثالث )تركيب اال -
  المتحقّقة عند اليهود، فهم أسوأ حالًا من الحمار جهل سمة الدلّت على

الذي تمثّل البلادة جزءاً من صفاته وطباعه، فكأنّهم اكتسبوا هذه الصفة منه 
 وزادوا عليه.

دلّت على   تباً ولا يدرك قيمتهاالحمار بليد لأنّه يحمل ك -
 المتحقّقة عند الحمار ومتأصّلة في طباعه.جهل سمة ال

دلّت على أنّ التعب في حمل المهمّات الصعبة والثقيلة لن يجدي نفعاً   التعب في حمل المنافع من دون فائدة(: لفظيّ ذهنيّ الرابع )تركيب ال -
 إن لم يقترن بإدراك صحيح وسليم للأمور.

من خلال تداخل هذه الجمل وامتزاجها بعضاً ببعض أعطتنا صورة ذهنيّة جديدة لا يمكن أن تتحقّق باعتماد الجمل بصورة ف
مستقلّة ومباشرةا لأنّ الصورة المباشرة سوف تعطينا صورة لحال الحمار وهو يحمل الأسفار من دون أن يقترن به الجهل، في حين أنّ 

ة مبنيّة على عدم إدراك )الحمار( وهو حيوان لا يدرك قيمة ما يحمله إلا من ناحية الثقل أو الخفّة، أمّا امتزاج الجمل أعطى صورة وهميّ 
لا القيمة المعنويّة للعلوم التي يحملها وما تحقّقه من منافع للبشريّة فهي أمور لا تهمّه أو تدخل في حساباته، وهذه الصورة المتخيّلة 

ومن هنا جاء التعبير عنه بصورة التشبيه العقليّ الذي رسم  -إدراك الحمار بذاته لحقيقة ما يحمله من -يمكن أن تقع في أرض الواقع
لنا صورة عقليّة متخيّلة، وضّحت هذه النقطة بالذات، وركّزت عليها، هذا الامتزاج الذي جسّدته الجمل حقّق الفائدة المرجوّة منها من 

 التي تمثّل نصوصاً إلهيّة، وعدم المعرفة بقيمتها الحقيقيّة. المبالغة بتجهيل اليهود في حملهم التوراة
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عادتها إلى أصلها فيما  وهذه الصورة التشبيهيّة المتكوّنة من خلال امتزاج الجمل من المستحيل تفكيك المعاني التي أعطتها، وا 
مباشر، ويفسّر نى متكوّن عن لفظ، وليس عن لفظ لو حاولنا إرجاع الصورة المتكوّنة منها إلى دلالتها الوضعيّة، فما انطلقت منه هو مع

ج الجرجانيّ هذه الآليّة في الانتقال من معنى إلى آخر بأنّ القياس في هذا الفنّ اعتمد ))قياس أشياء يُبالغ في مزاجها حتى تتّحد وتخر 
وتحدُث صورةٌ خاصّة غير اللواتي  عن أن تُعرف صورة كلّ واحد منها الانفراد، بل تبطل صورها المفردة التي كانت قبل المِزاج،

و[ لم يتمّ المقصود، ولم  عهدت، وتحصل مذاقة لو فرضْتَ حصولها لك في تلك الأشياء من غير امتزاج، فرضت ما لا يكون، ]
 .(1)((تحصل النتيجة المطلوبة، ...، مع حرمان ذلك الغرض وعدم الوصول إلى تلك الفائدة

ل حيث لا نجد بين معناه وبين اللفظ الأصليّ الذي انطلق منه ملابسة البتة، مثلما يقول وكلّ شبه عقليّ يصبح من هذا القبي
ذ قد عرفت هذا فالحمل في الآية من هذا القبيل أيضاً، لأنّه تضمّن الشبه من اليهود، لا لأمر يرجع إلى حقيقة الحمل،  الجرجانيّ: ))وا 

ذا كان الأمر كذلك، كان قطعُك الحمل عن هذين بل لأمرين آخرين: أحدهما تعدّيه إلى الأسفار، والآخ ر اقتران الجهل للأسفار به، وا 
من  -، وهذه الفائدة المتحقّقة من تخصيص الحمل(2)الأمرين في البعد من الغرض، ... في استحالة أن يُعقل منهما ما يُعقل...((

الأسلوب المباشر في التشبيه، أو من خلال التعبير الجمليّ  ر عنه من خلالبالأسفار، واقترانه بالجهل منه، لا يمكن أن نعبّ  -الحمار
هو الذي أوجب هذا الأسلوب الرائع والدقيق في الوقت نفسه، من حيث إنّه يحتاج  -سبحانه -المستقلّ، ومن هنا كان القصد من المتكلّم

أنّ اللبيب الحاذق هو الذي يستطيع  -كلام سابق الذي أشرنا إليه في -إلى إمعان وكدّ ذهن كي نتوصّل إليه، أو مثلما يقول الجرجانيّ 
 الوقوف على هذا النوع من الكلام، واستخراج معانيه العصيّة على غيره.

ما تكون قريبة منها، نّ ا  أمّا القيمة المتحقّقة من هكذا تشبيه عقليّ فهي أنّها لا تكون على المكانة نفسها من التشبيهات الظاهرة و 
تشابهات المتأوّلة التي ينتزعها العقل من الشيء للشيء، لا تكون في حدّ المشابهات الأصليّة الظاهرة، بل الشبه يقول الجرجانيّ: ))فالم

، وقد اقترنت هذه الصورة بقيمة لفظيّة أعطت ألفاظاً أخر مسوّغاتها للخلافة وأداء (3)العقليّ كأنّه الشيء به يكون شبيهاً بالمشبّه((
 معانيها ذهنيّاً.

 ي الامتزاج قول الشاعر:ومثله ف 
 فأصبحتُ من ليلى الغداةَ كقابضٍ على الماءِ خانتهُ فروجُ الأصابعِ  

فالصورة التشبيهيّة في البيت الشعريّ هي صورة عقليّة جاءت من امتزاج عدّة عناصر، ))فالشبه ههنا منتزع ممّا بين القبض 
ليد على الشيء أن يحصل فيها، فإذا كان الشيء ممّا لا يتماسك، ففعلك والماء، وليس بمنتزع من القبض نفسه، وذلك أنّ فائدة قبض ا

ذا فعلته فيما لا يقبله، كان فعلك كلا فعل(( ، وفي هذه الصورة إشارة إلى استحالة تحقّق نتيجة وفائدة من (4)القبض في اليد لغو، ...وا 
قّق النتيجة المرادة، أمّا أن يقع القبض على الماء الذي هو الفعل الحاصل، فالقبض يُفترض أن يقع على شيء قابل للإمساك به كي تتح

معروف ومشاهد وضعه في الحياة اليوميّة من استحالة الإمساك به فهو أمر لا يحقّق أيّة فائدة مرجوّة، وقد حقّق الشاعر من خلال هذا 
لها، وليس بمنكر ولا عجيب ولا ممتنع في الوجود، خارج النوع من التشبيه ما أراده من ))أنّه قد خاب في ظنّه أنّه يتمتّع بها ويسعد بوص

من المعروف المعهود، أن يخيب ظنّ الانسان في أشباه هذا من الأمور، حتى يُستشهد على إمكانه، وتقُام البيّنة على صدق المدّعي 
 وهذه التنقّلات في الجمل يمكن توضيحها في الجدول الآتي:.(5)لوجدانه((
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 (2)تشبيهيّ التركيب ال (1) التشبيهيّ التركيب 

دلّت الجملة من  فأصبحتُ من ليلى الغداةَ  (:لفظيّ تركيب الأوّل )ال -
خلال الفعل )أصبح( على أنّ الشاعر أدرك طبيعة علاقته العاطفيّة بليلى 

 بعد مضيّ فترة زمنيّة قصيرة )الغداة(.

 دلّت على  كقابضٍ على الماءِ خانتهُ فروجُ الأصابعِ  -
القبض على الماء بشدّة، ومع ذلك لم يستطع  حالة

 .الإمساك به
إدراك دلّت على   فأصبحتُ من ليلى الغداةَ الثاني )معنويّ(: تركيب ال -

الشاعر حالته من الوصل مع ليلى بأنّه أمر مثير لقلقه، وهي تماثل الصورة 
 .التي أوردها في الطرف الثاني من التشبيه

 دلّت على  فروجُ الأصابعِ  كقابضٍ على الماءِ خانتهُ  -
وقوع التناقض بين أمرين: الرغبة الشديدة، واستحالة 

 .حصول الأمر
الرغبة الشديدة من الشاعر لوصل حبيبته ذهنيّ(: معنويّ الثالث )التركيب  -

دلّت على أنّ وصل الحبيبة هو أمر مطموع فيه على الرغم من  ليلى 
 .يأسه

  هو أمر ميؤوس منه دليل على أنّ إمساك الماءال -
معاينة إمساك الماء، وأنّ نتيجته غير متحقّقة مع  دلّت على

 شدّة الرغبة.
التشبيه ما بين الطرفين  دلّ إذ  أن يخيب الظنّ في الحصول على أمر مرغوب به بشدّة مع تأييد الحجّةهنيّ(: لفظيّ ذ)تركيب الرابع ال -

سعادها، تقابلها ؤلّفة من أمور ممتزجة الصورة الأولى مأنّ  مع بعض لتعطينا صورة عقليّة ممكن تصوّرها من الرغبة في وصل الحبيبة وا 
 صورة مزجيّة لعناصر تعطينا صورة حاضرة للدليل الساند على حصول اليأس وانعدام الوصل.
الألفاظ إلى أصلها ما كان لها  وهذه الصورة العقليّة ما كان لها أن تكون إلا من خلال هذا المزج والتداخل بحيث إنّنا لو أرجعنا

نّما هي في تداخلها أعطتنا صورة جميلة ومشاهدة للعيان، فكأنّ الصورة ماثلة أمام الأعين لدرجة واقعيّت  ها.أن تعود إلى ألفاظ معيّنة، وا 
وارتباطهم بالجهل في هذا وقد أدرج الجرجانيّ هذا البيت الشعريّ مقارباً به ما حصل في الآية السابقة له من حمل اليهود للتوراة 

ذا قد عرف ت الحمل أسوة بالحمار لا بل أسوأ منه، هذه المقاربة رأى الجرجانيّ أنّها جاءت من الصورة العقليّة المبنيّة على المزج، ))وا 
مرين آخرين، أحدّهما هذا فالحمل في الآية من هذا القبيل أيضاً، لأنّه تضمّن الشبه من اليهود، لا لأمر يرجع إلى حقيقة الحمل، بل لأ

ذا كان الأمر كذلك، كان قطعك الحمل على هذين الأمرين في البعد من  تعدّيه إلى الأسفار، والآخر اقتران الجهل للأسفار به، وا 
ركيب فالت ،(1)الغرض، كقطعك القبض والرقم عن الماء، في استحالة أن يُعقل منهما ما يُعقل بعد تعدّيهما إلى الماء بوجه من الوجوه((

نّما من نسق تركيبيّ عبّر عن المعنى المراد.   التشبيهيّ لم يأتِ من ألفاظ مفردة وا 
 الكناية:  -

قد لا نبالغ إذا قلنا إنّ فكرة الخلافة اللفظيّة تظهر بشكل واضح في الكناية أكثر بكثير ممّا استعرضناه عن مواطن تطبيقاتها  
د منها بل تشمل كلّ أنواعها بلا استثناء من الكناية في نفس الصفة، أو الكناية عن إثباتها، الأخرى، والفكرة بمجملها لا تقع في نوع واح

نّما هي  حكر على وقد يعود سبب دقّة مسلك هذا الفنّ إلى قضيّة الخلافة هذه من حيث إنّ تنقّلات المعنى لا يدركها أيّ متلقّ، وا 
ح لكلّ المتلقّين، فإذا ما تصدّى لفهمها شخص بمثل هذه المواصفات فإنّه أشخاص ذوي مواصفات حسيّة عالية، وهذا الأمر غير متا

سيكفي الآخرين مؤونة البحث المضني عن تنقّلات المعنى التي تنتهي بما ستؤول إليه من الألفاظ الذهنيّة، يقول الجرجانيّ: ))هذا فنّ 
نفس الصفة بأن يذهبوا بها مذهب الكناية والتعريض، كذلك  من القول دقيق المسلك، ولطيف المأخذ، وهو أنّا نراهم كما يصنعون في

ذا فعلوا ذلك، بدت هناك محاسن تملأ الطرف، ودقائق تُعجز الوصف، ...وبلاغة لا يكمل لها  يذهبون في إثبات الصفة هذا المذهب، وا 
 . (2)إلا الشاعر المفلّق، والخطيب المصقع((

ى تتعدّد في هذا الفنّ البيانيّ، وبالتالي تتنوّع الألفاظ التي تستدعيها، فهو فنّ مبني والسبب في هذا الوضوح هو أنّ تنقّلات المعن
كره على الاتساع والتفنّن في التعبير مثلما يقول الجرجانيّ: ))والمراد بالكناية ها هنا أن يريد المتكلم إثبات معنى من المعاني، فلا يذ

عنى هو تاليه وردفه في الوجود، فيوميء به إليه، ويجعله دليلًا عليه، مثال ذلك قولهم: باللفظ الموضوع له في اللغة، ولكن يجيء إلى م
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نّما من خلال تنقّلات المعنى انتهاءً باللفظ الذي استدعاه، (1)))هو طويل النجاد(( ، فالوصول إلى اللفظ الأصليّ لم يتمّ مباشرة وا 
))... اً ما كان له أن يتحقّق عبر الوسيلة البلاغيّة البسيطة، يقول الجرجانيّ: والعزوف عن الاستعمال المباشر للفظ حقّق غرضاً بلاغيّ 

وكما أنّ الصفة إذا لم تأتك مصرّحاً بذكرها، مكشوفاً عن وجهها، ولكن مدلولًا عليها بغيرها، كان ذلك أفخم لشأنها، وألطف لمكانها، 
ع صريحاً، وجئت إليه من جانب التعريض والكناية والرمز والإشارة، كان له كذلك إثباتك الصفة للشيء تثبتها له، إذ لم تُلقه إلى السام

وبذا تدخل الكناية ضمن الفنون البيانيّة  ،(2)من الفضل والمزيّة، ومن الحسن والرونق، ما لا يقلّ قليله، ولا يُجهل موضع الفضيلة فيه((
. فينبغي أن تنظر إلى هذه المعاني واحداً واحداً، وتعرف محصولها التي يُعدل فيها عن ظاهر اللفظ إلى المعنى ومعنى المعنى، ))..

ذا نظرت إليها وجدت حقيقتها ومحصول أمرها أنّها إثبات لمعنى، وأنت تعرف ذلك المعنى  وحقائقها، وأن تنظر أولًا إلى ))الكناية((، وا 
 . (3)عن طريق المعقول دون طريق اللفظ((

الفنّ يمكن متابعته من خلال ما استدلّ به الجرجانيّ على الكناية، وكيف كان تحليله لها، ففي ومفهوم الخلافة اللفظيّة في هذا  
 النوع الأوّل من الكناية عن الصفة يورد الجرجانيّ أمثلة متعدّدة، منها قول الشاعر ابن هرمة: 

 لا أُمتعُ العُوذَ بالفصال ولا أبتاع إلا قـــــريبةَ الأجــــــــلِ  
اني: ))ابن هرمة أراد بقوله... التمدّح بأنّه مضياف، ولكنّك عرفته بالنظر اللطيف، وبأن علمت أنّه لا معنى للتمدّح قال الجرج 

 بظاهر ما يدلّ عليه اللفظ من قُرب أجل ما يشتريه، فطلبت له تأويلًا، فعلمت أنّه أراد أنّه يشتري ما يشتري للأضياف، فإذا اشترى شاة
(، فتنقّلات المعنى اشتملت تركيبين دلا على مفهوم الكرم وحبّ 4ترى ما قد دنا أجلها لأنّه يُذبح ويُنحر عن قريب(()أو بعيراً، كان قد اش

 الضيافة:
 (2)تشبيهيّ التركيب ال (1)التشبيهيّ التركيب 

دلّت الجملة   لا أمتعُ العوذَ بالفصال الأول )لفظيّ(:تركيب ال -
 أمّهاتها.على أنّ صغار الإبل لا تتمتّع ب

أنّ الشاعر لا يشتري من  دلّت على لا أبتاعُ إلا قريبةَ الأجلِ  -
 الماشية إلا بما هو موصوف بقرب الأجل.

دلّت الجملة  لا أمتعُ العوذَ بالفصالالثاني )معنويّ(: تركيب ال -
 على أنّ الفراق واقع من الطرفين ولهذا هي لا تتمتّع بوجود الأخرى.

 

المضادّة اللافتة للانتباه  دلّت على قريبةَ الأجلِ لا أبتاعُ إلا  -
فاشتراء شيء يعني التمسّك به والاحتفاظ به لأطول أجل، وقرب 

 الأجل يضادّ ذلك ويعاكسه، فكيف يجتمعان.
دلّت  أذبحُ العوذَ والفصال (:معنويّ ذهنيّ الثالث )تركيب ال -

ح على العوذ الجملة على أنّ سبب عدم الإمتاع يعود إلى وقوع الذب
فتفتقدها الفصال أو العكس، أو هما معاً إكراماً للضيفا ولهذا السبب 

 هي لا تتمتّع بلحظات حياتها مثلما يجب.

أنّ هذه المضادّة سببها  دلّت على كلّ ما أشتريه يُذبح مباشرةً  -
هدف أكبر هو إكرام الضيوف الذين شكّل عددهم جمعاً غفيراً بحيث 

لن يفي بإطعامهما ولهذا يلجأ إلى شراء المواشي  أنّ ما موجود لديه
 التي تُذبح جميعاً بمجرّد وصولها.

فقد دلّت تنقّلات المعنى في طرفيّ البيت الشعريّ على أنّ الشاعر أراد التمدّح بنفسه من   إنّه رجلٌ مضياف(: لفظيّ ذهنيّ )تركيب الرابع ال -
 لّ إعتبار من صرف الأموال، أو بذل الجهد في سبيل توفير الطعام.أنّه رجل مضياف وأنّ إكرامه للضيف يقع فوق ك

 ومثله أيضاً في التعبير عن صفة الكرم وحبّ الضيافة قول الشاعر: 
 وما يكُ فيّ من عيبٍ فإنّي جبانُ الكلبِ مهزولُ الفصيل 

عبّر الجرجانيّ عن هذه القضيّة بقوله: فالشاعر أراد أن يصف نفسه بصفة الكرم فاستعمل تراكيب دالّة على هذا المعنى، وقد  
))...أنّه أراد أن يذكر نفسه بالقرى والضيافة، فكنّى عن ذلك بجبن الكلب وهزال الفصيل، وترك أن يصرّح فيقول: قد عُرف أنّ جنابي 

، فاستعمال (5)هزلى((مألوف، وكلبي مؤدّب لا يهرّ في وجوه من يغشاني من الأضياف، وأنّي أنحر المتالي من إبلي، وأدع فصالها 
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تراكيب: جبان الكلب، ومهزول الفصيل عبّرت عن المراد من خلال تنقّلات معانيها عبر مفهوم الخلافة اللفظيّة، وصولًا إلى الألفاظ 
 المرادة منها، والجدول الآتي يكشف عن هذا الأمر: الأصليّة

 (2)كنائيّ التركيب ال (1)الكنائيّ التركيب 
دلّت الجملة على أنّ الكلب  فإنّي جبانُ الكلبِ  )لفظيّ(: تركيب الأوّلال -
الذي يقتنيه يتميّز بصفة الجبن، وهي سمة ملازمة  -الحيوان المعروف  -

 له، وهي سمة لا تلازم هذا الحيوان على أرض الواقع.

أنّ فصيله مهزول دائماً، ولم يبيّن  دلّت على مهزولُ الفصيل -
 ولكن الاستدلال جاء عليه من المعنى.سبب الهزال هذا في اللفظ 

دلّت الجملة على أنّ سمة  فإنّي جبانُ الكلبِ )معنويّ(:  تركيب الثانيال -
الجبن التي وسم بها كلبه هي سمة ملازمة له وثابتة متأصّلة في طباعه من 

خلال استعمال صيغة الاسم مع الإضافة، فضلًا عن صيغة الجملة 
 يؤدّي مهمّته التي أقتناه من أجلها من الحراسة الإسميّة، فكلب الشاعر لا

 والحماية إذا ما اقترب شخص غريب منه.

الجملة على أنّ فصيله لا تتغيّر حالته من دلّت  مهزولُ الفصيل  -
الهزال إلى سواه من حالات الشبع التي تظهر على الحيوان فيما لو تمّ 

سم بسمة الهزال الدالّة تغذيته بصورة جيّدة، فالفصيل الذي يعود إليه يت
 على عدم التغذية بشكل جيّد.

دلّت الجملة على  كلبي أليف بالغريب  (:تركيب الثالث )معنويّ ذهنيّ ال -
أنّ سبب الجبن الذي لازم كلب الشاعر يعود إلى ألفته وتعوّده على رؤية 

 الغرباءا ولهذا فهو لا ينبح أو يظهر علامة الإنزعاج لوجودهم.

الجملة على أنّ سبب هزال دلّت  اقد لأمّه التي تغذيهالفصيل ف -
الفصيل يعود إلى فقدانه لأمّه ولهذا فهو غير حاصل على تغذية 

مناسبة تظهر على حالته الجسديّة، وذلك يعود إلى أنّها تُذبح فلا يجد 
 الفصيل من يغذيه في فترة حاجته إلى التغذية وهو صغير.

فقد دلّت تنقّلات المعنى في التركيبين الكنائيّين على أنّ الشاعر أراد وصف نفسه  الشاعر شخصٌ كريم ومضياف  (:لفظيّ ذهنيّ ) تركيب الرابعال -
صائلها من بأنّه رجل مضياف وذلك الوصف يأتي من خلال ألفة كلبه للغرباء فكأنّهم يستقبلهم فهو متعوّد على رؤيتهم، وكذا هو يذبح إبله فلا تجد ف

 حاجتها الى التغذية ولهذا تكون هزيلة ونحيلة بسبب كرمه الذي لا يمنعه عن ذبح أمهاتها على الرغم من حاجتها لها. يغذيها في فترة
إثبات ومثلما لاحظنا فإنّ الأمثلة السابقة أوردها الجرجانيّ للاستدلال على الكناية عن نفس الصفة، أمّا عن النوع الثاني وهو  

 لة أخرى، من أمثلة قول الشاعر زياد الأعجم في ممدوحه:نسبة الصفة فقد أورد لها أمث
 إنّ السمــــاحة والــــمروءة والـــــندى في قُبّة ضربت على ابن الحشرج 

قال الجرجانيّ: ))أراد، كما لا يخفى، أن يُثبت هذه المعاني والأوصاف خلالًا للممدوح وضرائب فيه، فترك أن يصرّح فيقول:  
روءة والندى لمجموعة في ابن الحشرج، أو مقصورة عليه، أو مختّصة به((، وما شاكل ذلك ممّا هو صريح في إثبات ))إنّ السماحة والم

شارة  الأوصاف للمذكورين بها، وعدل إلى ما ترى من الكناية والتلويح، فجعل كونها في القبّة المضروبة عليه، عبارة عن كونه فيه، وا 
إليه من الجزالة، وظهر فيه ما أنت ترى من الفخامة، ولو أنّه أسقط هذه الواسطة من البين، لما  إليه، فخرج كلامه بذلك إلى ما خرج
ثبات نسبتها إليه فكأنّها مقصورة(1)كان إلا كلاماً غُفلًا، وحديثاً ساذجاً(( عليه وحده، متلبّسة  ، فقد أراد الشاعر وصف ممدوحه بصفة وا 

الكنائيّ لأنّه أوقع وأبلغ في التعبير عن اللفظ المراد الدلالة عليه من خلال تنقّلات المعنى، به ومشتملة عليه، فاستعمل هذا الإسلوب 
 وبحسب ما هو وارد في الجدول الآتي:
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 تحليله التركيب نوعها ترتيب التركيب

 لفظيّ  التركيب الأوّل
إنّ السمــــاحة والــــمروءة والـــــندى 
 جفي قُبّة ضربت على ابن الحشر 

 

جملة إسميّة تشتمل على أسماء عدّة دلّت على أنّ مؤلّف من تركيب ال
السماحة والمروءة والكرم وهي سمات تدعو للإكبار والتجليل وضعت في قبّة 

 وضُربت على الممدوح.

 معنويّ  التركيب الثاني
إنّ السمــــاحة والــــمروءة والـــــندى 
 في قُبّة ضربت على ابن الحشرج

صفات جاءت بصيغة أسماء فدلّت على أنّ هذه الصفات ؤلّف من متركيب ال
وفيها إشارة إلى كونها  -ثابتة ولا تزول، هذه الصفات موضوعة في قبّة 

وأنّها بنيت حول الممدوح  -موجودة في أعلى مقدار ممكن من الإرتفاع
 وأحاطت به من كلّ جانب واشتملته.

 معنويّ ذهنيّ  التركيب الثالث
ـاحة والــــمروءة والـــــندى إنّ السمـــ

تلبّست ابن الحشرج واشتملت 
 عليه

دلّت على أنّ هذه السمات اشتملت الممدوح كلّه وتلبّست به، وهو بقي محافظاً 
 على ثباته، والسمات الجميلة هي التي جاءته واشتملت عليه.

 لفظيّ ذهنيّ  التركيب الرابع
ابن الحشرج سمحٌ وذو مروءة 

 وكريم

رجلٌ سمح وذو مروءة وكريم وأنّ هذه  -ابن الحشرج -الممدوح أنّ  على دلّت
الصفات هي التي جاءته عفواً ولم يسعَ إليهاا ولهذا فهي جاءت مكتملة وفي 

 ذلك تحقيق للمبالغة التي أرادها الشاعر من المدح في أعلى درجة.
 إذا ما بيوتٌ بالملامةِ حُلّتِ   بمنجاةٍ من اللوم بيتُها  يبيتُ   ويماثله في إثبات نسبة الصفة قول الشاعر الشنفرى يصف امرأة: 

بعادها عنه، بأن نفاه عن بيتها وباعد بينه وبينه،   فما حصل في البيت الشعريّ أنّ الشاعر ))... توصّل إلى نفي اللوم عنها وا 
ابن الحشرج، بأن جعلها في القبّة  وكان مذهبه في ذلك مذهب ))زياد(( في التوصّل إلى جعل ))السماحة والمروءة والندى(( في

نّما الفرق أنّ هذا ينفي، وذاك يُثبت، وذلك فرق لا في موضع الجمع، فهو لا يمنع أن يكونا من نصاب واحد(( ، (1)المضروبة عليه، وا 
نّما من خلال نسبتها إ لى المكان الذي حلّ فقول الشنفرى يشابه قول زياد من حيث إنّه نسب الصفة لصاحبها لا على سبيل المباشرة وا 

 فيه فأحدث ذلك فرقاً في الشموليّة والتلبّس بصاحب الوصف، مع فارق أنّ الشاعر في بيت زياد أثبت نسبة الصفات إلى الممدوح،
والشنفرى في بيته أراد نفي صفة اللوم عن المرأة التي تحدّث عنها، وفي هذا الأسلوب تكون المبالغة بالصفة أكثر من الوصف نفسه، 

  لكنّه مع ذلك يدخل في مجال إحداث إضافة معنويّة جديدة من خلال إبعاد التأويل.و 
  التراكيب الجمليّة الآتية: لو نظرنا إلى تنقّلات المعنى في هذا البيت الشعري لوجدناه جارٍ على وفقو 

 تحليله التركيب نوعها ترتيب التركيب

 لفظيّ  التركيب الأوّل
ها إذا ما يبيتُ بمنجاةٍ من اللوم بيتُ 

 بيوتٌ بالملامةِ حُلّتِ 
مفردات عدّة دلّت على أنّ بيت هذه المرأة يبيت في منجاة من مؤلّف من تركيب ال

 الملامة من قبل الآخرين، مع وجود بيوت لازمتها هذه الصفة.

 معنويّ  التركيب الثاني
يبيتُ بمنجاةٍ من اللوم بيتُها إذا ما 

 بيوتٌ بالملامةِ حُلّتِ 

ستدعي إجراء مقارنة بين بيت هذه المرأة وبيت النساء الأخريات، فبيتها تركيب يال
بعيد عن أن يمسّه أحد أو يشير إليه باللوم أو التعنيف حتّى في حين أنّ نساء 

 أخريات توصف بيوتهنّ بهذه السمة.

 هي إمرأة بعيدة عن اللوم معنويّ ذهنيّ  التركيب الثالث
اشتملت هذه المرأة أيضاً فضلًا عن سبق تعلّق  دلّت على أنّ سمة البعد عن اللوم

هذه السمة بالمكان الذي تعيش فيه، فسمة البعد عن اللوم شملت المرأة وتلبّست 
 بها كلّها حتّى أصبحت جزءاً منها.

 هي إمرأة عفيفة لفظيّ ذهنيّ  التركيب الرابع

ريفة، وأنّ المرأة التي مدحها الشاعر في بيته هي إمرأة عفيفة وش على أنّ  دلّت
هذه السمة إرتبطت بها نتيجة ارتباطها بطهارة بيتها وبعده عن الاتهام باللوم كونه 
محطّ أنظار المراقبين من محيطيه مثلما هو حال بيوت النساء الأخريات، فكأنّ 
حاطته بها وحفظه وستره لها، وفي ذلك  العفّة تلبّست بها من تلبّس بيتها لها وا 

 فة التي أرادها الشاعر من مدحه للمرأة.تحقيق للمبالغة في الص
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 المثل:  -
يمثّل )المثل( واحداً من الأساليب البلاغيّة التي تخرج الخفيّ من المعاني إلى الجليّ من خلال امتزاج عناصره اللفظيّة ليعطينا  

أوّل، هذا التخييل رشّح المثل ليكون واحداً صورة تخييليّة أخرى، لا يمكن إدراكها بانفصال عناصرها، فمعانيه لا تُدرك إلا بضرب من الت
 من التطبيقات التي يمكن توظيف مفهوم الخلافة اللفظيّة فيها بشكل واضح.

)أخذَ القوسُ باريها(، : قول العربوقد استعان الجرجانيّ لتحليل ما جرى في )المثل( من انتقالات معنويّة بعدّة استدلالات، منها 
على وقوع الأخذ في موقعه ووجوده من أهله، فلست تشبّهه من حيث الأخذ نفسه وجنسه، ولكن من حيث  إذ قال: ))وذلك أنّ المعنى

نّما (1)((الحكم الحاصل له بوقوعه من باري القوس على القوس ، فالكلام لم يُقصد منه الأخذ للقوس من قبل صانعه على الحقيقة، وا 
ه العارف بما يصلح حاله، ويوجّهه نحو هدفه بمن يستعين على أمر ما بأهل المراد منه تشبيه حال القوس مع باريها من حيث إنّ 

، ))... فإنّه لا يجوز أن يُقال إنّ القوس مستعار للخلافة على حدّ استعارة النور والشمسا لأجل أنّه لا يتصوّر أن المعرفة والحذق فيه
نّما الشبه مؤل ف لحال يخرج للخلافة شبه من القوس على الانفراد، وأن يُقال: ))هي قوس(( ، كما يقال: ))هي نور((، و))شمس((، وا 

، (2)الخلافة مع القائم بها، من حال القوس مع الذي براها، وهو أنّ الباري للقوس أعرف بخيرها وشرّها، وأهدى إلى توتيرها وتصريفها((
، والشمس للوجه الجميل، خذ الشبه منه، كاستعارة النور للعلملا يقع مستعاراً إلا لما أ -بطبيعة الحال -الاسمفكلام الجرجانيّ يبيّن أنّ 

نفراد حتّى يصح منّا أن نقول أنّ )القوس( هو لفظ والأسد للرجل الشجاع، بينما الشبه الواقع في الكلام لم يرد في لفظ واحد على الإ
نّما وقع الشبه من خلال الحكم الرابط بين حال القوس مع  الذي براها، وهذا التركيب هو الذي أحال على مستعار على الإنفراد، وا 

المعنى الذي استدلّت به العرب على هذا المثل، فلمّا كانت الجملة المركّبة من إسناد لفظ إلى آخر هي الدالّة على المعنى المراد كان 
 مثل( بحسب ما تعارفت عليه العرب.مجموع الكلام )

ن خلال تصوّر المعنى في الذهن وتخيّله، بعد حصول عدة انتقالات بدءاً من والاستدلال على المعنى المراد من المثل جاء م
ل إلى ما و الكلام الأصليّ وانتهاءاً بالمعنى المراد، هذه الانتقالات يمثلها التركيب الجمليّ الأصليّ، والتركيب الجمليّ المعنويّ للوص

 يمثّلها من ألفاظ، ووفق التصوّر الآتي:
 تحليله تركيبال نوعه ترتيب التركيب
 دلّت على الفعل المخصوص من الأخذ على الحقيقة. أخذَ القوسُ باريها لفظيّ  التركيب الأول

 أخذَ القوسُ العارف بما يصلحها معنويّ  التركيب الثاني
دلّت على أنّ المراد من الجملة إعطاء صورة تشبيهيّة من خلال 

ا يصلح ترابط حال القوس مع باريها من حيث إنّه العارف بم
 حالها ويوجّهها نحو الخير أو الشرّ.

 معنويّ ذهنيّ  التركيب الثالث
استعن بأهل المعرفة لإصلاح 

 الأمور
دلّت على الاستعانة بأهل المعرفة والحذق فيه لإصلاح أمر ما 

 غير محدّد.

 لفظيّ ذهنيّ  التركيب الرابع
استعن بأهل المعرفة وهم: )...( 

 لإصلاح أمر: )...(
ى تحديد أهل المعرفة والحذق من هم؟ مع تحديد الأمر وتدلّ عل

 الذي يعملون فيه على إصلاح الأمور.
نّما على ما ورد في سياق الكلام أيضاً، ولاسيّما فيما   ومعنى الجملة الرابعة من هذه الانتقالات لا يعتمد على جملة المثل فقط وا 

ثَل(( قد يُضرب بجمل لا بدّ فيها من أن يتقدّمها مذكور يكون مشبّهاً به، ولا يمكن يتقدّمه من جمل، يقول الجرجانيّ: ))واعلم أنّ ))المَ 
حذف المشبّه به والاقتصار على ذكر المشبّه، ونقل الكلام إليه كأنّه صاحب الجملة، إلا أنّه مشبّه بمن صفته وحكمه مضمون تلك 

طاً بالمعنى المراد الدلالة عليه، فتحديد دلالة الإفادة من أهل المعرفة ، فسياق الكلام هو الذي يوجب مجيء معنى المثل مرتب(3)الجملة((
في إدارة الأمور إنّما يحددّها سياق الكلام السابق لورود المثل، كي تكتمل صورة التشبيها ))وذاك لأنّ التشبيه المقصود منوط به مع 
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ن كان وارداً في (1)نتزعاً من مجموع جملة من الكلام((غيره، وليس له شبه ينفرد به، على ما قدّمت لك من أنّ الشبه يجيء م ، فالمثل وا 
يب جمليّة متعدّدة جملة واحدة إلا أنّه لا يكتمل معناه إلا من خلال ارتباطه بالجمل السابقة لها وبذلك يكون المعنى منتزعاً من التراك

 يعبّر عمّا سبق. ، لتعطينا في النهاية مفهوماً مختصراً وموجزاً وليس من خلال جملة واحدة
حين خطب فقال: ))شكراً شكراً، إنّا والله ما خرجنا لنحفر فيكم نهراً،  (2)ومن أمثلة ما وظّف فيها معنى المثل قول داود بن علي

ولا لنبني فيكم قصراً، أظنّ عدوّ الله أن لن يُظفر به، ...فالآن عاد الأمر إلى نصابه، وطلعت الشمس من مطلعها، والآن قد أخذ 
، فسياق الكلام يشير (3)القوس باريها، وعاد النبل إلى النزعة، ورجع الأمر إلى مستقرّه في أهل بيت نبيّكم، أهل بيت الرأفة والرحمة((

إلى أنّ الخطيب يتحدّث عن قوم خرجوا عن سلطة الخلافة، وأنّ كلامه معهم يشير إلى أنّه أعادهم إلى سلطة القانون بحدّ السيف، إذ 
نّما وصفهم  غرض منلم يكن ال هجومه عليهم غرضاً ايجابيّاً من استصلاح أراضيهم بحفر الأنهار، أو بناء البيوت المرتفعة لهم، وا 

الكائن على  ))...فكذلك الأمور جميعاً ودلالة المثل في قوله: )والآن أخذ القوس باريها(، وصفاً سلبيّاً بأنّهم )عدوّ الله(، رابطاً بين هذه 
تبرة في الإمامة والجامع لها، يكون أهدى إلى توفية الخلافة حقّها، وأعرف بما يحفظ مصارفها عن الخلل، وأن يراعي الأوصاف المع

في سياسة الخلق بالأمر والنهي التي هي المقصود منها ترتيباً ووزناً تقع به الأفعال مواقعها من الصواب، كما أنّ العارف بالقوس 
قا مة وترها، وكيفيّة نزعها ووضع السهم الموضع الخاصّ منها، ما يوجب في سهامه أن تصيب الأغراض، يراعي في تسوية جوانبها، وا 

 . (4)وتقرطس في الأهداف، وتقع في المقاتل، وتصيب شاكلة الرّمي((
وذلك أنّ ))الشبه فيه ومثل آخر يستدلّ به الجرجانيّ على هذا الفنّ البيانيّ وهو قول العرب: )ما زالَ يفتلُ في الذروةِ والغاربِ(،  

 مأخوذ ما بين الفتل وما تعدّى إليه من الذروة والغارب، ولو أفردته لم تجد بينه وبين ما يُضرب هذا الكلام مثلًا له، لأنّه يُضرب في
تريد منه.  الفعل أو القول يُصرف به الإنسان عن الامتناع إلى الإجابة، وعن الإباء عليك في مرادك، إلى موافقتك والمصير إلى ما

نّما يوجد في الفتل إذا وقع في الشّعر من ذروة البعير وغاربه(( المستويات التي تنقّل ، ف(5)وهذا لا يوجد في الفتل من حيث هو فتل، وا 
 ه التراكيب الجمليّة الآتية:تمثّلالمستدعي للفظ الذهنيّ فيها المثل وصولًا إلى المعنى النهائيّ 

 تحليله التركيب نوعه ترتيب التركيب
 دلّت على الفعل المخصوص من فتل ذروة البعير كي يطمئن ويستقرّ. ما زالَ يفتلُ في الذروةِ والغاربِ  لفظيّ  التركيب الأول

 ما زالَ يخادع البعير حتّى تمكّن منه معنويّ  التركيب الثاني
دلّت على أنّ المراد من الجملة إعطاء صورة للمشبّه به المركّب من 

 لفتل لذروة البعير وغاربه كي يخادعه ويتمكّن منه.ترابط حال ا
 دلّت على المخادعة والمماكرة التي تزيل الشخص عن رأيه. ما زال يخادع صاحبه حتّى تمكّن منه معنويّ ذهنيّ  التركيب الثالث

 لفظيّ ذهنيّ  التركيب الرابع
ما زال )فلانٌ( يخادع )فلاناً( حتّى 

 أزاله عن رأيه: )(
 حديد الشخص الخادع، والمخدوع، والرأي الذي خدعه فيه.وتدلّ على ت

يحتاج إلى سياق  ،وهذه الجملة الأخيرة يتوصّل إليها من خلال سياق الجمل السابقة للمثل، فتحديد الخادع، والمخدوع، والرأي
ن المعنى بجملته عقليّاً، غير مستند كلام كي يكشف عنه، مع ملاحظة الإنقطاع المعنويّ الحاصل بين الجملة الثانية والثالثة، حيث يكو 

 .يدعمه معناه فيه إلى أصل لفظيّ 
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 المجاز الموهم -
بشيء يوجب حكماً، وحقيقته توهم  هيوهمك ظاهر بأنّه المجاز الحاصل في الكلام الذي عند الجرجانيّ الموهم يتحدّد المجاز  

يظهر  يعتمد العقل وتخيّل دلالة المعنى، ومن خلال هذا التخيّليعتمد وتوجيه هذا النوع من المجاز  ،(1)شيئاً آخر توجب له حكماً آخر
(، وقد حلّل الجرجانيّ ما حصل 82)يوسف/وَاسْأَلِ الْقَرْيَةَ الَّتِي كُنَّا فِيهَا  مفهوم الخلافة اللفظيّة بشكل واضح، ومثال ذلك قوله تعالى: 
..والأصل: )وسئل أهلَ القريةِ(، فالحكم الذي يجب للقرية في الأصل وعلى في الآية بقوله: ))فالمضاف إليه اكتسى إعراب المضاف،.

الحقيقة هو الجرّ، والنصب فيها مجاز. وهكذا قولهم: )بنو فلان تطؤهم الطريق(، يريدون أهل الطريق، الرفع في ))الطريق(( مجاز، 
 . (2)أصله هو الجرّ(( (، والذي يستحقه في()الأهل)لأنّه منقول إليه عن المضاف المحذوف الذي هو 

 والتركيب الجمليّ الذي اعتمد عليه هذا النوع من المجاز جاء بالشكل الآتي:  
 تحليله التركيب نوعها ترتيب التراكيب
 دلّت على أنّ السؤال موجّه للقرية، وموقع )القرية( الإعرابيّ هو النصب. وسئل القريةَ  لفظيّ  التركيب الأوّل
 موجّه للقريّة، وموقع )القرية( الإعرابيّ هو النصب. -من قبلك -دلّت على أنّ السؤال وسئل أنتَ القريةَ  معنويّ  التركيب الثاني

 وسئل أنتَ أهلَ القريةِ  معنويّ ذهنيّ  التركيب الثالث
إلى أهل القرية، وهو أمر يستدعيه العقلا فمن غير  -دلّت على أنّ السؤال موجّه 

يء غير عاقل وننتظر منه إجابة، وموقع )القرية( المعقول أن يوجّه السؤال إلى ش
 الإعرابيّ هو الجرّ.

 وسئل أهلَ القريةِ  لفظيّ ذهنيّ  التركيب الرابع
وهذه الجملة هي الصورة اللفظيّة التي تقابل الصورة المعنويّة الذهنيّة، وهي تمثّل مفهوم 

 )الخلافة اللفظيّة(.
فتح للفظة )القرية( هي الصورة المجازيّة التي ظهرت فيها اللفظة في موضع فحالة النصب وما يتناسب معها من حركة ال 

المفعول به بدلًا من الموقع الإعرابيّ الذي كانت تحلّ فيه في الأصل وهو الجرّ بحرف الجرّ، وهذا التغيّر الذي طرأ على اللفظة يوهم 
 ا كان سبباً في وقوع المجاز في الحركة.حكماً في ظاهره، بينما حكم الكلام في الأصل يختلف عن ذلك، وهو ممّ 

لمضاف )أهل(، وحلّ لوقد رفض الجرجانيّ ما وقع بين البلاغيّين من تفسير لهذه الآية، فهم يرون أنّ الكلام وقع فيه حذف 
(، (مجاز في هذا، الحذف، مستدلًا على ذلك بأدلّة تدعم رأيه، إذ يقول: ))ولا ينبغي أن يُقال: ))إنّ وجه ال(محلّه المضاف إليه )القرية

(، فتحذف (فإنّ الحذف إذا تجرّد عن تغيير حكم من أحكام ما بقي بعد الحذف لم يسمّ مجازاً، ألا ترى أنّك تقول: ))زيدٌ منطلقٌ وعمروٌ 
الكلام لا  ، أي أنّ (3)الخبر، ثمّ لا توصف جملة الكلام من أجل ذلك بأنّه مجاز؟ وذلك لأنّه لم يؤدّ إلى تغيير حكم فيما بقي من الكلام((

وفي حال حصل تغيّر في  ه،يصحّ أن يسمّى حذفاً إلا إذا حافظت الكلمات على موقعها الإعرابيّ قبل الحذف، وبقت على حالها بعد
ي انتقلت الموقع الإعرابيّ فإنّ الحذف ينتفي ليكون انتقالًا في الموقع بين الحقيقة الأصليّة لمواقع الكلمات في الجملة وبين الموقع الذ

 إليه مجازاً.
وما يعلّل الجرجانيّ به ما حصل فعلًا في الآية الكريمة هو أمر منطقيّ وقريب جداً من الصواب، وهو لأمر مثير للاستغراب 
أنه لم يتمّ اعتماد تحليل الجرجانيّ من وقوع المجاز في الآية مع هذا القرب من الصواب، واعتماد القول الذي يرى وقوع الحذف مع 

 .(4)هي أدلّة كثيرة عنده عدِه، وعلى الرغم من كمّ الأدلّة المنطقيّة التي يوردها الجرجانيّ لنفي القول بوقوع الحذف، و بُ 
(، إذ يحلّل الجرجانيّ ما وقع في 11)الشورى/ لَيْسَ كَمِثْلِهِ شَيْءٌ  ومثال آخر على مجاز الإيهام ما وقع في قوله تعالى:  

))إنّ الجرّ في ))المِثْل(( مجاز، لأنّ أصله النصب، والجرّ حكم عرض من أجل زيادة ))الكاف((، ولو كانوا إذ  الآية من مجاز بقوله:
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، وتعليل عمل الكاف هنا يفسّره الجرجانيّ في (1)((جعلوا ))الكاف(( مزيدة لم يُعملوها، لما كان لحديث المجاز سبيل على هذا الكلام
صّ السابق من حيث عمل حروف العطف بدلًا من عاملها بالنيابة، ))... فإذا قلت: رأيتُ زيداُ وعمراُ، حالة مشابهة، استدلّ بها في الن

قام الواو مقام العامل فأغنى عن تكريره، فالعمل للفعل في الحقيقة، وهذه تعمل على سبيل الاتباع والنيابة، ولو كان مجراها مجرى 
، فمجيء خبر (2)((صوصاً لا تعدل عنه، ولا تفتقر إلى متابعة ما قبلها كأنّ وأخواتها مثلاً الحروف العاملة لفظاً ومعنى لعملت عملًا مخ

الأصل يكون موقعه النصب، ولا يأتي مجروراً عادة، أمّا أن يأتي مجروراً بالكاف فهو مخالف للأصلا ولهذا فُسِّر مجيء  )ليس( على
الحروف يدخل ضمن باب المجاز الموهم لأنّه يعطي حكماً عقليّاً مخالفاً  الكاف على أنّه حرف زائد، والصحيح أنّ عمل النيابة في

 الذي يستوجبه الشكل الظاهريّ للكلام. للحكم الأصليّ 
 والترتيب الجمليّ الذي اعتمد عليه وقوع المجاز يأتي بالشكل الآتي: 

 تحليله التركيب نوعها ترتيب التراكيب
 دلّت على نفي المثليّة عن الله سبحانه وتعالى، وموقع )مِثل( الإعرابيّ هو الجرّ. ليس كمثلهِ شيءٌ  لفظيّ  التركيب الأوّل

 معنويّ  التركيب الثاني
ليس كمثلِ الِله 

 شيءٌ 
دلّت على أنّ النفي للمثليّة هو نفيّ مطلق، ولفظ الجلالة أُضمر في الكلام السابق 

 بالضمير العائد، فكشف عنه المعنى.

 ليس مثلَ الِله شيءٌ  ذهنيّ  معنويّ  التركيب الثالث
دلّت على أنّ الموقع الإعرابيّ للفظة )مثل( هو النصب لكونه اسم )ليس(، وظهر لفظ 

 الجلالة الذي تمّ إضماره في الكلام الأصليّ.

 ليس مثلَهُ شيءٌ  لفظيّ ذهنيّ  التركيب الرابع
ة السابقة، وهي وهذه الجملة هي الصورة اللفظيّة التي تقابل الصورة المعنويّة الذهنيّ 

 .الحاصلة في التركيب الأوّل لخلافة اللفظيّةالأصل لتمثّل مفهوم 
فحركة الجرّ بسبب الموقع الإعرابيّ الذي حلّت فيه إنّما جاءت مجازاً عن الحركة الأصليّة )النصب( الناتجة عن كون اللفظ 

 جاء اسماً لـ)ليس(. 
ا سبق من تراكيب بيانيّة، ولكنّه يندرج ضمن مفهوم الوهم عند الجرجانيّ، وهو وهذا النوع من التركيب ربما يبدو مختلفاً عمّ 

يتقارب إلى حدّ كبير مع الاستعارة في المفرد من حيث إنّ الأصل يمكن الرجوع إليه عبر انتقالة ذهنيّة سريعة بسبب عرف الاستعمال، 
 ر الذهنيّ كي نصل إليه.ولكنّه مع ذلك يحتاج إلى التأويل لأنّه يحتاج إلى العقل والتفكي

وما استعرضناه جميعاً من ظواهر انطبق عليها مفهوم )الخلافة( اللفظيّة من خلال تنقّلات المعنى، بعضها توصّلنا إليه سريعاً 
ن فإنّ عبر عمليّة ذهنيّة سريعة، وبعضها توصّلنا إليه بموجب عمليّة ذهنيّة بطيئة احتاجت إلى كدّ ذهن وتفكير وتدقيق، وفي الحالتي
رضنا ما العمليّة الذهنيّة حاصلة اعتماداً على التفكير العقليّ الموجب للتأويل، هذه العمليّة أوجبت أصلًا لفظيّاً وآخر خليفة له، وقد استع

لتي توصّلنا له من تطبيقات فيما سبق، ولكنّه يبقى مفهوماً قابلًا للتطبيق على كلّ الظواهر التي نتحصّل فيها على كلّ الشروط ا
ذكرناها سابقاً في حدود المصطلح، وهذا هو سبب اعتمادنا القول بأنّ مصطلح )الخلافة( اللفظيّة هو مصطلح بلاغيّ مهملا لأنّه لم 

اب يلق الاهتمام الكافي من قبل الدارسين الذين تلوا الجرجانيّ أو أتوا بعده، إذ لم نجده في كلّ المؤلّفات البلاغيّة التي جاءت بعد كت
جانيّ الذي ذكره فيه، وما فعلناه في البحث أنّنا أعدنا الحياة لهذا المصطلح علّنا نكون قد فسّرنا شيئاً ممّا طرحه الجرجانيّ في الجر 

لزمنيّة ميدان اللغة العربيّة عامّة، والبلاغة العربيّة خاصّةا كي يتمّ الإفادة منه لاحقاً، ويخرج من حبسه الذي بقي بقي طوال تلك الفترة ا
 الطويلة.
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 نتائج البحث وخاتمته:  -
بعد هذه السياحة في التراث البلاغيّ، توصّلنا إلى جملة من النتائج التي تشكّل خاتمة مختصرة لما تضمّنه البحث، وهي  
 كالآتي:

لاستعمال المطلوب من يشكّل مصطلح )الخلافة( اللفظيّة في التراث البلاغيّ واحداً من المصطلحات المهملةا إذ لم يستحصل شيوع ا -
 على الرغم من وروده في كتاب تأسيسيّ مهمّ مثل كتاب )أسرار البلاغة(. -قديماً وحديثاً  -الدارسين أو المؤلّفين 

يقدّم تفسيراً جديداً لقضيّة ما بعد  -بموجب ما استدللنا عليه من مواضع وروده ومن تطبيقات تنطبق على مفهومه -المصطلح  -
التي أسّس لها الجرجانيّ وسار عليها البلاغيّون من بعده، وقضيّة البحث في هذا المصطلح تعدّ استكمالًا  (لمعنىالمعنى ومعنى ا)

  لما أسّسه الجرجانيّ من مقاييس وقواعد بلاغيّة تحاول أن تحدّ موضوعاتها بحدود قابلة للتطبيق.
جرجانيّ حول اللفظ وعلاقته بالمعنى، ومفهوم المعنى النفسيّ، وفي مفهوم )الخلافة( اللفظيّة ينبني على المقدّمات التي وضعها ال -

حال رفض فكرة عدّه مصطلحاً فإنّ المفهوم لا يمكن رفضه بأيّ حال من الأحوال لأنّه يقدّم تفسيراً جديداً ومُحتملًا لقضايا بلاغيّة 
  عقليّة مهمّة.

التي هي من خبايا العقل، إذ تحتاج الى تجسيم يشكّل كيفيّتها، وأوصاف اللفظيّة لا يقع إلا في لطائف المعاني  (مفهوم )الخلافة -
تحويل ما يحوكه الذهن من معان ، ومن خلال مفهوم )الخلافة( يتمّ تحدّد روحيّتها وهذه أمور لا يمكن أن تُدرك إلا من خلال العقل

 لطيفة إلى ألفاظ معبّرة عن لطافتها وروحيّتها.
طلح ممّا ذكرناه في البحث تشكّل نموذجاً تطبيقيّاً لما ورد عند الجرجانيّ ولكن مفهوم هذا المصطلح قابل الظواهر التطبيقيّة للمص -

للانطباق على كلّ ما يندرج تحت حدود مفاهيمها لذا يكون من الممكن استكمال دراسات وتطبيقات أخرى للمصطلح من قبل 
  في هذا المصطلح لا زال بكراً. لأنّ مجال الدراسة -فيما لو رغبوا في ذلك -الدارسين 

مجال دراسة المصطلح ومفهومه في التراث اللغويّ يبقى مفتوحاً ومتاحاً، ونحن قد ركّزنا في هذا البحث على التراث البلاغيّ، ولكن  -
ن المهم بحث هذا تراث الجرجانيّ لم يكن يؤسّس لعلم البلاغة فقط بل كان تراثاً يؤسّس لمناهج الدراسات اللغويّة عامّة، إذا م

 في هذا البحث.  -هنا -المصطلح في التراث اللغويّ إذ ربّما نستحصل منظومة تفكيريّة متكاملة لما وضعنا أسسه 
و لم يحتاج التراث البلاغيّ إلى إعادة قراءة، ولا سيّما القراءة الدقيقة التي تعيد بعث المصطلحات التي لم تمتّد إليها أيدي الباحثين، أ -

ط عليها الضوء في دراساتهم وأبحاثهم كي يمكن الإفادة منها في تفسير الظواهر أو القضايا البلاغيّة بشكل جديد، بدلًا من يُسلّ 
 الاكتفاء باجترار المعلومات من دون اعتماد تدقيقها وتحليلها.

 مصادر البحث ومراجعه: -
 م.2001 -ه1422بيروت،  -دار إحياء التراث العربيّ ، 1ه(، ط538)تبو القاسم محمود بن عمر الزمخشريأأساس البلاغة: -
، 1ه(، تحقيق: محمود محمد شاكر، ط474ه أو 471أسرار البلاغة: أبو بكر عبد القاهر بن عبد الرحمن بن محمد الجرجاني )ت -

 م.1991 -ه1412جدّة،  -دار المدني
ن سنان الخفاجيّ، د. عبد العاطي غريب علي علام، دار الجيل، البلاغة العربية بين الناقدين الخالدين: عبد القاهر الجرجانيّ واب -

 م.1993، بيروت، 1ط
 م.2003بناء الجملة العربية، د. محمد حماسة عبد اللطيف، دار غريب، القاهرة،  -
 م. 2010دة،ليبيا، دار الكتاب الجديد المتح،حمّادي صمّودأسسه وتطوّره إلى القرن السادس)مشروع قراءة(،النقدي عند العرب، التفكير -
محمد بن علي الصبّان، تحقيق: طه عبد  :على شرح الأشمونيّ على ألفيّة ابن مالك ومعه شرح الشواهد للعيني حاشية الصبّان -

 الرؤوف، المكتبة التوقيفيّة، )د. ت(.
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، مكتبة الخانجي، القاهرة، 5ه(، تحقيق: محمود محمد شاكر، ط474أو  471دلائل الاعجاز، أبو بكر عبد القاهر الجرجانيّ )ت -
 م.2004

 م.2005، دار المعرفة، بيروت، 2بن أبي سلمى، تحقيق: حمدو طمّاس، ط ديوان زهير-
  م.1993، دار الكتاب العربيّ، 1بن ربيعة، شرح الطوسي، تحقيق: د. حنّا نصر، ط ديوان لبيد -
 م.2001سالة، سير أعلام النبلاء، محمد بن أحمد بن عثمان الذهبيّ، مؤسسة الر  -
ه(، عنى به: أنور بن أبي بكر الشيخيّ 474ه أو 471أبو بكر عبد القاهر بن عبد الرحمن بن محمد الجرجانيّ )ت  ،العوامل المئة-

 م.2009 -ه1430، دار المنهاج للنشر والتوزيع، المملكة العربيّة السعوديّة، 1الداغستاني، ط
ه(، شرح الشيخ محمد بن الحسن الاسترابادي 646ر المعروف بابن الحاجب )تالكافية في النحو، أبو عمرو عثمان بن عم -

 م.1985ه(، دار الكتب العلميّة، بيروت، 686)ت
  م.2001 -1421بيروت،  -، دار إحياء التراث العربيّ 1طه(،175ليل بن أحمد الفراهيديّ)ت أبو عبد الرحمن الخكتاب العين: -
 ت(.، تحقيق: عبد السلام محمد هارون، دار التاريخ، بيروت، )د.ه(180مان سيبويه )ت كتاب سيبويه، أبو بشر عمرو بن عث -
ه(، تحقيق وضبط: عبد السلام محمد هارون، مكتب الإعلام الإسلاميّ، 395معجم مقاييس اللغة، أحمد بن فارس بن زكريا )ت -

 ه.1404طهران، 
، مطبعة 1ه(، تحقيق: أكرم عثمان يوسف، ط626علي السكاكي )تمفتاح العلوم، أبو يعقوب يوسف بن أبي بكر بن محمد بن  -

 م.1982بغداد،  -دار الرسالة
 ه.1425بيروت،  -دمشق، الدار الشامية -، دار القلم 4ه(، ط425الراغب الأصفهاني )توفي في حدود مفردات ألفاظ القرآن: -
ه(، منشورات وزارة 474ه أو 471حمد الجرجانيّ )ت المقتصد في شرح الايضاح: أبو بكر عبد القاهر بن عبد الرحمن بن م -

 م.1982الثقافة والإعلام، دار الرشيد للنشر، الجمهوريّة العراقيّة، 
 ه(، تحقيق: محمد عبد الخالق عضيمة، عالم الكتب، بيروت، )د.ت(.286المقتضب، أبو العباس محمد بن يزيد المبرد )ت -
 م.2012، دار الكتب العلمية، بيروت، 1ى الاستقرار: د. يوحنا مرزا الخامس، طموسوعة المصطلح النحويّ، من النشأة إل -
 م.1975، دار المعارف، مصر، 5النحو الوافي، عباس حسن، ط -
 :الأكاديميّةالرسائل  -
الآداب في المصطلح النحوي عند ابن خالويه )دراسة نحوية موازنة(: صباح حسين محمد، رسالة ماجستير مقدّمة الى مجلس كليّة  -

 م.1997جامعة الموصل، 
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 (الهجري)من علماء القرن الثاني عشر  لعثمان بن ابراهيم نعمة الله الدرر النقية بشرح المنظومة الخزرجية
 تحقيق

 د. حازم كريم عباس الكلابيأ.م.    د. شاكر هادي التميميأ.
 جامعة القادسية كلية الآداب/

Al-durar Al-naqiyya bisharh Al-mandhooma Al-khazrajiyya For Uthman bin Ibrahim 
niamat allah (Of the 12h century AH scientists) 

Investigation 

Prof.dr. Shakir Hadi Altamimy 

Asst.prof.dr. Hazim Kareem Abbas 
College of Arts / University of Qadisiyah 

d.shakir_altamimy@yahoo.com   d.hazimalkilaby@gmail.com 
Abstract 

The science of rhyme and rhythm considers one of other sciences which have many interests to 
the individuals who study it particularly and the learners of literature generally. Alramiza is one type 
of the rhythm which has longer extension. The student keeps and comprehends the rhythm lesson. 
Some of the explainers are interested in explaining Alramiza because of the importance of it. Some of 
those explanations are a pure Aldurer alnaqiyya bisharh alkhazrajiyya to Athman bin Ibraheem niamat 
allah (He is one of the scholars of the 12th century Hijra) who makes good explanations and 
clarifications in a smooth and simple style at the same time. 
Key Words: Deprecated, Manuscript, poetic system, scholars, the author 

 الملخص:
اما كبيرا من دارسي الأدب بشكل عام ومتعلِّمي الشعر بشكل خاصة، تعدّ علوم العروض والقافية من العلوم التي نالت اهتم

شرحها عدد غير قليل من الشراح، لولعلّ الرامزة احداهاا ليتسنى لطلاب العلم حفظ واستيعاب الدرس العروضي. ولأهمية الرامزة تصدّى 
(،الذي اجاد الهجرية الله)من علماء القرن الثاني عشر ومن هذه الشروح: الدرر النقية بشرح المنظومة الخزرجية لعثمان بن ابراهيم نعم

 الشرح والتوضيح بأسلوب سلس وبسيط ورصين في الوقت نفسه والله الموفق.
 : قافية، مخطوط، منظومة شعرية، دارسون، المؤلف.الكلمات المفتاحية

 المقدمة: 
اعر به حاجة الى معرفة هذا العلم ليضع شعره موضع لم يتوقف العلماء العرب عن الحديث والكتابة في علم العروض مادام الش

تلك القواعد العروضية، وليفرقوا بين ما هو جائز له في استعماله من الزحافات والعلل ونحوهما وما هو غير جائزا لأن عددا غير قليل 
 من شعراء العربية القدماء قد وقع في خلل عروضيّ عندما اعتمد على سليقته فحسب.

بما كان السبب وراء لجوء كثير ومنهم الخزرجي الى وضع منظومته التي كانوا يرجون من خلالها تسهيل وتيسير هذا وغيره ر 
حفظ مصطلحات علمي العروض والقافية، ووجدنا من المهم أيضا وضع شرح هذه المنظومة بين يدي القارئ الكريم لتكون الفائدة أكبر، 

 والعمل أكمل.
القسم الاول منه اسم مؤلف الرامزة وشروحها، وما تيسّر من حياة مؤلف الدرر النقية، ثم  وقد جاء البحث في قسمين، ضمّ 

وصف المخطوطة المعتمد عليها في التحقيق، والمنهج الذي سار عليه التحقيق، اما القسم الثاني فقد ضمّ النص المحقق. راجين من 
 العلي القدير التوفيق، وحسن الخاتمة، انه سميع مجيب.

 

mailto:d.shakir_altamimy@yahoo.com
mailto:d.hazimalkilaby@gmail.com


 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

697 

 سم الأولالق
 اسم مؤلف الرامزة ولقبه ووفاته:

عبد الله بن محمد الأنصاري الخزرجي، الأندلسي المالكي، نزيل الإسكندرية، المعروف بابي الجيش )ضياء الدين، أبو محمد(، 
كانت سنة ، وقد اختلف أصحاب التراجم في سنة وفاة صاحب الرامزة، إذ ذكر اغلبهم أن سنة وفاته (1)معروف وهو أديب، عروضي

 .(4). وقد قيل أنّه مات مقتولا(3)هـ(627، بينما ذكر آخرون أنّ سنة وفاته كانت في )(2)هـ(626)
 الرامزة وشروحها:

تعدّ علوم العروض والقافية من العلوم التي نالت اهتماما كبيرا من دارسي الأدب بشكل عام ومتعلِّمي الشعر بشكل خاص، اذ 
هذا العلم وهذّبه وسنّ قوانينه فأُلِّفت فيه كتب  -رحمه الله –احثين منذ أن اكتشف الخليل بن أحمد الفراهيدي توالت اهتمامات العلماء والب

 كثيرة، منثورة ومنظومة، ولعلّ الرامز )أو الرامزة( احداهاا ليتسنى لطلاب العلم حفظ واستيعاب الدرس العروضيا لان مما لاشك  فيه أن
 الإقبال عليها بالشرح والتفصيل.و  الذاكرة من المقول نثرا، وهذا مما زاد من أهميتها المقول شعراً أحفظ وأبقى في

 شروح الرامزة:
موضوع –شرحها عدد غير قليل من الشراح، ومن هذه الشروح: الدرر النقية بشرح المنظومة الخزرجية للأهمية الرامزة تصدّى 

 صيل أيضا: ، ومن الشروح التي عرضت للمنظومة بالشرح والتف-البحث
شرح الشيخ الشريف الأندلسي، قيل هو اول من شرح الرامزة، أوله )الحمد لله الذي بحمده يستفتح وهو الفتاح...( وهو محمد بن  -1

 .(5)هـ(، وقد سميت: رفع الحجب المستورة عن محاسن المقصورة760احمد السبتي )ت
  (6)هـ(808شرح طاهر بن الحسن بن حبيب الحلبي )ت -2
هـ(، وعرف بين الناس بـ)شرح الدماميني(، وجاء فيه )الحمد لله الذي شرح 828ح بدر الدين محمد بن أبي بكر الدماميني )تشر  -3

هـ وشرحه 817صدورنا لسلوك عروض الاسلام...وسميته العيون الغامزة على خبايا الرامزة(. وفرغ من تبيضيه في رجب سنة 
م، 1973.وقد طبع هذا الكتاب طبعتين، الطبعة الأولى في (7)ول جمادي الآخرة من السنةبـ)نفادة( من بلاد الصعيد، وابتدأ في أ

 م، بتحقيق الحساني حسن عبد الله، وهو من منشورات مكتبة الخانجي بالقاهرة. 1994والثانية 
ن الغامزة عن كنوز شرح شمس الدين محمد بن محمد الإيجي العثماني الشافعي وهو شرح ممزوج سماه )رفع الحجب عن العيو  -4

 . (8)هـ889الرامزة( فرغ من تأليفه في عشرة من ربيع الأول سنة 
 . (9)هـ(893شرح العالم عبد الرحمن بن أبي بكر العيني )ت -5
شرح احمد بن علي بن احمد البلوي، أوله )الحمد لله الذي شرح منا لفك رموز علماء امته صدورا...( وهو شرح مبسوط صنفه  -6

 . (10)هـ908غلطه، وفرغ منه في ربيع الاول سنة الشارح ب

                                                           
،الاعلام: 6/111كحالة  ، معجم المؤلفين: لعمر رضا2/1137، كشف الظنون: لحاجي خليفة 460ينظر: هدية العارفين: لاسماعيل باشا البغدادي  - (1)

 .125/ 1، معجم المطبوعات العربية لسركيس 4/162للزركلي 
 .162/ 4، الاعلام 6/111، معجم المؤلفين: 2/1137ينظر: كشف الظنون  - (2)
 1/125ينظر:معجم المطبوعات العربية  (3)
 460ينظر:هدية العارفين  (4)
 8/317ينظر: معجم المؤلفين - (5)
 2/1135لظنون ينظر: كشف ا- (6)
 ينظر: نفسه- (7)
 237/ 2، هدية العارفين111/ 1، كشف الظنون 7/56ينظر الاعلام  - (8)
 2/1136ينظر:كشف الظنون  -(9)
 2/1136ينظر:كشف الظنون  - (10)
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هـ( وسماه )فتح رب البرية شرح القصيدة الخزرجية( أوله )الحمد 926شرح الشيخ القاضي ابي يحيى زكريا بن محمد الانصاري )ت  -7
لطويل في العروض لله الذي وضع علم العروض ليعرف به أوزان المنظوم... وبعد فهذا شرح على الخزرجية منظومة على البحر ا

 . (1)والقوافي(
وشرحه محمد بن احمد الازنيقي المدعو بوحي زادة وسماه )الإشارات الحائرة لشرح حل الرامزة( اوله: )الحمد لله الذي وضع  -8

 . (2)سنة 29هـ( وكان سنّه آنذاك  975الميزان...( وقال في اخره: )تم تأليف هذا الشرح في سنة 
 .(3)لبصريشرح محمد بن خليل ا -9

 مؤلف الدرر النقية بشرح المنظومة الخزرجية: 
لم نهتد إلى ترجمة لهذا المؤلف، ولم نعرف عن حياته شيئا، سوى ما ذكره هو في الصفحة الأولى: ))وبعدُ فيقول أقلّ عباد الله 

يوب نفسه...((، وذكر في ختام المخطوطة أنه عملًا، وأكثرهم زللًا، الفقير الى عفوِ مولاهُ، عثمان بن إبراهيم نعمة الله، بقره الله بع
انتهى من كتابة نسخته بتاريخ يوم الاثنين الخامس والعشرين من شهر ذي الحجة الحرام الذي هو من شهور سنة سبعة وثلاثين ومائة 

 وألف. 
ده هو أن كثيراً من المؤلفات ولا شكّ في أنّ عدم معرفة حياة المؤلف لا تمنع من تحقيق كتابه ونشر علمه، وما يدعم هذا ويؤي  

متخصِّصي التاريخ، و  قد حُققت ولا يعلم عن مؤلفيها شيئا، ونحن الآن نبحث عن ترجمة لهذا المؤلف بسؤال أهل الخبرة من النسابة
 وبخاصة المختصين في القرن الذي عاش به المؤلف، والله الموفق.

 وصف المخطوط:
 نسخة مكتبة الأزهر الشريف 

 دب/ا2212برقم: 
اعتُمد في التحقيق على نسخة واحدة، وهي نسخة لطيفة بخط المؤلف وهذا ما يزيد من أهمية وقيمة النسخة، وهو مسوغ لجعلها 

 أصلا، لانها النسخة ألام.
الثانية ورسم حروفها بتناسق ورشاقة خط، ما يظهر و  وقد اعتنى بها عناية كبيرة، وذلك واضح من طريقة زخرفة الصفحة الاولى

 للمؤلف من علم وأدب.ما 
وقد كتبت بخط النسخ وبمدادٍ أسود سوى قول الناظم )الرامزة( وعنوانات المواضيع فانها كتبت بالمداد الاحمر للتمييز بين قول 

( صفحةً، ويبلغ 37سم( وعدد صفحاتها )20×سم12الناظم وقول الشارح )المؤلف(. وأوراقها من القطع المتوسط، اذ يبلغ قياسها )
 عدد السطور في كل صفحة ثلاثة وعشرون سطراً، ومتوسط كلمات السطر الواحد ثمان كلمات. متوسط

كتب في الصفحة الأولى منها عنوان الكتاب بالمداد الأحمر وحوله زخرفة بسيطة، وكتب فيها )هذا كتاب الدرر النقية بشرح 
ه ما نصّه: )وكان ذلك على يد مؤلفه بتاريخ يوم الاثنين المنظومة الخزرجية(، وكتب في الصفحة الأخيرة تاريخ النسخ إذ جاء في

الخامس والعشرين من شهر ذي الحجة الحرام الذي هو من شهور سنة سبعة وثلاثين ومائة وألف وصلى الله على سيدنا محمد وعلى 
 آله(.

الإرباك، إذ نراه مرة يلتزم بكتابة بعض وعلى الرغم من الاعتناء بكتابة هذه النسخة إلا ان الأسلوب في الكتابة قد شابهُ نوعٌ من 
الحروف كسالف النساخ، ولكنه يتحرر من هذا الالتزام في كتابتها في بعض المواضع، فمثلا يكتب الألف الممدودة في الأغلب ياءً 

ة في آخر الكلمة، ففي )ي( كما كتبها السابقون، ولكننا نراه في بعض الكلمات يكتبها ألفا مقصورة )ى( كما تكتب اليوم. وكذلك الهمز 

                                                           
 نفسه - (1)
 ينظر نفسه - (2)
 ينظر نفسه - (3)
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)الباء(، ويعود و )البا( بدون همزة اخرية للدلالة على )الياء(و الأغلب يهمل كتابتها ويكتبها في بعض الأحيان، فمثلا يكتب )اليا(
 فيكتبها بالهمزة في بعض المواضع. 

 منهج التحقيق:
 لى القواعد والأسس الاتية:بني المنهج المتبع في تحقيق )الدرر النقية بشرح المنظومة الخزرجية( ع

 ـ وضعنا في المتن النص كما ورد في النسخة الأم.1 
ـ ميزنا بين قول الناظم وقول الشارح )المؤلف( بأن جعلنا قول الناظم بين أربعة أقواس هكذا: ))((، وغيّرنا ما رجّح أنه تصحيف أو 2 

 ي هوامش التحقيق.سهو، ووضعناه بين قوسين معقوفين هكذا: ] [، وأشرنا الى ذلك ف
ـ ثبتّنا في المتن على ما في الأصل من زيادات، رأينا أنّ المؤلف )وهو الناسخ نفسه( أهملها في مواضع وكتبها في مواضع أخرى 3 

 كالهمزة الآخريّة، وحصرناها بين قوسين معقوفين هكذا: ]ء[، واكتفينا بذكر ذلك هنا ولم نُشر إلى ذلك في هوامش التحقيق.
 الأحاديث النبوية الشريفة )وهو حديث واحد فقط( من كتب الحديث، مع ذكر الرواية الأخرى للحديث الشريف. ناـ خرج4 
ـ خرجنا الأبيات الشعرية ـما استطعنا الى ذلك سبيلاـ مبتدئين بدواوين قائليها، ثمّ كتب الأدب التي تذكرها، وفي حالة عدم وجودها 5 

ية، كلسان العرب وغيره، مبتدئين بنسبة البيت الى قائله، مع التعريف به إن احتاج الأمر الى ذلك، فيما ذكر نلجأ الى المعاجم اللغو 
 ثمّ ذكر المصادر التي ذكرته.

ـ عمدنا الى توثيق المسائل اللغوية من كتب اللغة او المعاجم، وخاصة القاموس المحيط للفيروز آباديا لورود ذكره في النسخة، 6 
 يه في أغلبها.واعتماد المؤلف عل

ـ أهملنا ترجمة الأعلام المشهورة، وترجمنا لبعض الأعلام التي رأينا أنها تحتاج الى ترجمة معتمدين على كتب التراجم والسير 7 
 والأعلام.

 ـ أشرنا في هوامش التحقيق الى الاخطاء الاملائية والكتابية، ككتابة الالف المقصورة ألفاً ممدودةً وبالعكس وغيرها. 8 
الى ياء، نحو: الأيمة، القايل، دايمين، دايرة،  اذ حولتـ وردت في المخطوطة كلمات مكتوبة بشكل يغاير الخط الحديث مثل الهمزة 9 

صاير، غايبا، وما الى ذلك فكتبناها: الائمة، القائل، دائمين، دائرة، صائر، غائبا. وكذلك الألف المقصورة مثل الفتي، سوي، 
 ى ذلك، فكتبناها: الفتى، سوى، المعرى، تهدى... الخ. المعري، تهدي،وما إل

ـ وضعنا أرقام الصفحات التي جاءت في المخطوط بين خطين | |، وأشرنا الى وجه الصفحة بـ|و| والى ظهر الصفحة بـ|ظ|، فاشرنا 10 
 ا إلى نهاية النص المحقق|، وهكذ2|، وظهرها بـ|ظ2|، والى الصفحة الثانية بـ|و1| والى ظهرها |ظ1الى الصفحة الاولى |و

 
 الصفحة الأولى من المخطوط



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

700 

 
 الصفحة الثانية والثالثة من المخطوط

 
 

 
 الصفحة الأخيرة من المخطوط
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 القسم الثاني: النص المحقق:
 الدرر النقية بشرح المنظومة الخزرجية

 لعثمان بن ابراهيم نعمة الله
 بسم الله الرحمن الرحيم

 (3)مديد (2)الإسلام، وجعلنا مقتفين لآثار الأئمة الكرام، ومنحنا وافر (1)لله(( الذي وفّقنا لسلوك عروض | وبه ثقتي، ))الحمد1|و
ولا انفصام، أحمده وهو الذي عدَل موازين قسطه، واشكره على ما  (7)ألطافه التي ليس لها اقتضاب (6)بكامل (5)الأنام، وتداركنا (4)طويل

، وأشهدُ (12)من إليه ضر ع (11)، وتقرِّبُ (10)من إليه أسرع (9)لا اله إلا الله وحده لا شريك له، شهادةً ترمِّلُ ، وأشهد أن (8)أولانا من بَسطِه
، صلى الله عليه وسلم وعلى آله الذين اكتنفوا الحقّ (13)أن محمداً عبدُه ورسوله، المبعوث للناس رحمةً، القائل: "إنّ من الشعر لحكمةٍ"

نَ بالأجزا]ءِ[  (14)نهكوا بالمراقبة، وأصحابه الذين أعدا]ء[ الدين بالمعاقبة، صلاة وسلاما دائمين متلازمين ما قُطِّعَ بالتفاعيل اشعارٌ، ووُزِّ
| إبراهيم نعمة الله، بقره الله بعيوب نفسه،  1أدوارٌ، وبعدُ فيقول أقلّ عباد الله عملًا، وأكثرهم زللًا، الفقير الى عفوِ مولاهُ، عثمان بن |ظ

المنسوبة الى الفاضل البارع  (15)ومه خيراً من أمسه، وأدام سوابغَ نعمه عليه، وغفر له ولوالديه، انّ المنظومة الموسومة بالرامزةوجعل ي

                                                           
وض الشعر عروضا لان الشعر يعرض عليه فما وافقه صحيح وما خالفه فاسد، اشارة الى عروض الشعر، وأعرض الشيء من بعيد ظهر وبرز، وسمي عر (1)

 .1/873وهو مأخوذ من اعرضت الناقة في سيرها عن الناحية التي تسير عليها اخواتها، ينظر: القاموس المحيط، للفيروز آبادي:
ع: الكثيرُ الواسعُ، وقيل: هو العامُّ من كل شيء...الوافر الذي لم ينقص منه شيء، اشارة الى البحر الوافر، وهو لغة من )وفر( وفر: الوَفْرُ من المال والمتا - (2)

ان العرب: وهو من بحور الشعر، وسمي الوافر وافرا لتوفر حركاته؛ لأنه ليس في الاجزاء أكثر حركات من متفاعلن، وقيل سمي وافرا لوفور أجزائه، لس
 .51ي العروض والقوافي: ، الكافي ف2/155مادة )وفر(، القاموس المحيط،:

حر الثاني من اشارة الى البحر المديد، والمدّ لغة هو السيل وارتفاع النهار والاستمداد من الدواة وكثرة الماء والبسط وطموح البصر... والمديد الب - (3)
 5/89، والعقد الفريد:337-1/336العروض،وسمي بذلك لان الاسباب امتدت الى اجزائه فسمي مديدا: ينظر: القاموس المحيط،:

ولُ لغة: نقيض القِصَر في الناس وغيرهِم من الحيوان والمَوات... والطويل من الشِّعْر: جنس من العَرُوض، وهي كلمة و اشارة الى البحر الطويل، - (4) الطُّ
 5/288،العقد الفريد:4/9لمحيط،:مُوَلَّدة، سمي بذلك لأنَه أطَْوَلُ الشِّعْر كُلِّه، ينظر: لسان العرب مادة )طول(، القاموس ا

رَك محرّكة اللحاق، ادركه لحقه، ورجل درّاك ومدركة ومدرك وتداركوا لحقو آخرهم أولهم، والدراك ككت (5) اب لحاق الفرس اشارة الى البحر المتدارك، والدَّ
اركه واضافه الى بحور الخليل، ينظر: القاموس الوحش واتباع الشيء بعضه على بعض، وهو آخر البحور الشعرية، وقد سمي بذلك لان الاخفش تد

  14، شرح تحفة الخليل في العروض والقافية لعبد الحميد راضي:3/301المحيط: 
له، له اتمه وجمَّ اشارة الى البحر الكامل، الكمال: هو التمام، كمل كنصر وكرم وعلم كمالا كمولا فهو كامل وكميل وتكامل وتكمَّل واكمله واستكمله وكمَّ  (6)

وسمي بذلك لكمال حركاته؛ لانه أكثر الشعر حركات، ينظر: القاموس المحيط:  واعطاه المال كملا محركة أي كاملا، والكامل من بحور العروض،
 .58، الكافي في العروض والقوافي: 46/ 4

قتضب منه او سقط من اعالي العيدان المقتضبة، اشارة الى البحر المقتضب، وقضبه يقضبه قطعه كاقتضبه وقضّبه فانقضب وتقضّب وقضابته ما ا (7)
، الكافي في العروض 117/ 1والمقتضب من بحور الشعر، سمي بذلك لانه اقتضب من المنسرح على الخصوص أي اقتطع، ينظر:القاموس المحيط: 

 .120والقوافي: 
دّها، والبسيط المنبسط بلسانه... وثالث بحور العروض،وسمي بذلك لان اشارة الى البحر البسيط، وبسطه في اللغة: نشره كبسّطه فانبسط وتبسّط ويده م (8)

، الكافي 350/ 2الاسباب امتدت الى اجزائه السباعية فدخل في كل جزء سببان فسمي لذلك بسيطا لانبساط حركاته في عروضه.ينظر: القاموس المحيط: 
 .39في العروض والقوافي: 

ه رملة،ورمل الطعام جعل فيه الرمل والثوب لطخه بالدم والنسج رققه كارمله ورمله والسرير او الحصير زيّنه اشارة الى بحر الرمل، والرمل واحد (9)
، 387-3/386بالجوهر ونحوه، والرمل في العروض منه، وسمي بذلك لدخول الاوتاد بين الاسباب وانتضامه كرمل الحصير. ينظر: القاموس المحيط: 

 .83الكافي في العروض والقوافي: 
اجزاء منه  اشارة الى البحر السريع، والسرعة بالضمّ نقيض البطء، والسريع من بحور الشعر، سمي بذلك لسرعته في الذوق والتقطيع؛ لأنّ في كل ثلاثة (10)

 .95، الكافي في العروض والقوافي: 37/ 3سبعة اسباب، ينظر: القاموس المحيط: 
لبعد والاقتراب الدنو والتقرب التدني والتواصل، والمتقرب من بحور الشعر، وسمي متقاربا لتقارب اوتاده اشارة الى البحر المتقارب، والقرب ضد ا (11)

 .129، الكافي في العروض والقوافي:115-114/ 1بعضها من بعض؛ لأنه يصل بين كل وتدين سبب واحد فتتقارب الاوتاد، ينظر: القاموس المحيط: 
ضرع النصيف الدقيق واضرعته ذللته والتضرع التذلل والناقة مضرع اذل قرب نتاجها والمضارع الذي يضارع الشيء اشارة الى البحر المضارع، وال (12)

، الكافي في 56-3/55كانه مثله والمضارع من البحور الشعرية، وسمي مضارعا؛لأنه ضارع الهزج بتربيعه وتقديم أوتاده. ينظر: القاموس المحيط: 
 .117العروض والقوافي:

.ويروى أيضا "ان من البيان لسحرا وان من الشعر لحكمة" 7/358، المجموع لمحيي الدين النووي: 4769، الحديث 2/24ينظر: صحيح البخاري،:  (13)
 .10/415، سبل الهدى والرشاد للصالحي الشامي: 8/117، مجمع الزوائد للهيثمي: 3/613المستدرك، للحاكم النيسابوري: 

لمنهوك، ونهكه كمنعه نهاكة غلبه والثوب لبسه حتى خلق ومن الطعام بالغ في اكله... والنهك المبالغة في كل شيء... والمنهوك من اشارة الى النهك او ا (14)
 .449، المعجم المفصل في علم العروض والقافية وفنون الشعر: 3/322الرجز ما ذهب ثلثاه وبقي ثلثه وجعله بيتا، ينظر: القاموس المحيط: 

 مز او الرامزة في علمي العروض والقافية، وهي قصيدة منظومة في ثمان وتسعين بيتا، وعليها هذا الشرح، وقد فقنا الله لتحقيقها في مجلةوهي الرا (15)
 .107م(، ص: 2009كانون الاول، السنة )-(، تشرين الاول4( العدد )12القادسية، المجلد )
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طيّب الله ثراه، وجعل الجنة منقلبه ومثواه، لما كانت من  (1)ضيا]ء[ الدين، أبي محمد عبد الله بن محمد الخزرجي المالكي الاندلسي
ي علم العروض صُنِّف، وأجمع موضوع له على مقدار حجمها أُلِّف، أحببتُ أن أضع عليها شرحا لطيفا يفتحُ كنوزَها، أحسن مختصر ف

ويوضح رموزها، ويذلل صعابها، ويزيل عن المخدرات نقابها، فشرعْتُ في ذلك رجاءَ دعوةٍ من أولي الألباب، فانّ الدعوة بظهر الغيب 
قي ة بشرح المنظومة الخزرجية، جعله الله خالصا لوجهه الكريم، وسببا للفوز بجنّات النّعيم، وما مأمولي من تستجاب، وسمّيتُهُ: بالدرر الن

يم الناظر فيه الا أن ينظر بعين الصدق والصّفا ولا ينظر بعين الحسد والجفا، فانّ الجسدَ لا يخلو من الحسد، ولكن الكريمُ يخفيه، واللئ
 :(2)يبديه، هذا وقد قيل

 حكْمُ الصّوابِ اذا أتى من ناقصِ   تقرنّ الرأي وهو موافقٌ لا 
 

 فالدرُّ وهو اجلُّ شي]ءٍ[ يُقتنى
 

 ما حطّ قيمتَهُ هوانُ الغائصِ  
 

 والله المستعان في التكميل، وهو حسبي ونعم الوكيل.
 .(4)اً: كلام مقفى موزون قصدا، واصطلاح(3)قال المصنِّف رحمه الله تعالى: ))وللشعر(( وهو لغةً: العِلْمُ والفِطْنَةُ 

 | أجزا]ءُ[ التفعيلة التي تُعرَضُ عليها كلمات الشعر.2، والمراد به هنا | و(5)))ميزان(( وهو لغةً: الآلة التي يوزَنُ بها الكلام
، (8)، والا ففاسدٌ . ))عروضه(( أيْ: الشعر، لانه يُعرض عليه فما وافقه فصحيحٌ (7)ذلك الميزان في العرف (6)))يُسمّى(( أيْ: يدعى
، ولنفس هذا العِلم قال بعض شارحي الساوية: (10)، وعرفا: يقالُ للجز]ء[ الأخير من الشطر الأول من البيت(9)والعروض لغةً: الناحية

 .(11)الذي وقع في خاطري أنه إنما سُمي بالعَروض لانّ الخليل ألْهِمَهُ في العروض وهي مكة فسمّاه بها تبركا وتيمّنا
 ( أيْ: بالعروض او الميزان. ))بها(

 ))النقص(( أيْ: الحذف لشيءٍ من البيت.
 ))والرجحان(( أيْ: الزيادة لشيء عليه والنقص والرجحان.

 ))يدريهما(( أيْ: يعلمهما.
نما أراد به ا(12)))الفتى(( الشاب والسخي والكريم كذا في القاموس  لعالم بهذا الفن.، والظاهر أنّ الناظم لم يردْ واحداً من المعنيين، وا 

 ))وأنواعه(( جمع نوع، والضمير راجعٌ للشعر.
 ))قلْ(( أيها العروضي هي:

 ))خمسة عشر(( نوعاً عند الخليل، وزاد الاخفش نوعاً وسمّاه المتدارك وتسمّى أيضا بحوراً وقد نظِّمَتْ في بيتين:
 وكاملٌ أهزاجِ الأراجيزِ أرملا  طويلٌ مديدٌ والبسيطُ ووافرٌ 

                                                           
 من هذا البحث. 2ينظر ترجمته في صفحة:  (1)
 هتد الى قائلهالم ن (2)
وفطن له. قال الفيروز آبادي: شعر به كنصر وكرم شِعرا وشَعرا وشَعرة مثلثة وشِعر وشُعرى وشُعورا وشُعورة ومشعورا ومشعورة ومشعوراء علمَِ به  (3)

 ، 2/59القاموس المحيط: 
قال الشريف الجرجاني: ))الشعر لغة: العلم، وفي و ،21لم العروض:قال الزمخشري في حدِّ الشعر: ))لفظ موزونٌ مقفى، يدلّ على معنى((، القسطاس في ع (4)

 .130الاصطلاح: كلام مقفى موزون على سبيل القصد((. التعريفات: 
  4/275ينظر: القاموس المحيط:  (5)
 في النسخة يدعا (6)
 .334-4/333نظر القاموس المحيط: العروض ميزان الشعر لانه به يظهر المتّزن من المنكسر او لانها ناحية من العلوم... ي (7)
سير وسمي عروض الشعر عروضا لان الشعر يعرض عليه فما وافقه صحيح وما خالفه فاسد، وهو مأخوذ من اعرضت الناقة في سيرها عن الناحية التي ت (8)

 . 17لتبريزي: ، الكافي في العروض والقوافي للخطيب ا1/873عليها اخواتها، ينظر: القاموس المحيط، للفيروز آبادي:
 334-4/333))...والناحية والطريق في عرض الجبل((. القاموس المحيط: ( 9)
 .152قال الشريف الجرجاني: ))العروض آخر جزء من الشطر الاول من البيت((. التعريفات: ( 10)
 .16-15ينظر: العيون الغامزة على خبايا الرامزة للدماميني:  (11)
 ما نصه: الفتاء كالسماء: الشباب، والفتى:الشابّ السخيّ والكريم 4/373جاء في القاموس المحيط  (12)
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 لتفضلا (1)ومقتضب المجتث  عُ انسراحٍ والخفيفُ مضارعٌ سري

 
 

 ونظّمَتْ في ثلاثة أبياتٍ أيضاً:
 عشرها’ ستةوأبحرُ شعرِ الناس 

 
 وضابطُها ياصاحُ كنْ لي سميعَها 

 
 طويلٌ مديدٌ والبسيطُ ووافرٌ 

 
 وكمِّلْ وهزِّجْ رجزَ أرملْ سريعَها 

 
 ومنسرحٍ خفِّفْ وضارعْهُ واقتضِبْ 

 
 جتثِّ قارِبْ مُحْدثا خذْ جميعهابم 

 
 ))كلّها(( الضمير للأنواع الخمسة عشر.

 ))تؤلّفُ من جزئين(( خماسيّ كـ)فـَعُـوْلُـنْ( وسباعيّ كـ)مـفَـاَْعـيِْلــُنْ(.
 عت سيوفنا(.| وفواصلَ وتأليفُ هذه من عشرةِ أحرفٍ مُختارةٍ من حروف الهجاء يجمعها )لم2))فرعين(( نشأ من أسبابٍ وأوتادٍ | ظ

 ))لا سوى(( أيْ: لا غير.
 ))وأوّلُ نطقِ(( ايْ: منطوق.

 ))المرء(( أيْ: الشخصُ.
 ))حرفٌ محرّكٌ(( لتعذّر الابتداء بالساكن قطعاً.
 ))فان يأتِ(( الناطق بعد الحرف الاوّل بحرف.

 ))ثانٍ قيلَ(( للمجموع من الحرفين.
 ))ذا(( أيْ: هذا.

 .(2)))سببٌ(( وهو لغةٌ: الحبْل
 ، ويقال له سبب.(3)))بدا(( أي: ظهر

 ))خفيفٌ متى(( ايْ: أيّ وقت.
 ))يَسْكُنْ(( ثاني الحرفين كقَدْ وكمْ ولَمْ.

لا(( أيْ: وان لم يسكن ثانيه.  ))وا 
 ))فضدّه(( أيْ: الخفيف، أيْ اسمه سبب ثقيل كلَكَ ولَهُ وبِهِ.

 .(4)))وقلْ وتدٌ(( بكسر التاء وفتحها، ويقال )وَدٌّ( في لغة
 ))إنْ زدْتَ(( عليهما.

 ))حرْفاً(( ثالثاً.

                                                           
 في النسخة المحتث. - (1)
 ما نصه: والسبب الحبل وما يُتوصّل له الى غيره. 1/81جاء في القاموس المحيط:  (2)
 ظهر.بَدُوّا: و ما نصه: بدا بدوا وبَدُوا وبداءً وبداءة وبداوة 4/302جاء في القاموس المحيط:  (3)

، كأنَهم أرَادوا أَن يقولوا ودِدٌ فقلبوا إحِدى الدالي (4) : الوتدُِ إلِا أنَه أدَغم  ن تاء لقرب))يقال: تِدِ الوَتِدَ يا واتِدُ، والوَتِدُ مَوْتُود. ويقال للوتِد: وَدٌّ مخرجِهما...الوَدُّ
 مادة )وتد(. 3/544التاء في الدال فقال وَدّ((، لسان العرب: 
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 ))بلا امْتِرا(( أيْ: بلا شكّ، فالمراد انه متى اتى بحرفين متحركين ثمّ بحرف ساكن فمجموع الثلاثة يُسمّى وتَدا.
(( أيْ: بضدّ الوتد المجموع ))وسمِّ(( الوتد ))بـ(( ـوتد ))مجموع(( نحو ))فعَلْ( بتحريك العين وسكون اللام كعلى وبلى ))و(( سمّ ))بضدِّه

 وهو الوتد المفروق.
 ))كفعْلُ(( بتسكين العين وتحريك اللام كقالَ وطالَ.

 ))ومن جنسيْهما(( أيْ: السبب والوتد.

 ))الجزءُ قد أتى(( أيْ: جا]ءَ[ وحصَلَ.
 ))خماسيّةٌ(( أي: الجزء.

ا من السبب والوتد، فالكبرى أربعُ متحركات بعدها ساكن ))قلْ والسباعي(( منه وسكت عن الفاصلتين الكبرى والصغرى لتركيبهم
بَلَغَنَا، والصغرى ثلاث متحركات بعدها ساكن نحو: ضَرَبَا وأَخَذَا، ويجمع هذه الست قوله )لمْ أَرَ على ظَهْرِ جَبَلنْ و  نحو: ضَرَبَنَا

 سَمَكَتَنْ(.
 ))ثمّ(( بعد أن عرفت السبب والوتد، وأنّ الجزء مركب منهما.

 | ))لا يفوتك(( أيْ: لا يسبقك الجزء.3| و
 ))تركيباً(( أيْ: تركيبُ الجزء منهما.

 ))وسوف اِذاً(( ايْ: حين لا يفوتك ذلك.
 ))ترى(( أيْ: تبصر التركيب والعمل فيه وهو ))فـَعُـوْلُـنْ(( لتركبه من وتدٍ مجموع فسبب خفيف.

 خفيفين.و))مـفَـاَْعـيِْلــُنْ(( لتركبه من وتد مجموع، فسببين 
 و))مُفـاَْعَلـتَُـنْ(( لتركبه من وتد مجموع، فسبب ثقيل، فخفيف.

ها، ))و فـَاْعِـلَاْتُنْ(( لتركبه من وتد مفروق، فسببين خفيفين، فهذه التفاعيل الاربعة ))اصول(( التفاعيل ))الستّ(( الباقية التي ذكر 
 ما جمعها البيتان اللذان يليانه رمزا ووزنا وهما: ))فــ((ــالاجزا]ءُ[ ))العشر(( أصول والفروع ))ماحوى(( أيْ:
 ))أصابَتْ(( وزنه )فـَعُـوْلُـنْ( والالف إشارة الى أنه الاول.

 ))بسهْمَيْها(( وزنه )مـفَـاَْعـيِْلــُنْ( والبا]ءُ[ إشارة الى أنه الثاني.
 ))جوارِحُنا(( وزنه )مُفـاَْعَلـتَُـنْ( والجيم إشارة الى أنه الثالث.

 لفروع فقالَ:اركوني(( وزنه )فـَاْعِ لَاْتُنْ( ذو الوتد المفروق، والدال إشارة الى أنه الرابع، والفا]ءُ[ ملغاةٌ، ومن هنا أخذ في بيان تعداد ا))فد
ه )فـاَْعِلـنُْ(، وقسْ على وزنه )فـاَْعِلـنُْ( وهو فرع عن )فـَعُـوْلُـنْ( الأصل الأوّل بأن قدّمَ السبب على الوتد فقيل )لن فعو( ووزن (1)))بهمّةٍ((

 ذلك ما يأتي، وأشارَ بالها]ءِ[ الى أنه الخامس والبا]ءُ[ ملغاة.
واو إشارة الى أنه ))كوقعيهما(( وزنه )مـسُْتـفَْـعِلُـنْ( المجموع الوتد وهو فرع )مـفَـاَْعـيِْلــُنْ( الأصل الثاني بتقديم السببين على الوتد، وال

 السادس، والكاف ملغاة.
 سوى(( تتميمٌ للبيت.))

 ))فما(( ملغاة.
 | والزاي إشارة الى أنه السابع.3))زائراتي(( وزنه )فـَاْعِـلَاْتُنْ( المجموع الوتد وهو فرع )مـفَـاَْعـيِْلــُنْ( بتقديم السبب الاخير| ظ

 ))فيهما(( حشو.
 صل الثالث بتقديم السببين على الوتد والحا]ء[ إشارة الى أنه الثامن.))حجبَتهمَا(( وزنه )مـتُـفَـاَْعـلِــُنْ( وهوفرع )مُفـاَْعَلـتَُـنْ( الا

 ))ولابد(( حشو.
                                                           

 اء جارّة زائدة وغير داخلة في الوزن فتكون )همّةٌ( بوزن )فَـاعِْـلنُْ( والى ذلك أشار الشارح بقوله )والباء ملغاة(الب - (1)
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(( وزنه )مفعولاتُ( وهو فرع )فـَاْعِ لَاْتُنْ( المفروق الوتد الأصل الرابع بتقديم السببين على الوتد، والطا]ءُ[ إشارة   الى أنه التاسع.))طولاهن 
لُـنْ( المفروق الوتد وهو فرع )فـَاْعِ لَاْتُنْ( المفروق الوتد أيضا بتقديم السبب الاخير على الوتد، واليا]ء[ إشارة  وزنه )مـسُْتـفَْـعِ  (1)))يعتادها((

 الى أنه العاشر.
 ))وفا(( أيْ: تمّ عدد الأجزا]ءِ[ اذا عرفتَ وأتقنتَ ذلك.

 ))فرتِّبْ(( أيْ: اجعل حروف أبجد من الألف.
البيتان قبل مرتبة على عدد الاجزا]ء[ العشرة الأوّل للأوّل الى آخرها ليكون كلّ حرف علما على جزء ثمّ  ))الى اليا]ءِ[(( التي تضمّنها

 ))زِنْ(( بالأجزا]ءِ[ المذكورة ))دوائرَ(( أيْ: أبحر الدوائر المرموز لها بأحرف:
ئرة المختلف، وفيها خمسة أبحر، ثلاثة ))خفشلق(( وهي أحرف مُقتطعة من أسما]ءِ[ الدوائر الخمس رمزَ لها بها، فالخا]ء[ لدا

حد مستعملة: الطويل والمديد والبسيط، واثنان مهملان، والفا]ءُ[ لدائرة المؤتلف وفيها ثلاثة أبحر اثنان مستعملان: الوافر والكامل، ووا
لمجتلب وفيها تسعة أبحر، ستةٌ مستعملةٌ: مهمل، والشين لدائرة المشتبه وفيها ثلاثة أبحرٍ مستعملةٍ: الهزج والرجز والرمل، واللام لدائرة ا

| والمجتثّ، وثلاثة مهملةٌ، والقاف لدائرة المتفق وفيها بحرٌ هو المتقاربُ على رأي 4السريع والمنسرح والخفيف والمضارع والمقتضب | و
ى الشين فيكون في دائرة الخليل، أو بحران: المتقارب والمتدارك على الخلاف السابق، وفي بعض النسخ خفلشق بتقديم اللام عل

قوم المجتلب ثلاثة أبحر لأنها الثالثة، وفي دائرة المشتبه ستة أبحر مستعملة لانها الرابعة، والدائرة شكل بسيطٌ محيطٌ به خطٌّ واحدٌ مر 
 عليها من متحركات وسَوَاكِن، وعلامة المتحرك حلقةٌ صغيرةٌ، وعلامة الساكن ألف كما سيأتي.

 بات.))اولات(( أيْ: صاح
))عَدٍ(( بتخفيف الدّال أيْ عدد مؤل فة من أجزا]ء[ ضُمّ ))جزءٌ(( منها ))لجزء(( آخر حال كونهما ))ثنا ثنا(( معدول عن إثنين 

 في كلِّ إثنين أيْ: أن أجزا]ء[ البحور التي تضمّنتها الدوائر المذكورة يُضمّ منها جز]ء[ لجزء، ولا بدّ من تكرر تلك الأجزا]ء[ إثنين إثنين 
 بيت، وقد نظّم النواجي بيتا ذكر فيه عددَ ما في كلِّ دائرة من البحور المستعملة فقال:

 ثلاثتها واثنان ثمّ ثلاثةٌ 
 

 وستّتها ثمّ الأخيرُعلى الولا 
 

 ونظّمها آخر فقال: 
 مَنْ رامَ أعداد البحور وضبطهَا

 
 في كلِّ دائرةٌ أجبهُ مُبادرا 

 
 ))خِ(( رمزٌ لدائرة المختلف.

ئرة )ثمِّنْ(( إشارةٌ الى أنها مثمنةُ الاجزا]ءِ[ والألف من ))ابن(( إشارة الى أصابت، والبا]ءُ[ الى بسهميها، فعلم أنّ أوّل أبحر الدا)
)همة(، فعلم أن  | من ))زهر((الى )زائرتي( والها]ء[ الى 4وهو الطويل وزنه )فـَعُـوْلُـنْ( )مـفَـاَْعـيِْلــُنْ( أربع مرات، والنون ملغاة، والزاي |ظ

و بحر البسيط: الثاني وهو المديد: فـَاْعِـلَاْتُنْ فـاَْعِلُـنْ أربع مرات، والواو من )وله( الى )وقعيهما(، والهاء الى )همة( فعلم ان الثالث وه
 مـسُْتـفَْـعِلُـنْ فـاَْعِلُـنْ أربع مرات واللام ملغاة وهذه صورة الدائرة:

                                                           
 في النسخة: )يعتادهل( - (1)
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ل كلّ وتد وسبب، وتنتهي ال حيث ابتدأت منه، فتبتدي هنا من أول وتد فيكون: فـَعُـوْلُـنْ مـفَـاَْعـيِْلــُنْ وهو وطريق الفك أن تبتدئ من أو 

تقول: عيلن الطويل، ثم من أوّل سبب فتقول: لن مفاعيلن فعو وزنه فـَاْعِـلَاْتُنْ فـاَْعِلـنُْ وهو المديد،ثمّ من أوّل سبب بعد الوتد الثاني ف
زنه مستفعلن فاعلن، وهو البسيط، ورمَزَ بفا]ء[ ))فل(( لدائرة المؤتلف، واللام ملغاة، وأشارَ بقوله ))ستة(( الى أنها مسدسة فعولن مفا و 

]ء[ ))حضّ(( الاجزا]ء[، وبجيم ))جلت(( لجوارحنا، فعلم أن اوّل بحريْها وهو الوافر: مُفـاَْعَلـتَُـنْ ستّ مرات، واللام والتا]ء[ ملغاتان، وبحا
 حجبتهما فعلم ان الثاني وهو الكامل: مـتُـفَـاَْعـلِــُنْ ستّ مرات والضاد ملغاة وهذه صورتها:ل

 
، | فتبتدئ من أول وتد فيكون: مفاعلتن وهو الوافر، ثمّ من أوّل السبب الثقيل فيكون: علتن مفا، وزنه مـتُـفَـاَْعـلِــُنْ وهو الكامل5| و

ه، والميم والرا]ء[ ملغاتان، وهي مسدسة الاجزا]ء[، وأشار ببا]ء[ ))بل(( الى بسهميها، فعُلِمَ ان أوّل ورمز بشين ))شمِّر((لدائرة المشتب
ْـعِلُـنْ ستّ مرات، بحورها وهو الهزج: مـفَـاَْعـيِْلــُنْ ستّ مرات، واللام ملغاة، وبواو ))وف(( الى وقعيهما فعُلِمَ أن الثاني وهو الرجز: مـسُْتـفَ

 فـَاْعِـلَاْتُنْ ستّ مرات والنون ملغاة، وهذه صورتها: –وهو الرمل  -ة، وبزاي ))زن(( الى زائرتي فعُلِمَ أن الثالث والفا]ء[ ملغا
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| ثمّ من 5فتبدئ من أوّل وتد فيكون: مفاعيلن وهو الهزج، ثمّ من أوّل السببين فيكون: عيلن مفا وزنه مستفعلن وهو الرجز، | ظ

اعي وزنه فـَاْعِـلَاْتُنْ وهو الرمل، ورمز باللام من ))لذ(( لدائرة المجتلب، والذال ملغاة، وهي مسدّسة السبب الاخير فيكون: لن مف
مـسُْتـفَْـعِلُـنْ  –وهو السريع  –الاجزا]ء[ أيضا، وأشار بواوي ))ووطا(( الى وقعيهما مكررا مرتين، وبالطا الى طولاهنّ فعُلِمَ أن اوّل بحورها 

وهو  –مفعولات، والالف ملغاة، وبواوي ))وطول(( الى وقعيهما مكررا مرتين، وبالطا]ء[ بينهما الى طولاهن فعُلِمَ أن الثاني  مـسُْتـفَْـعِلُـنْ 
عتادها فعُلِمَ ا ليوزنه مـسُْتـفَْـعِلُـنْ مفعولات مـسُْتـفَْـعِلُـنْ، واللام ملغاة، وبالزايين من ))عزيز(( لزائراتي مكررا مرتين، وباليا]ء[ بينهم –المنسرح 

ال بسميها  (1)))كم(( ملغاة، وبالبا]ء[ين من ))بدعبلكم((و وزنه فـَاْعِـلَاْتُنْ مـسُْتـفَْـعِلُـنْ فـَاْعِـلَاْتُنْ، والعين ملغاة، -وهو الخفيف –انّ الثالث 
يْلــُنْ فاع لاتن مـفَـاَْعـيِْلــُنْ، والعين واللام والكاف وزنه: مـفَـاَْع ـِ –وهو المضارع  –مكررا مرتين، وبالدال بينهما لداركوني فعُلِمَ ان الرابع 

وزنه: مفعولات  -وهو المقتضب –والميم لغو، وبطا]ء[ ))طوو(( لطولاهن، وبواو وبها]ءٍ[ لوقعيهما مكررا مرتين فعُلِمَ أنالخامس 
وزنه:  -وهو المجتثّ  –ا، وبزاييها لزائرتي مكررا مرتين فعُلِمَ ان السادس مـسُْتـفَْـعِلُـنْ مـسُْتـفَْـعِلُـنْ، والالف ملغاة، وبيا]ء[ ))يعزز(( ليعتاده
 | 6مستفع لن فـَاْعِـلَاْتُنْ فـَاْعِـلَاْتُنْ، والعين ملغاة، وهذه صورتها:|و

 
أوّل وتده المجموع  فمن أوّل علامة الى الآخِر السريع، ومن أوّل الجزء الثاني اليه المنسرح، ومن أوّل شببه الثاني اليه الخفيف، ومن

 اليه المضارع، ومن أول الجزء الثالث اليه المقتضب، ومن أوّل سببه الثاني اليه المجتثّ، ونظّم بعضهم أبحر هذه الدائرة في بيت فقال:
 انْ تقتضبْهُ فمجتثٌّ به كمُلتْ   سرِّعْ بمنسرحٍ، خففْ مضارعَه

                                                           
 في النسخة: بدعب لكم - (1)
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وأشار بقوله ))تثمين(( الى أنها مثمّنة الاجزا]ء[، وبألف ))أشرف ما ترى(( ورمَزَ بقاف ))قس(( لدائرة المتّفق، والسين ملغاة، 
غيره يقتضي  فعُلمَ أنّ بحرها هو المتقارب: فـَعُـوْلُـنْ ثمان مرات، وبيّن الناظم أنه أشرف ما تراه من الأجزاء المرتبة، لانّ تقدّم الشيء على

 سمّى المتدارك، وزنه فـاَْعِلـنُْ ثمان مرات، وهذه صورتها:أنه أشرف منه. وتقدّمَ انه يخرج منها بحرٌ آخرٌ يُ 

 
 

| فمن أول وتد الى الآخر المتقارب، ومن أول السبب اليه المتدارك، وقد نظّم بعضهم، رمز تفاعيل البحور جريا على نمط رمز 6| ظ
 الناظم فقال:

 أبٌ لطويلٍ ثمّ زهْ لمديدهم
 

 بسيط لدَوهٍ والثلاثةِ ثمِّنِ  
 

 همْ جيمٌ وحا]ءٌ[ لكاملٍ لوافر 
 

 وهزّجْ ببلْ، والواو للرجز ألهني 
 

 لأرملهمْ زايٌ ووطِّ سريعهمْ 
 

 خفّ لا تني (1)لمُنْسَرحٍ وطْوِ عزيزٍ  
 

 وضارعْ بدت ثمّ مقتضبٍ طووْ 
  

 ومجتثِّهم يز وفك تبين 
 

 وبالالف اقترب ودارك بها
 

 وكلاٍّ فسدسْ ماعدا ذينِ ثمِّنِ  
 

 ن الاجزا]ء[ السابقة التي عرفتها.))فمنها(( أي م
 ))ابتني((أي تحصّلْ.

 .(3)، وسمي مصراعاً تشبيها له بمصراع الباب(2)))المصراع(( وهو نصف البيت سواء كان النصف الاوّل او الثاني
 ))و(( ابتني ))البيت(( وهو ما جمعه وزن وقافية.

                                                           
 ورد العجز هكذا: لمنسرح وطو زيز خف لا تني، ولا يستقيم الوزن الا كما ذكرنا (1)
هو احد شطري البيت الشعري، والمصراع الاول او الشطر الاول من البيت الشعري يسمى صدرا، والمصراع الثاني يسمى عجُزا. لبمعجم المصراع:  - (2)

 .410المفصل في علم العروضو القافية وفنون الشعر: 
اللذين هما بابا البيت...والتصريع في الشعر: مأخوذ من ))صرع الباب: جعل له مصراعين، قال ابو اسحاق: المصراعان بابا القصيدة بمنزلة المصراعين  - (3)

 )مادة صرع(. 8/237مصراع الباب(( لسان العرب: 
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 ن.))منه(( أي من المصراع اذ هو نصفه، فلا بدّ للبيت من نصفي
))و(( ابتنت ))القصيدة(( وقد اختلف في عدد ما يقال فيه قصيدة من الأبيات، فظاهر كلام الناظم ثلاثة فما فوقها، وقيل عشرة 

، (1)فما زاد، ومن الواحد الى التسعة قطعة، وقيل ما زاد على العشرة فهي قصيدة، وقيل ما جاوز السبعة قصيدة، وما دونه قطعة انتهى
 في شرحه على هذه المنظومة. (2)ة ابن مرزوقكذا ذكره العلام

 ))من أبيات بحر(( واحد بشرط كونها ))على استوا]ء[(( أي متساوية في عدد الاجزا]ء[، وفيما يجوز فيها او يلتزم او يمتنع.
لعروض من ))وقلْ(( للجزء الذي هو ))آخر الصدر(( أي المصراع الأوّل ))العروض و(( قل ))مثله(( أي الجزء الأخير وهو ا

| الثاني ))الضرب(( وهو الجز]ء[ الاخير منه والحاصل كما ان العروض آخر الصدر وكذلك الضرب 7العجز، يعني المصراع | و
 آخر العجز ))اعلم الفرق(( بين كلٍ من العروض والضرب ))باعْتِنا(( أي باهتمام.

 ألقاب البيت:
الاجزا]ء[ الواقعة في دائرته، ))كحشوه(( أي البيت. ))عروض وضرب((  ))اذا استكمل الاجزا]ء[ بيتٌ(( أي اذا استوفى البيت

أي والحالة أنّ عروضه وضربه كحشوه في الأحكام التي تلحقه فيجوز فيهما ما جاز ويمتنع فيهما ما يمتنع فيه. ))تمّ(( أي البيت 
عروضه او ضربه مالا يجوز عروضه له. وسمي تاما. ))او خولفت(( بعضها ببعض بان لم يكن عروضا وضربا كحشوه بان يعرض ل

))وفا(( أي البيت وسمي وافيا، وقد رمز للبحور بحروف )أبجد( باعتبار وضعها بان الالف اولها، والباء ثانيها، والجيم ثالثها، وهكذا 
لخامس، والبا]ء[ والرا]ء[ الى السين فهي الخامسة عشر، فالزاي في قوله ))بزهر(( رمز للرجز اذ هو السابع، والها]ء[ الكامل اذ هو ا

 لغوٌ.
))هما(( أي التام والوافي. ))وازداد(( الوافي على التام بثمانية أبحر التي رمز اليها بحروف قوله ))سطحك جايدٌ(( اذ السين رمز 

لحادي عشر وهو الى الخامس عشر وهو المتقارب، والطا]ء[ الى التاسع وهو السريع، والحا]ء[ الى الثامن وهو الرمل، والكاف الى ا
| الرابع 7الخفيف، والجيم الى الثالث وهو البسيط، والألف الى الأول وهو الطويل، والبا]ء[ الى العاشر وهو المنسرح، والدال الى | ض

 (5)أي جزء. ))واسقاط جزئيه(( (4)ظهر، وانكشف (3)وهو الوافر. ))اخيرهما(( وهو الوافي. ))فالفرق بينهما(( أي التام والوافي. ))انجلى((
البيت، يعني العروض والضرب))و(( اسقاط ))شطر(( البيت وهو النصف، ))و(( اسقاط ))فوقه(( أي فوق نصفه وهو الثلثان، ))هو(( 

، ))الجَزَ ء(( بفتح الجيم فيسمى بعد ذلك مجزوءاً، ))ثمّ(( اسقاط شطر البيت هو ))الشَطر(( بفتح الشين فيسمى (6)أي اسقاط الجزأين
 د ذلك مشطوراً، ))و(( اسقاط ثلثي البيت هو))النهك(( فيسمى البيت بعد ذلك منهوكا، ففي هذا الترتيب لفٌّ ونشرٌ مرتّب.البيت بع

 .(7)))ان طرا(( أي حدث بعد ذلك، ولم ينبه الناظم على بيان مجال هذه الألقاب من البحور فقال الدماميني مكمِّلا للفائدة
ي وجوبا خمسة أبحر جمعها ))نبل موفٍ(( اذ النون رمزٌ الى الرابع عشر وهو المجتثّ، والبا]ء[ الى ))للاول(( وهو الجزء ))حتما(( أ

الثاني وهو المديد، واللام الى الثاني عشر وهو المقتضب، والواو الى السادس وهو الهزج، والفا]ء[ ملغاة ))فانّ تردّ(( حلول الجزء 

                                                           
 45ينظر: العيون الغامزة على خبايا الرامزة: (1)
 لم نهتد الى ترجمة له. (2)
 في النسخة: انجلا  (3)
 313/ 4ينظر: القاموس المحيط: (4)
 ح ما أثبتنا في المتن، ينظر الرامزة في علمي العروض والقافية لعبد الله الخزرجي، تحقيق الدكتور شاكر التميميفي النسخة: جزي، وهو خطأ والصحي (5)

 .112م(: 2009كانون الاول، السنة )-(، تشرين الاول4( العدد )12حازم كريم، مجلة القادسية، المجلد )و
 في النسخة: الجزين (6)
 : "وقد أخل الناظم رحمه الله ببيان مواقع هذه الألقاب من البحور فقلت مكملا للفائدة على طريقته:75ة على خبايا الرامزة:قال الدماميني في العيون الغامز (7)

 جوازاً فجّهز حدسَ كفءٍ أخى ذَكا فللِجَزء حتما وبلُ من فإنْ تُرِد
 عَريِاً عن الجزء الذي فيه قد جَرَى ومعناه أنّ البحرَ يمكن نظُمُه

 ا حَلَّ بيتاً فإنهُ يكون بباقي النظم حتماً بلا مِرَاولكنْ إذا م
 وفي سابعٍ والتاسع الشطرُ سائغٌ وجوّز أيضاً نَهكَ زيغٍ ذوُو الهُدى

 فكُن فطِنــــاً واتــــــرك سبيــل من اعتدى وما منهما عند العروضيّ واجبٌ 
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قوله ))جَهِّز حدْسَ كُفْو(( اذ الجيم رمز للثالث وهو البسيط،، والها]ء[ للخامس وهو الكامل، ))جوازا فــ(( ــله سبعة أبحرٍ رمز اليها ب
والزاي للسابع وهو الرجز، والحا]ء[ للثامن وهو الرمل، والدال للرابع وهو الوافر، والسين للخامس عشر وهو المتقارب، والكاف للحادي 

راد بالجواز عدم تحتّم الجزء بهذه الأبحر، بل الشاعر مخيّر بين جزئيه وترك جزئيه لكنه عشر وهو الخفيف، والفا]ء[ والواو ملغاتان، وا
| لا يدخل الطويل والسريع والمنسرح فأتقنْ ذلك يا ))أخا(( أي 8اذا فعل احدهما لزمه استعماله في بقية أبيات القصيدة فحينئذٍ الجزء | و

 صاحب.
 ))هدى(( تتميم للبيت.
 مفعول حُلولُ ))ثانٍ(( وهو الشطر.))وجوز(( بالبنى لل

))بـ(( ـبحر ))السريع و(( بحرٍ ))سابعٍ(( وهو الرجز ))و(( جوّز ))نهك(( أي حلوله ))بزي(( أي ببحريْ الرجز المرموز له بالزاي 
 والمنسرح المرموز له بالباء، ))وهو(( أي النهك ))نزر(( أي قليل ))متى أتى(( فيهما.

 الزحاف المنفرد:
ثاني حرفيْ السبب(( فقط كان ثقيلا او خفيفا، سكونا كان او حذفا. ))ادعه(( أي سمّه. ))زحافا(( وهو تغيير  (1)ر))وتغيي

يختصّ بثواني الأسباب مطلقاٍ. ))فأوج الجزء(( يعني أوّله وسادسه وثالثه المشار اليها بالألف والواو والجيم. ))من ذلك(( التغيير 
أي امتنع منه، ))وذلك(( التغيير الواقع في ثاني حرفيْ السبب تارة يكون ))بالإسكان(( فقط كإسكان  (((2)المسمى بالزحاف. ))احتمى

ــُنْ، فهذا التغيير المذكور يكون تا]ء[ مـتُـفَـاَْعـلِــُنْ ))و(( تارة يكون بـ))الحذف(( له ساكناً كحذف سين مـسُْتـفَْـعِلُـنْ أو متحركا كتا]ء[ مـتُـفَـاَْعـلِ
ما(( أي في السببين أي في ثاني حرفيهما وذلك التغيير ))يعمّ(( ثواني الأسباب ))على الترتيب(( الذي سبق من تقديم إسكان ))فيه

.  المتحرِّك ثمّ حذف الساكن ثمّ المتحرِّك تقديما للاخف فالأخفِّ
 ))فاقض(( أي احكم او أبلغ او اصنع بذلك.

شيئين او الأشيا]ء[ على الترتيب وهو أن تجع ل اول اسم يأتي من أسما]ء[ التغيير ))على الوِلا(( بكسر الواو المتابعة بين ال
| الى ذلك بقوله ))فتلك(( أي التغييرات الثلاثة ان حلت 8لإسكان المتحرك والثاني لحذف الساكن والثالث لحذف المتحرّك كما أشار | ظ

 ))بثاني(( حرف ))الجزء(( فلها من الألقاب:
اسكان ثاني متحركيْ السبب، ))متبعا(( الاضمار ))بخبن(( وهو حذف ثاني السبب الساكن ))و((  ))الاضمار((: وهو

بـ))وقْص(( بإسكان القاف وهو حذف ثاني السبب المتحرك. )فادع(( أي سمِّ، ))كلا(( أي كلّ واحدٍ من هذه الثلاثة، ))بما اقتضى(( 
الى ما بعده ثمّ بالانتقال الى ما بعدهُما. ))ورابعه(( أي الجزء، ))لم يبل(( أي لم الترتيب السابق من البدا]ء[ة بالأخفّ ثمّ بالانتقال 

،))ان يسكن(( كحذف فا]ء[ مـسُْتـفَْـعِلُـنْ، ))والا(( أي وان 3يصب من هذا الزحاف ))الا بطيِّه أي الحذف(( أي: والطي حذفُ رابع الجزء
 من الزحاف كرابع متفاعلن.لم يسْكن الرابع من الجزء بان تحرّك، ))فقد نجا(( 

 ))وعصب(( بالصّاد المهملة وهو اسكان خامس الجزء كإسكان لام مفاعلتن.
))وقبض(( وهو حذف خامس الجز]ء[ الساكن كحذف يا]ء[ مـفَـاَْعـيِْلــُنْ، ))ثمّ عقْلٌ(( وهو حذف الخامس المتحرك كحذف لام 

. ))وكف(( وهو ))سقوط السابع الساكن(( من الجزء كحذف نون فاعلاتن مفاعلتن ان حلت ))بخامس(( من الجزء مع كونه ثاني سبب
 او نون مستفعلن وهنا قد ))انقضا(( الكلام على الزحاف المنفرد.

 
 
 

                                                           
 . 112الرامزة في علمي العروض والقافية: في النسخة: وتعبير، وهو خطأ والصحيح ما أثبتنا في المتن، ينظر  (1)
 في النسخة: احتما، ينظر: نفسه. (2)

 .33أي اسقاط ساكن ثاني سببي التفعيلة. ينظر القسطاس في علم العروض:  (3)



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

711 

 الزحاف المزدوج:
ثالين: وهو عبارة عن اجتماع زحافين في جزء واحد كما بينه بقوله: ))وطيِّك بعد الخبن(( وتقدّم بيانهما. ))خبل(( وهو يعْرِضُ لم

 | فعلات. ))و(( طيّك ))بعد ان تقدم اضمار(( وتقدم بيانه.9مستفعلن فينقل الى فَعَلَتن، ومفعولاتُ فينقلُ | و
 ، ويقال بالجيم ومعناها لغةً: القطع.1))هو الخزل(( بالخا]ء[ المعجمة والزاي ساكنة

 ل الى مفتعلن.))يافتى(( وذلك لا يكون الا في مـتُـفَـاَْعـلِــُنْ في الكامل فينتق
 ))وكفِّك(( تقدّم بيانه.

))بعد الخبن شكلٌ(( وهو يعرض لمثالين: فاعلاتن فيصير فعلات، ومستفعلن فيُعبّر عنه بمفاعل، ))و(( كفّك ))بعد أن جرى العصْب(( 
 وتقدم شرحه.

(( ما ذكر من الزحاف في))ذا الباب(( أي باب ))نقْصٌ(( وذالك لا يكون الا في مُفـاَْعَلـتَُـنْ في الوافر، فيُعبّر عنه بمفاعيل، ))وكلّ 
 الزحاف المزدوج ))مجتوى(( بالجيم أي قبيح مستكره، وجملته في أربعةٍ نظّمها الخليل أيضا في بيتين من الرجز فقال:

 الخبْنُ الطيُّ هو المخبولُ 
 

 والضّمرُ والطيّ هو المخزولُ  
 

 والعصبُ والكفّ هو المنقوصُ 
 

 و المشكولُ والخبْنُ والكفّ ه 
 

 المعاقبة والمراقبة والمكانفة:
كفاعلاتن فاعلن وكان، ))لهما(( معا ))النجا(( أي السلامة من  (2)))اذا السببان اسْتجمعا(( في جزءٍ واحدٍ كمفاعيلن أو جزأين
 الزحاف، ))او الفرد(( منهما له النجاة من ذلك ))حتما(( أي وجوبا.

سببين من الزحاف وسلامة احداهما، ولها ثلاث صور، فيقال ))لـ((ـسلامة ))الاوّل(( الجزء ))فالمعاقبة اسم ذا(( أي سلامة ال
| في المديد: فاعلاتن فاعلن ))او(( 9الذي قبله كقولك في المديد: فاعلاتن فعلن، ))او(( زوحف ))ثانية(( لسلامة ما بعده كقولك | ظ

 وما بعده كقولك في المديد: فاعلاتن فعلاتُ فاعلن.زوحف أوّل الجزء وآخره ))لكليهما(( أي سلامة ما قبله 
 الثالث. (5)الثاني. ))قيل والطرفان(( عائد الى (4)القسم الأوّل. ))وعجْز(( بإسكان الجيم عائد الى(3)))اسم مصدر(( عائدٌ الى

بحرٍ رمز ))يحد وكاهنٌ بي(( ))جا(( هذا القول عنهم ففي كلامه لفّ ونشر مرتّب، والمعاقبة ))تحلّ(( اي تنزل ))بـ((ـتسعةٍ أ
تثِّأ فاليا]ء[ رمز للمنسرح، والحا]ء[ للرمل، والدال للوافر، والواو للهزج، والكاف للخفيف، والألف للطويل، والها]ء[ للكامل، والنون للمج

ذي بعد مفعولاتُ، وبين فائها وواوها في والبا]ءُ[ للمديد، واليا]ء[ ملغاة، والمعاقبة في المنسرح واقعة بين سين وفا]ء[ مُـسْتـفَْـعِلُـنْ، ال
ـاَْعـيِْلــُنْ منهوكه، وفي الرمل بين نون فاعلاتن وألف ما بعده، وفي الوافر بين اللام والنون في مُفـاَْعَلـتَُـنْ، وبين اليا]ء[ والنون في مـفَ

ي الخفيف بين نون فاعلاتن وثاني ما بعده وعكسه، وفي من مفاعلتن، وفي الهزج بين يا]ء[ مـفَـاَْعـيِْلــُنْ ونونه، وف 6المنقول بالعصب
ضمار من متفاعلن، وفي الطويل بينيا]ء[ مـفَـاَْعـيِْلــُنْ ونونه، وفي الكامل بين فا]ء[ متفاعلن والفه وبين سين وفا]ء[ مـسُْتـفَْـعِلُـنْ المنقول باللا

 المجتثّ بين نون فاعلاتن وألف ما بَعدَه.

                                                           
 .42الخزل اسقاط الرابع بعد اسكان الثاني، حتى يصير )متْفعلنُ(، ويردّ الى )مفْتعلن(. نفسه:  (1)

 في النسخة: جزءين (2)
 الاصح عائد على (3)
 نفسه (4)
 نفسه (5)

 .39القسطاس في علم العروض:  العصب هو: تسكين الخامس حتى يصير )مفاعَلْتن( ويُردّ الى )مفاعيلن(.( 6)
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 . (1)اقبة اسمه ))بري]ء[(( اصطلاحاً ))وجزؤها(( أي: المع
))متى تفقد(( منه المعاقبة ))و(( الحال أن المعاقبة المذكورة ))قد جاز أن ترى(( وتوجد، فلا يسلمُ ذلك الجزء منها فلا يسمّى 

ين(( أي السلامة والحذف فيلزم | فرغَ من بيان المعاقبة ومحالها ثنى ببيان المراقبة ومحالها فقال: ))ومنعك للضدّ 10حينئذٍ بريئاً، ولمّا| و
ه سلامة احدهما ومزاحفة الآخر ومحلّ هذا ))مبدأّ(( أي أوّل كلِّ ))شطر(( أي بحْرَي ما رمز اليه بقوله ))لم(( وهما المضارع المرموز ل

 باللام، والمقتضب المرموز له بالميم.
 شطرٍ منهما مبدأ ))كلّ(( من علماء العروض.))بأربعها(( أي مبادئ الشطور الأربعة إذ لكلّ بحرٍ شطران، ولكلِّ 

ما ))دعا(( أي سمّى المنع المذكور، فمبدأ شطري المضارع مـفَـاَْعـيِْلــُنْ، فياؤه تراقب نونه، ويلزم قبضه أو كفّه، ولا يجوز اجتماعه
خبنه أو طيّه ولا يجوز اجتماعهما فيكون فيكون تارةً مفاعلن، وتارةً مفاعيل، ومبدأ شطري المقتضب مفعولاتُ، ففاؤه تراقب واوه فيلزم 

تارةً مفاعيل، وتارةً فاعلات، ثمّ ثلُِّث ببيان المكانفة ومحالها فقال: ))وأبحر طي جز(( وهي السريع المرموز له بالطاء، والمنسرح 
 المرموز له بالياء، والبسيط المرموز له بالجيم، والرجز المرموز له بالزاي.

ا(( أي لهذه الأبحر الاربعة، ))بكملها(( أي بكمل أجزا]ء[ الأربعة أي بسلامة أجزائها من العلل والزحاف ))مكانفة(( كائنة، ))له
، والجز]ء[ والشطر والنهك، ))فافعلْ بها(( أي بأجزا]ء[ هذه الأبحر، ))أيها(( أي الامور الثلاثة التي هي سلامة السببين المجتمعين معاً 

 تشا(( فلا يتعين شيء من الأمور الثلاثة.وسلمة احدهما ومزاحفة الآخر، ))
 علل الأجزاء:
| وما وجد من تغيير في الأجزا]ء[ و))لم يكن مما مضى(( من التغيير الواقع في ثواني الاسباب المسمى بالزحاف، 10| ظ

))فرقاً(( بين العلّة والزحاف، ))لذي ))ادعُ(( أي سمِّ، ))بعلّة زيادته(( وهو أربعة أقسام، ))و(( ادعُ بعلّةٍ ))النقص(( وهو تسعة أقسام. 
ينقلُ النهى(( أي لصاحب العقل، فإن أردت مواقع الزيادة ))فزد سببا خفّاً(( أي خفيفاً ))لترفيل(( بحرٍ ))كاملٍ بغايته(( أي بآخر الكامل ف

 متفاعلن الى متفاعلاتن بشرط كونه ))من بعد جَزء(( بفتح الجيم، أي من بعد جعله مجزو]ء[اً.
 .5، فالترفيل زيادة سبب خفيف على ما آخره وتد مجموع(4)الشي]ء[ هديا بمعنى تقدّم (3)(( من هدى(2)ه اهتدى))ل

 ))ومجزو]ء[ وهج(( وهما بحرا الكامل المرموز له بالهاء، والبسيط المرموز له بالجيم.
فتقلب النون الاولى ألفاً فيصير مـتُـفَـاَْعـلِــُنْ في  ))ذيّله(( أي زده ))بـ((ـذي ))السكن(( أي بالحرف الساكن حال صيرورته ))ثامناً((

 .(6)بحرالكامل متفاعلان، ومستفعلن في البسيط مستفعلان، فالتذييل زيادة حرف ساكن على ما آخره وتد مجموع
ل ))به(( بالحرف الساكن وهو النون ))المجزو]ء[ في(( بحر ]الـ[))رَمَل(( فينقل فاعلاتن فيه  ))وسبِّغ(( بالغين المعجمة أي طوِّ

. ))وان زدت((أي في أي 7الى فاعلاتن وذلك حالة كونه قد ))عرا(( أي ظهر، فالتسبيغ: زيادة حرفٍ ساكنٍ على ما آخره سبب خفيف

                                                           
لواقعِ قبله يتعاقبان. فلك أن تقول المعاقبة: أن يجوز إثبات الحرفين معاً، ولا يجوز إسقاطهما معاً. فالألف من )فاعلاتن( والنون منه، أو من )فاعلاتن( غيِره ا (1)

ى بريئا، القسطا س في علم العروض )فاعلاتن فا( أو )فاعلاتُ فا( أو )فاعلاتُنْ فَ(. وليس لك أن تقول )فاعلاتُ فَ(. والجزء السالم من المعاقبة يُسمَّ
 .37-36والقافية:

 في النسخة: له اهتدا (2)
 في النسخة: هدا (3)
 4/403يط: ينظر: القاموس المح (4)

 .43القسطاس في علم العروض: وقد عرف الزمخشري الترفيل بأنه: زيادة السبب الخفيف على تعريته حتى يصير )مُتَفاعلاتنْ(.  (5)

حر قال الدماميني: أقول: التذييل زيادة حرف ساكن على وتد مجموع في آخر الجزء، ويدخل في الضربين المجزوءين من بحرين هما الخامس، وهو ب (6)
ف الساكن، )وثامناً( الكامل المشار إليه بالهاء من )الهجا(، والثالث وهو بحر البسيط المشار إليه بالجيم. والمراد بالسكن ذو السكن، وهو السكون، أي الحر

زيادة النون دون ما عداها من  )مستفعلن( في البسيط )مستفعلان( قال ابن بري: وإنما آثرواو حال من المجرور فيصير )متفاعلن( في الكامل )متفاعلان(
عد كماله، ولما الحروف قياساً على زيادة التنوين في آخر الاسم لأنها نون في اللفظ، وتزاد في آخر الاسم بعد كماله، كما أن هذه زيدت في آخر الجزء ب

الأولى الأصلية ألفاً كما تبدل النون الخفيفة والتنوين ألفاً في كانت النون المزيدة ساكنةً، كانت النون الأصلية قبلها كذلك، والتقى ساكنان، إبدل من النون 
الفرس وغيره، الوقف، لأن الساكنين يجوز اجتماعهما إذا كان أحدهما حرف مد، لأن ما فيه من المد يقوم مقام الحركة. والتذيل، مأخوذٌ من ذيل الثوب و

 .98لى خبايا الرامزة:شبه الحرف ازائد به، ويقال الإزالة أيضاً العيون الغامزة ع

 .38القسطاس في علم العروض: والتسبيغ في السبب كالاذالة في الوتد. ينظر:  (7)
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(( بالخاء والزاي (1)بحر كان. ))صدرَ الشطر(( أي النصف الأوّل، ))ما دون خمسة(( يعني حرفا فما فوقه الى أربعة، ))فذلك خزمٌ 
، ))وهو(( أي الخزم، ))اقبحُ ما يرى(( أي يوجد (2)عجمين وهو علّة مفارقة لا يعتدّ بها في التقطيع، يستعمله الشاعر رخصةً للضرورةالم

 | الزيادات وقد انتهت علل الزيادة فشرع في علل النقص اجمالا بقوله: 11من |و
ان: اما إسقاط سبب خفيف بعد إسكان ماقبله من ))وحذف(( وهو اسقاط سبب خفيف من آخر الجزء، ))وقطف(( وفيه مذهب

مـفـاعلتن أو غسقاط سبب ثقيل من وسطه والاول أحسن صناعةً والثاني أقلّ كلفة، و))قصر(( وفيه مذهبان أيضا: اما إسقاط ساكن 
وفيه مذهبان أيضا  السبب الخفيفالمتأخر بعد إسكان متحرِّكه، او اسقاط حرف متحرك من سبب خفيف متأخر وهو أحسن، و))القطع((

اما إسقاطساكن الوتد المجموع المتأخر بعد إسكان ما قبله أو اسقاط حرف متحرّك من وتد مجموع متأخر وهذا أحسن، و))حذّه(( أي 
الجزء بذال معجمة وهو اسقاط وتدٍ مجموع من آخر الجزء. ))وسلم(( وهو إسقاط وتد مفروق من آخر الجزء. ))ووقف(( وهو إسكان 

 المتحرك من مفعولات فقط.السابع 
و))كشف(( وهو إسقاط السابع المتحرك من مفعولات فقط. و))الخرم(( بخا]ء[ معجمة ورا]ء[ مهملة وهو إسقاط أول حرف من 

 .(3)الوتد المجموع في ابتدا]ء[ الصدر
))ألأجزا]ء[ ان أتت(( أي بشرط  ))ما أنفوا(( أي ما انقطع، وهذه الألقاب المذكورة في البيت قبله ))مواقعها اعجاز(( أي أواخر

أن تأتي ))عروضا وضربا(( أي فيهما ))ما عدا الخرم فـ(( ـموقعه ))ابتدا]ء[(( الصدر او العجز وان كان في الثاني قليلا ثمّ أخذ في 
لف للطويل، والسين بيان النقص تفصيلا مع بيان محاله فقال: ))ففي(( ستة ابحر يجمعها رمزُ ))حاسبوكَ(( فالحا]ء[ رمزٌ للرمل، والأ

 | والواو للهزج، والكاف للخفيف. 11للمتقارب، والباء للمديد،|ظ
 يدخل ))الحذف للـ((ـسبب الـ))خف(( أي الخفيف.

 ))واقطفن به(( أي باسقاط السبب الخفيف.
 ))أثر(( أي عُقَيْب.

البحر المرموز له بحرف الدال من ))بد((  ولا يكون ذلك الا في (4)))سكْن(( أي بعد تسكين، وهذا هو أحد المذهبين في القطف
 وهو الوافر رابع البحور.

 ))والاثقل(( المراد ان حذف السبب الثقيل الذي هو المذهب الآخر، وهوز أقل تكلّف.
 ))انتفى(( بالمذهب الأول.

يد المرموز له بالباء، ))وحسبك(( رمز أربعة أبحر وهو: الرمل المرموز له بالحا]ء[، والمتقارب المرموز له بالسين، والمد
والخفيف المرموز له بالكاف، يدخل ))فيها((أي في هذه البحور ))القصر(( وهو ))حذفك(( حرفا ))ساكنا(( من سبب خفيف 

 .(5)متأخر))وتسكين حرف قبله(( أي قبل ذلك الساكن وهذا هو أحد المذهبين في القصر
 ، او لكونه قصر عن الحركة أي منع منها))اذ حكى(( أي شابه وماثل ))العصى(( في قصره عن المدّ 

))كذا(( أي وكالقصر ))القطع لكن(( الفرق بينهما أن ))ذاك(( أي القصر ))في سبب(( خفيف ))جرى وفي وتد(( مجموع 
كامل، والزاي ))هذا(( أي القطع ))و(( يحلّ ذلك القطع في ثلاثة أبحرٍ رمز اليها بقوله: ))جهز(( اذ الجيم رمزٌ للبسيط، والهاء رمزٌ لل

 للرجز. ))له((أي القطع. ))حوى(( أي جمع.
 ))وحذفك(( وتدا ))مجموعا دعوا(( أي سمّاه العروضيون ))حذّ(( بحر ))كامل(( فاذا حذف الوتد من متفاعلن ينقل الى فعلن.

                                                           
بيهاً لها بخزم قال الدماميني: أقول: الخزم هو زيادة حرفِ إلى أربعة في أول البيت، وحرفِ أو حرفين في أول العجز. سميت هذه الزيادة خزما بالزاي تش (1)

 100عل في أنفه حزامةٌ، والعلاقة بينهما الزيادة الموصلة إلى المراد، العيون الغامزة على خبايا الرامزة:البعير، وهو أن تج

 .103العيون الغامزة على خبايا الرامزة:  زعم بعضهم أن الخزم ليس عيبا بخلاف الخرم لخروج الزيادة عن البيت فلا يخل بالوزن، ينظر (2)

 .31القسطاس في علم العروض:  أن تسقط أول الوتد المجموع في أول البيت. عرف الزمخشري الخرم بقوله: (3)
  .40نفسه: القطف: الحذف بعد العصب، حتى يصير )مفاعلْ( ويردّ الى )فعولنْ(.  (4)
 .31القصر: اسقاط ساكن السبب وتسكين متحركه. نفسه:  (5)
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أي  (2)))ارتدى(( (1)م))والا(( أي وان لم يكن المحذوف وتدا مجموعا بل مفروقا ))فـ(( اسمه ))صلم والسريع به(( أي بالصل
 | فينقل الى فعلن.12اتصف فاذا حذف ذلك الوتد المفروق من مفعولات | و

))ووقف كشف(( تقدم بيانهما ))في(( الحرف ))المحرك(( حال كونه ))سابعا(( من مفعولات ))فاسكن(( ذلك السابع في الوقف، 
ـ لفّ ونشر مرتّب ويدخل هذان ))بحر(( أي بحري ))طيّ(( وهما السريع  ))واسقطـ((ـــه في الكشف، ففي كلام الناظم ـ نوّر الله مرقده

، المرموز له بالطا]ء[ والمنسرح المرموز له باليا]ء[ ))وله(( امر من ولي، أي كن والياً، غير انه يكتب بالها]ء[ وان كان لا ينطقُ بها
 ))الهدي(( أي السراط المستقيم.

اجتماع القطع في الجز]ء[ المحذوف منه السبب يقال له مع الحذف: ))بتر(( بفتح التا]ء[ ))وقطعك لـ((ـلجزء ا))لمحذوف(( أي و 
واسكانها، وموضعه ما رمز اليهما ))بسبسب(( وهما المتقارب له بالسين، والمديد المرموز له بالباءن وباقي الحروف لغو، وهذا هو 

 المشهور.
، فيقال مقطوع محذوف. ))في الدعا(( (3)التا]ء[ ))باسميه(( أي باسمي البتر ))وقيل(( أي وقال الزجاج. ))المديد اختُصّ(( بضمِّ 

ته أي في التسمية، فلا يسمّى أبتر، وحينئذ فلا يقال أبتر ألا للمتقارب، لان فعولن فيه يصير فـَعُـوْلُـنْ، فيبقى من أقله، فناسب تسمي
((، فالسين رمز المتقارب، واللام للمضارع، والواو للهزج، والدال للوافر، بذلك، ))و(( يقع الخرم في خمسة أبحر يجمعها رمزُ ))سل ودّا

 والالف للطويل.
))اخرم(( بالخا]ء[ المعجمة والرا]ء[ المهملة للضرورة، لانه ليس من المستحسنات، ))صدرها(( أي صدر مصاريعها، فالخرم: 

خرم قد ينقل عن اسمه الى اسم آخر، مفرداً كان او مع غيره كما حذف الحرف الاول من الوتد المجموع في أول البيت، ثمّ ان هذا ال
 أشار الى ذلك بقوله ))ووضع(( بنيّة ))فعولن(( في الطويل والمتقارب. 

| ))ثلمه(( وهو الخرم فقط، فاذا دخله الخرم وحده صار: عولن فينقل الى فعلن، وقيل له اثلم، ))ثرمه(( وهو اجتماع 12| ظ
 .(6)والثرم (5)))بدا(( أي ظهر كلٌّ من الثلم ذا دخله ذلك صار: عولُ، فينقل الى فعْلُ، وقيل له: أثرم،، فا(4)الخرم والقبض

))ووضع(( أي بنية ))مفاعيلن(( في الهزج والمضارع قابل ))بخرم(( وهو هنا قابل حذف أول مفاعيلن فينقل الى مفعولن، ))و(( 
 .(7)جتماع الخرم والقبض، ))و(( محل ))للخرَب(( بفتح الرا]ء[، وهو اجتماع الخرم والكفّ محل لـ))ـشتره(( بفتح التا]ء[ واسكانها، وهو ا

 .(8)))اعلم(( أي اعرف، فكذا وقع في نسخة مروية
 ))بالمراتب(( للتغيير الواقع هنا من حذف الاول فقط، ثمّ حذفه مع الخامس، ثمّ مع السابع.

 الثاني للثاني والثالث للثالث، ووضع ))مفاعلتن(( في الوافر قابل ))للعضب(())ماخفا(( من القابها بان تجعل الاول للاول و 
محل ))القصم(( بمهملة وهو اجتماع  بالعين المهملة، والضاد المعجمة وهو الخرم فقط، فاذا دخله ذلك وحده فينقل الى مفتعلن، ))و((

، (10)(( محل ))الجمم(( بجيم وميمين، وهو اجتماع الخرم والعقل، ))و(9)الخرم والعصب بصاد مهملة، فاذا دخله ذلك فينقل الى مفعولن
 فاذا دخله ذلك فينقل الى فاعلن.

                                                           
 . 45عْلنُ(. القسطاس في علم العروض: الصلم: أن تسقط الوتد المفروق فيبقى )مفعو( ويردّ الى )ف (1)
 في النسخة: ارتدا (2)
 .32القسطاس في علم العروض:البتر هو: أن يجتمع فيه الحذف والقطع.  (3)
 .31القبض: هو اسقاط الخامس الساكن. القسطاس في علم العروض:  (4)
 .31القسطاس في علم العروض: الثلم: ان تخرم سالما.  (5)
 .32القسطاس في علم العروض: تخرم مقبوضا، فيصير )عولُ(، ويردّ الى )فَعْلٌ(. الثرم هو: أن  (6)
 .33القسطاس في علم العروض: الكف هو: اسقاط السابع الساكن.  (7)
 .112وهي هكذا موجودة في الرامزة المحققة، ينظر الرامزة في علمي العروض والقافية:  (8)
 .41القسطاس في علم العروض: صير )فاعلْتن(، ويردّ الى )مفعولن(. والقصم ايضا هو: ان تخرم معصوبا، في (9)
. وقد عرّف الزمخشري الجمم بقوله: ان 39القسطاس في علم العروض: العقل هو: اسقاط خامسه بعد اسكانه، حتى يصير )مفاعَتُنْ( ويردّ الى )مفاعلنُ(.  (10)

 .41 تخرم معقولا فيصير )فاعَتُنْ( ويردّ الى )فاعلن(. نفسه:
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))وخرم ونقص(( اذا اجتمعا في الجزء يقال ))فيه عقص(( فهو اجتماع الخرم والعصب والكفّ، فاذا دخله ذلك فينقل الى 
 مفعول، ))وقد مضى(( تفسير النقص في الزحاف المزدوج.

 | في الجواز وعدم اللزوم:13العلل مجرى الزحاف|و ما أجري من
أي غيِّر )فاعلاتن( المجموعَ الوتد، بحيث يصير على وزن )مفعولن( اتفاقا, ويدخل ))كن(( وهما بحرا الخفيف  (1)))وشعِّث(( 

حدها: بحذف لامه فيصير المرموز له بالكاف, والمجتث المرموز له بالنون. واختلف في كيفيته على أربعة مذاهب تعرف من كلامه ا
)فاعاتن( فينقل الى مفعولن, وهو مذهب الخليل, وهذا هو الذي أشار إليه الناظم بقوله: وشع ث، والثاني: بحذف عينه, فيصير )فالاتن(، 

ك أربع لغات فينقل الى مفعولن, وأشار اليه بقوله ))اخرم وده((، أي: ودكن بالإدغام لغة في وتِد بكسر التاء وفتحها وسكونها, فتل
سكان ما قبله , فيصير )فاعَلْـتُْنْ(, فينقل الى مفعولن, واليه أشار بقوله: ))اقطعه((، أي: وتد )فاعلا تن(, والثالث: بحذف آخر الوتد, وا 

 عينه, فيصير )فعلاتن(, فينقل الى مفعولن، واليه اشر بقوله: (3)ألفه الأولى, ثم بإضمار (2)وهو مذهب قطرب, والرابع: بخبن
 ))أضمرن(( حالة كون الإضمار ملابساً ))بخبن(( وهو مذهب الزجاج.

))وأولى(( أي والعروض الَأولى من بحر المتقارب المرموز له بسين ))سر(( ملغياً الراء تكون ))بحذف(( لها, فتوجد محذوفة  
 في بيت وسالمة في بيت من القصيدة الواحدة.

فيما ذكرناه،  (5)والحذف (4)لل مجرى الزحاف إلا هذان الأمران خاصة, وهما: التشعيث))ولا سِوَى(( يعني: انه لا يجري من الع 
 فإن اتّفق مجيء غيرها من العلل على هذا الوجه فهو شاذ لا يقول عليه. 

ا / فقال: ))فـصدراً((، وهو الجزء الأول من البيت، ))وحشواً(( وهو ماعد13ثم أخذ في بيان اسماً تحدث الأجزاء بتغيره /ظ
وهو الجزء الاخير من  الصدر, والعروض والضرب. ))قل(( يسمى ))عروضاً(( وهو الجزء الاخير من النصف الاول، ))وضربها((

 النصف الثاني. 
 وقد ))تغيرت(( أي: أختلفت هذه الاجزا في صدر البيت, وحشوه وعروضه وضربه بما يطرأ عليها. 

 ت باسما]ء[ أخر. ))فاختلف الكنى(( أي فتختلف اسماؤها التي عرض
 ))فقيل(( على طريق اللف والنشر المرتب.

))واعتماد(( للحشو، ))وفصلها(( للعروض، والضمير راجع الى الاجزاء المذكوره، ))وغايتها(( للضرب  ))ابتدا]ءٌ[(( للصدر،
 والضمير راجع الى السابقة ايضاً.

في الأبحر  (6)من حكم تغير لا يمكن دخوله في غيره كالخرم))المختص منها(( أي من الاجزا]ء[ المسماة، ))بما جرى(( فيه 
التي يدخلها، )))وانتنج(( الاجزا]ء[ المذكورة مما يمكن عروضه لها من علة او زحاف سميت بهذه الاسماء التي قد وكل بيانها الى 

الشيء التام، ))يتلوه(( أي: يتبعه أي  التريب السابق, فــالصدر اذا سلم من الخرم مع جواز دخوله فيه يسمى ))الموفور(( وهو لغة
الموفور، ))سالم((: وهو كل جزء من اجزا]ء[ الحشو سلم من دخول الزحام جوازاً, ويتلوه ))صحيح((: وهو كل عروض وضرب سلم مما 

 (7)ليه جوازا كالتذييللا يقع في الحشو من العلل جوازا, كالقصر والقطع وغيرهما, ويتلوه ))معرّاً(( وهو:كل ضرب سلم من دخول زيادة ع

                                                           
 8/88)شعث(): التشعيث: هو حذف أول أو ثاني الوتد المجموع في نحو فاعلن يصير فالنْ , او فاعٍنْ( فَيُنقَل الى فًعْلن , ينظر لسان العرب: (1)
 5/15)خبن(: الخبن: هو زحاف يصيب تفعيلة فاعلن , فتصير فعِلن , ينظر لسان العرب (2)
 16/9ك في مُفاعِلن , فتصير مُتفْاعلن ينظر لسان العرب:)اضمار(: الاضمار: هو تسكين المتحر (3)
 .38القسطاس في علم العروض: التشعيث: أن تُسقط أحد متحركي وتده فيصير )فاعاتن( او )فالاتن( ويردّ الى )مفهولن(.  (4)
 .32لم العروض: القسطاس في ع الحذف هو: اسقاط السبب الخفيف من آخر الجزء، فيصير )فعو( ويردّ الى )فَعُلْ(. (5)
عرب: الخرم: حذف )ف( فعولن هو من علل الطويل , وقيل الاخرم من الشعر ما كان في صدره وتد مجموع الحركتين فخرم احدهما وطرح. ينظر لسان ال (6)

5/56  
 6/55لان.ينظر لسان العرب التذييل: هو زيادة حرف ساكن على ما اخره الوتد المجموع نحو مستفعلن فتصير مُستفعلن , فينقل الى مستفع (7)



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

716 

الى الحشوا لانه محل الزحاف, والصحيح الى  (3), والموفور راجع الى الصدرا لانه محل الجزم، والسالم(2)والتسبيغ (1)والترفيل
 الى الضرب فقط. (4)/ والضرب, والمعرى14العروض, /و

 ))لا تدع(( أي لا تترك.
))وقد تم(( أي كمل الكلام في فن العروض ))اجمالًا(( من غير ايضاح  ))ذلك الهُدى(( أي سؤال من يهيدك اذا أشكل عليك،

بمثال وشاهد وبيان ما يكون لكل بحر من الزحاف والعلل, والاستشهاد عليه, ))فخذه مفصلًا(( بكسر الصاد أي مبيناً بيانا شافيا بضرب 
بحر، ))وبالرمز(( الذي تقدم ذكره. ))يُهتدى(( الى ذلك الأمثلة والشواهد، ))له(( أي لما مرَ ومبي نا ))لالقاب(( مخصوصة في كل 

التفصيل, ورَمز للشواهد بكلمات اقتطعها منها, ))فـ((ـالحرف ))الاول(( المرموز به اريد به: ))بحر(( على رتبته من البحور الخمسة 
لحرف الثالث اريد به ))ضربه(( أي البحر دالا عشر, ))فـ((ـالحرف الثاني أريد به ))العروض((, أي: البحر دالا على كمي تها، ))فـ((ـا

 .(5)على كميته
))وغايتها((, أي البحور، ))سين(( لانها في اصطلاحه خمس عشر كما تقرر, ))فدال(( التي هي بأربعة، ))تلت(( السين أي 

غاية للضروب في البحر الواحد, تبعته في الغاية, وصارت غاية الأعاريض في البحر الواحد. ))فطا(( المرموز بها الى التسعة، وهي 
 ففي كلامه لف ونشر مرتب. 

))فخذ منه(( أي مم ا رمزت به في البحور من الكلمات المشار بها الى أبيات الشواهد ))ما(( هو شاهد على ))ما فيه الزحاف 
: ما جعل الحرف عليه رمزا دالًا و(( ما هو شاهد على ما يكون ))سالماً(( من الزحاف, وفي بعض النسخ بدل هذا الشطر محر فه, أي

على عدده من عروض بحر وضربه هو المرعيّ في رجوع الشواهد إليه, فإذا رددت الأبيات إليها المنبه عليها جعلت ما نيف أي زيدَ 
 / على ما هو زحافه, أي شاهد زحاف ذلك البحر من الحرف.  14على عددها من الشواهدِ شاهدا /ظ
 البيت في كل بحر. ))وما حشوه(( من كلمات 

 دناه(( جمع دنيا أي قربى.  (6)))ملغى
 ))ارع(( احفظ واعتبر.

))لا القُصا(( جمع قصوي أي البُعدى, والمراد يحتمل ان يكون اذا وجدت لفظاً بين الكلمات المرموز بها للشواهد وهو حشو ليس 
 مستشهدا به على شيء فأرعَ اليسير لا الكثير , فان الملغاة نزر.

 يل:الطو 
قال الخليل: سُمي طويلًاا لأنه تام الآخر سالم من الجزء والشطر، والنهك، وهو مبني في دائرة المختلف من ثمانية أجزا]ء[ على 

 هذه الهيئة: فعولن مفاعلين فعولن مفاعلين كما تقدم.
مقبوضة حيث لا تصريع، وزنها:  ))أأجري(( رمز بالألف الأولى إلى أنه أول البحور، وبالثانية إلى أنه له عروضا واحدة وهي

 مفاعلن، وبالجيم إلى إن له ثلاثة أضرب، والرا]ء[ واليا]ء[ ملغاتان.
 :فقوله ))غروراً(( من شاهد ضربها الأول الصحيح وبيته

 ابا منذرٍ كانتْ غُروراً صَحيفتي
 (7)ولم أعطِكُم في الطوعِ مالي ولا عِرضي 

                                                           
  6/197: الترفيل: هو زيادة سبب خفيف على ما اخره وت مجموع نحو فاعلن فتنقلب النون الفاً وتزيد سبباً خفيفاً فيصير فاعلاتن.ينظر لسان العرب (1)
  7/115عرب: التسبيغ: هو زيدة حرف ساكن على ما اخره سبب خفيف نحو فاعلاتِن فيصير فاعِلاتان. ينظر لسان ال (2)
 .32القسطاس في علم العروض: السالم هو الجزء الذي لا زحاف فيه.  (3)
 .34ينظر نفسه: المعرى: لقب الجزء السالم من الزيادة.  (4)
وهو: فالأول بحر فالعروض  لكي لايلتبس الأمر على القارئ الكريم ويفهم العبارة أعلاه ارتأينا ان نكتب هنا البيت كما ورد في القصيدة الخزرجية )الرامزة( (5)

 .113الرامزة في علمي العروض والقافية، لعبد الله الخزرجي:  وغايتها سين فدال تلت، فطا فضربه
 : ملغا.113في )الرامزة في علمي العروض والقافية( ص (6)
 .169البيت لطرفة بن العبد، ينظر ديوانه:  (7)
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ولا عرضي هو الضرب، وزنه: مفاعلين، وقوله: ))ام(( حشو ))ستبدي(( من ضربها  فقوله: صحيفتي هو العروض، وزنه: مفاعلن.
 الثاني المماثل لها وبيته: 

 ستبُدي لك الأي ام ما كنتَ جاهلًا  
دِ     (1)ويأتيكَ بالأخبارِ من لَمْ تُزو 

)صدوركم(( من ضربها الثالث المحذوف / فقوله: )تجاهلًا( هو العروض، و)تزود( هو الضرب وزن كل منهما: مفاعلن، وقوله: )15/و
 وبيته:د

 أقيموا بني نعمان عنا صدوركم
 (2)وألّا تقيموا صاغرين الرؤسا 

فقوله: صدوركم هو العروض، وقوله: رؤسا هو الضرب، وزنه فعولن، أسقط السبب الخفيف من مفاعيلن، فصار: مفاعي، وزنه 
 :ذ فيما زاد عن ذلك من شواهد الزحاف فقال: ))اسود(( من شاهد القبض وهوفعولن، وهنا انتهت شواهد ما رمز إليه أولًا، ثم أخ

 أتطلبُ من أسود بيشة دونه
 (3)ابو مطرٍ وعامرٍ وأبو سعد 

 وقوله ))احداج(( من شاهد الثلم والكف وهو:
 شاقتك احداجُ سلمى بعاقلٍ  
 (4)فعيناك المبين تجودان بالدمعِ  

 هد الثرم وهو:وقوله: ))ام(( حشو ))المور(( من شا
 هاجكَ ربعٌ دارِسٌ الرسمِ باللوى 
 (5)لأسما عفَى أيَهُ المورِ والقطرُ  

 وقوله: ))قد عفا(( تتميم للبيت، وفي نسخة: )قد خفا(.
 المديد:

من خماسي وسباعي  (6)حكى الاخفش عن الخليل: أنه سُمي مديداا لتمدد سباعيته حول خماسيته، وأورد عليه كل بحر تركيبٌ 
 بني في دائرة المختلف من ثمانية أجزا]ء[ على هذه الهيئة: فاعلاتن فاعلن فاعلاتن فاعلن. وهو م

/، وبالواو إلى أن له ستة أضرب، والدال 15))بجود(( رمز بالباء إلى أنه ثاني البحور، وبالجيم إلى أنه ثلاث أعاريض /ظ
 ا المماثل لها وبيته:ملغاة، فقوله: ))كليبا(( من شاهد العروض الأولى الصحيحة، وضربه

 (7)يا لبكر، أين أين الفرارُ؟ يا لبكرٍ انشروا لي كليبها
فقوله: )لي كليبها( هو العروض، وقوله: )نلفرارُ( هو الضرب، وزن كل منهما فاعلاتن، وقوله ))لا يغر(( من شاهد العروض 

 الثانية المحذوفة، ولها ثلاثة أضرب: 
 الأول مقصور وبيته:

 (8)كلُّ عيشٍ صائرٍ للزوالِ  ءا عيشهُ لا يغر ن امر  
                                                           

 .58البيت لطرفة بن العبد، ينظر ديوانه:  - (1)
 .1286/ 3البيت ليزيد بن خذاف الشني، ينظر: المفضليات  - (2)
 91/ 14البيت بلا نسبة في لسان العرب )مادة: مطر(:  - (3)
 99لم نقف على نسبة هذا البيت وقد استشهد به في الجامع:  - (4)
 9تشهد به في الجامع: وفيه )اهاجك......... دارس( واس 213/ 10هذا البيت بلا نسبة في لسان العرب )عفا(  - (5)
 هكذا وردت العبارة في النسخة. - (6)
 59/ 5، الأغاني: 35البيت للمهلهل بن ربيعة الثعلبي، ينظر ديوانه:  - (7)
 12، الاقناع: 115/ 12هذا البيت بلا نسبة في لسان العرب )مادة قصر(:  - (8)
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 فقوله: عيشه هو العروض، وزنه: فاعلن، وقوله: للزوال هو الضرب، وزنه: فاعلان. 
 وقوله ))اعلموا(( من ضربها الثاني المماثل لها وبيته:

 (1)شاهداً ما كنت أو غائبا اعلموا أني لكم حافظٌ 
 ب ووزن كل منهما: فاعلن.فقوله: )حافظن( هو العروض، وقوله: غائبن هو الضر 

 وقوله: ))إنما(( من ضربها الثالث الأبتر وبيته:
 (2)أُخرِجَتْ من كيسِ دهقاني ان ما الذلفا ياقوتةٌ  

 فقوله: )قوتتن( هو العروض، وقوله: )قاني( هو الضرب، وزنه: فَعْلن، بسكون العين. 
 ولها ضربان: الأول مثلها وبيته:  وقوله: ))يعيش(( من شاهد العروض الثالثة المخبونة المحذوفة،

 (3)حيث تهدى بسَاقَه قدمُهْ  للفتى عقلٌ يعيشُ به
/ ووزن كل منهما: فعلن، بتحريك العين. وقوله: ))بهندي(( من 16فقوله: )شبهي( هو العروض، وقوله: )قدمه( هو الضرب، /و

 ضربها الثاني الأبتر وبيته
 (4)لغاراتعصمُ الهنديُّ وا رُب  نارٍ بتّ أرمقُها

فقوله: )مقهاً( هو العروض، وقوله: )غارا( هو الضرب، وزنه: فعلن، بإسكان العين. وهنا انتهت شواهد ما رمز إليه أولًا، ثم أخذ 
 وهو: 5في بيان ما زاد على ذلك من شواهد الزحاف، فقال: ))متى ما يع(( من شاهد الخبن

 (6)ومتى مايع منك كلاماً يتكلم فيجبكَ بعقلِ 
 ه كلها مخبونة، وقوله: ))اهتدا(( تتميم للبيت، ))فمن(( حشو.اجزاو 

 وقوله ))مخصبين(( من شاهد الكف وهو:
 (7)صالحين، ما اتقوا واستقاموا لن يزالَ قومنا مخصبين

 وهو: 8اجزاؤه السباعية كلها مكفوفة سوى الضرب، ))كل جون ربابه(( من شاهد الشكل
 (9) المزنِ جونِ الر باب كلُّ داني لمن الدِّيارُ غي رَهُن  

 فقوله: )لمن الدّ(، وقوله: )يَرهنّ( وزن كل منهما: فعلات، وكلاهما مشكول. 
 ))فيا(( حشو ))ليت شعري هل لنا(( من شاهد الطرفين وهو:

 (10)بجنوبٍ فارعٍ من تلاقِ  ليت شعري هل لنا ذات يومٍ 
 ( تكملة البيت.فقوله: )بجنوبٍ( وزنه: فعلاتن، فيه الطرفان، ))منه مرتوي(

 
 
 

                                                           
 12، والاقناع: 104هذا البيت بلا نسبة في الجامع:  -(1)
خبر الذلفاء: كانت جارية لسليمان بن عبد  62/ 7، وقد اورد بن عبد ربه في العقد )نشرة العريان(: 14/ 2ذا البيت لا نسبة له في لسان العرب )بتر(: ه (2)

 .13، والاقناع: 104وهو في الجامع:  -الملك، ومن قبله لأخية سعيد وأنها التي قال فيها الشاعر البيت
 2/180، شرح الحماسة: 73ديوانه:  البيت لطرفة، ينظر - (3)
 15، والاقناع: 106البيت بلا نسبة في الجامع:  - (4)

 .32القسطاس في علم العروض:  الخبن هو: ان تُسقط ثاني سبب التفعيلة. ينظر - (5)

 16ين، كذلك الامر في الجامع:،وروايته مخصبين سالمين )مكان( محصنين صالح212/ 10هذا البيت بلا نسبة في تاج العروس )مادة كفف(  - (6)
 .15، والإقناع: 106هذا البيت بلا نسبة في تاج العروس )كفف(، وروايته: " مخصبين سالمين " مكان " محصنين صالحين. كذلك هو في الجامع:  - (7)

 .34القسطاس في علم العروض:  الشكل هو: أن يجمع عليه الخبن والكف. - (8)

 ، وتاج العروس مادة )شكل(15، والإقناع: 107جامع: البيت بلا نسبة في ال - (9)
 (4/259، وفارع اسم أطم وهو حصن بالمدينة )معجم البلدان: 15بلا نسبة في الإقناع:  - (10)
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 البسيط:
/ 16قال الزجاج: سُمِّي بسيطاً لانبساط الاسباب في اوائل اجزائه السباعية، وهو مبني في دائرة المختلف من ثمانية /ظ
نه له اجزا]ء[ على هذه الهيئة: مستفعلن فاعلن مستفعلن فاعلن. ))جرت جولة(( رمز بالجيم الأولى إلى أنه ثالث البحور، وبالثانية إلى أ

 ثلاث أعاريض، وبالواو إلى أن له ستة أضرب، وبقية الأحرف ملغاة.
 ))يا حار(( من شاهد العروض الأولى المخبونة، ولها ضربان: الأول مثلها وبيته

 (1)يا حَارِ لا ارْمَيَنْ منكم بداهيَةٍ لم يُلقِها سَوْقه قبْلى ولا مَلِكُ 
))شعواء(( من ضربها الثاني المقطوع  الضرب، وزن كل منهما فعلن بتحريك العين.فقوله: )هيةٍ( هو العروض، وقوله: )ملكٌ( هو 

 وبيته:
 (2) جرداء معروقة الّلحيين سرحوبُ  قد أشهدُ الغارة الشعواء تحملني 

 فقوله: )ملني( هو العروض، وقوله )حوبو( هو الضرب، وزنه: فعلن، بسكون العين. 
 زؤة الصحيحة، ولها ثلاثة أضرب الأول: مذال وبيته:))خيلت(( من شاهد العروض الثانية المج 

 (3)سعد بن زيدٍ وعمراً من تميم إنا ذممنا على ما خيّلتْ  
 فقوله: )ما خيلت( هو العروض، وزنه: مستفعلن، وقوله: )رن من تميم( هو الضرب، وزنه: مستفعلان. 

 ))وقوفى(( من ضربها الثاني الصحيح المماثل لها وبيته: 
 (4)مخلولقٍ دارسٍ مستعجمِ ِ  ي على ربعٍ خلاماذا وقوف 

 فقوله: )ربعن خلا( هو العروض, وقوله: )مستعجم( هو الضرب, وزن كل منهما هو: مستفعلن.
 /:17))فسيروا(( من ضربها الثالث المقطوع وبيته/و 
  (5) يَومُ الثُلاثاءِ بطن الوادي سيروا مَعاً إن ما ميعادُكُم 

 عروض, وقوله: )نلوادي( هو الضرب، وزنه مفعولن. فقوله: )ميعادكم( هو ال
 ))عنه قد(( حشو ))هيج(( من شاهد العروض الثالثة المجزوءة المقطوعة, ولها ضرب واحد مثلها وبيته:  
  (6)اضحتْ قفاراً كوحي الواحي ما هي ج الشوق من اطلال 

هما: مفعولن. ))الجوى(( تتميم للبيت. وهنا انتهت شواهد ما فقوله: )اطلالي( هو العروض، وقوله: )يلواحي( هو الضرب، وزن كل من
 رمز إليه أوّلا, ثم أخذ في بيان ما زاد على ذلك من شواهد الزحاف. فقال ))فحقب(( من شاهد الخبن وهو:

 (7) فأحثت عبراً واعقبتْ دُوَلا لقد مضتْ حقبٌ صروفها عجبٌ  
 اجزاؤه كلها مخبونة. 

 هو:))ارتحال(( من شاه العلى و 
 (8)في زمرٍ منهم يتبعها زمرُ  ارتحلوا غدوةً فانطَلَقوا بُكُراً  

 وهو: 9اجزاوه السباعية كلها مطوية، ))ذا(( حشو، ))لقيهم(( من شاهد الخبل

                                                           
 145البيت لزهير بن أبي سلمى ينظر شرح ديوان لزهير بن أبي سلمى:  (1)
 46ديوان أمرئ القيس: (2)
 181ه. نقد الشعر: للأسود بن يعفر مع أبيات أخرى ل (3)
 109وفي الجامع:  17هذا البيت لا نسبة له في الاقناع:  (4)
 (8وقد روي فيه )الثلاثا ببطن , الاقناع: 110هذا البيت لا نسبة له في الجامع: - (5)
 18, والاقناع: 110وفي الجامع: 5/131البيت لا نسب له في لسان العرب )مادة خلع(:  - (6)
  19والاقناع:  111نسب له في الجامع: هذا البيت لا  - (7)
 111هذا البيت لا نسب له في الجامع:  - (8)

 .33الخبل هو: أن يُجمع عليه الخبن والطي فيصير )مُتَعِلنُْ( ويردّ الى )فَعَلَتُنْ( القسطاس في علم العروض:  - (9)
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 (1) فأخذوا مالَه وضَربوا عنقَهْ  وزعموا أنهم لَقْيَهُمُ رجلٌ  
 اجزاؤه الرباعية كلها مخبولة. 

 ضرب المذال، وبيته:))فذقتم(( من شاهد الخبن في ال
 (2)ما ذقتم الموت سوف تبعثونْ  قد جاءكم أنكم يوماً إذا 

 فقوله: )فتبعثون( هو الضرب، وزنه مفاعلان. 
 ))اصَاح(( من شاهد الطيِّ فيه, وهو:

 (3)كانَت تُمَنّيكَ مِن حُسنِ وِصال يا صاحِ قَد أخلَفَت أسماءُ ما 
 مفتعلان. / فقوله )حسن وصال( هو الضرب، وزنه: 17/ ظ

 ))مقامي(( من شاهد الخبل فيه. وهو:
 (4)كلُّ امرىء قائمٌ مع أخيه هذا مقامي قربياً من أخي 

 فقوله: )مع اخيه( هو الضرب، وزنه فعلتان. 
 ))ذاك(( يحتمل انه اشارة الى شاهد الخبن مع القطع في الضرب فقط وهو:

 (5)يدعو حثيثاً إلى الخضابِ  أصبحت والشيبُ قد علاني 
 )والشيب قد علا(( من شاهد الخبن في العروض والضرب المقطوعين, وهو:)
 (6)يدعو حثيثاً إلى الخضابِ  أصبحت والشيبُ قد علاني 

فقوله: )علاني( هو العروض , وقوله: )خضاب( هو الضرب، وزن كل منهما: فعولن، وهذا هو المسمى بالمخلّع, وهنا كملت الدائرة 
 الأولى.

 الوافر: 
ل: سُمي وافراً، لوفور اجزائة وتداً فوتداً، وهو مبني في دائرة المؤتلف من ستة أجزاء على هذه الهيئة: مفاعلتن مفاعلتن قال الخلي
 مفاعلتن. 

))دنت بجدى فيه(( رمز بالدال إلى أنه رابع البحور، وبالبا]ء[ إلى أن له عروضين، وبالجيم إلى أن له ثلاثة أضرب، وبقية الأحرف 
 ملغاة. 
 ا غم(( من شاهد العروض الأولى المقطوفة، ولها ضرب واحد مثلها وبيته:))لن
 (7)كأن  قرونَ جل تِها العصيُّ  لنا غنمٌ نسوّقها غِزارٌ  

 / وزن كل منهما: فعولن.18فقوله: )غزارن( هو العروض، وقوله )عصيّو( هو الضرب، /و
 صّحيحة، ولها ضربان: الأول مثلها وبيته:))به(( حشو، ))ربيعة(( من شاهد العروض الثانية المجزؤة ال 
 (8)حبلك واهنٌ خلَقُ  لقد عَلِمتْ ربيعة أنّ  

فقوله: )ربيعة ان( هو العروض، وقوله: )هنٌ خلقو( هوَ الضرب، وزن كل منهما: مفاعلَتن. ))تعصيني(( من ضربها الثاني المعصوب 
 بالصاد المهملة، وبيته:

                                                           
 46ديوان امريء القيس:  - (1)
 20قناع: , والا 112هو غير منسوب في الجامع:  - (2)
  20, والاقناع:  112لا نسبه له في الجامع:  - (3)
 لم اهتدِ الى مصدر البيت ولا قائله. - (4)
 لم اهتدِ الى مصدر البيت ولا قائله - (5)
 21 ، والإقناع:201و 113، وروايته: )وأصبح الشيب قد علاني(.وهو في الجامع: 306هذا البيت لمطيع بن إياس في حماسة البحتري: - (6)
 171البيت لامرئ القيس، ينظر ديوانه:  -(7)
 24، والاقناع: 115البيت لا نسبة له في الجامع:  - (8)
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 (1)فتغضبني وتعصيني أُعاتبها وآمرها
فقوله: )وآمرها( هو العروض، وقوله )وتعصيني( هو الضرب، وزنه: مفاعيْلن. وهنا انتهت شواهد ما رمز إليه أولًا ثم أخذ في بيان ما 

 زاد على ذلك من شواهد الزحاف فقال: ))ولم تستطع(( من شاهد العصب وهو:
 (2)وجاوزه إلى ما تستطيعُ  إذا لم تستطع شيئاً فدعه 

 كلها معصوبة.  الأجزاء السباعية
 ))اذى(( حشو، ))سطور(( من شاهد العقل هو:

  (3)كأنما رسومها سطورُ  منازلٌ لِفَرتْنا قفارٌ 
 الحشو: معقول، وزنه: مفاعلن. 
 ))حفير(( من شاهد النقص وهو:

  (4)لسلّامةَ دارٌ بحفيرٍ كباقي الخَلَقِ الس حْقِ قِفارُ  
 اجزاؤه الحشوية منقوصة، وزنها: مفاعيل. 

 بالضاد المعجمة إلا بها فانه حشو، وهو: 5)ان بها نزل الشتا(( من شاهد العضب)
 (6)تجنبَ جارَ بيتهم الشتاءُ  إنْ نَزَلَ الشتاءُ بدار قومٍ  

 / فقوله: )ان نزلش( معضوبٌ بحذف ميمه فصار: فاعلتن، فنقل إلى: مفتعلن. 18/ظ
 ))تفاحش(( من بيت القصم وهو:

 (7)تفاحش أمرُهمْ وأتوْا بهُجرِ  ما قالوا لنا سدداً ولكنْ  
 فقوله: )ما قالوا( أقصم عضب بحذف الميم وقصم بإسكان اللام فصار: فَاعَلْتُن، فنقل إلى: مفعولن. 

 ، وهو:(8)))لولا(( من شاهد العقص
  (9)تداركني برحمته هلكتُ  لولا ملكٌ رؤفٌ رحيمٌ 

 اللام وحذف النون، فصار: فاعلْتُ فنقل إلى: مفعولْ.فقوله: )لولا م( أعقصُ عضبٌ بحذف الميم، ونقصٌ بإسكان 
 ))خير من ركب المطا(( من شاهد الجمم وهو: 

 (10)وأكرمهم أبا وأخا وأمّا انت خيرُ من ركِبَ المطايا
 فقوله: )انت خي( أجم عضب بحذف الميم، وعقل بحذف اللام، فصار: فَاعتن، فنقل إلى: فاعلن.

 الكامل
ا لاجتماع ثلاثين حركة فيه لم تجتمع في غيره، وهو مبني في دائرة المؤتلف من ستة أجزا]ء[ على هذه قال الخليل: سُمي كاملاً 

 الهيئة: متفاعلن متفاعلن متفاعلن.

                                                           
 لم نهتد إلى مصدر البيت أو قائله (1)
 142وهو لعمرو بن معد يكرب في ديوانه:  - (2)
 25، والاقناع: 117بلا نسبة في الجامع:  (3)
 26ع: ، والاقنا116لا نسبة له في الجامع:  (4)
 .40القسطاس في علم العروض: العضب: أن تخرم سالما، فيصير )فاعَلتَُنْ( ويردّ الى )مفْتعلنُ(.  - 5

 يجنَّبُ دارَ بيتهمُ الشتاءُ  ، وروايته فيه: إذا نزل الشتاءُ بدار قومٍ 57ديوان الحطيئة:  (6)
 26، الاقناع: 118لا نسبة له في الجامع:  (7)
 .41القسطاس في علم العروض: منقوصا فيصير )فاعلْتُ( ويردّ الى )مفعولُ(.  العقص: هو أن تخرم - (8)
 27، والاقناع: 118، كذلك في الجامع: 80/ 1بلا نسبة في المحكم:  -(9)
 .27، والاقناع: 1/ 8، والجامع: 126/ 12لا نسبة له في لسان العرب )مادة جمم(:  -(10)
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))هجرت طلا(( رمز بالها]ء[الى أنه خامس البحور، وبالجيم إلى أن له ثلاث أعاريض، وبالطا]ء[ إلى أن له تسعة أضرب 
 وبقية الأحرف ملغاة. 

 )تصحو(( من شاهد العروض الأولى الصحيحة، ولها ثلاثة اضرب، الأول مثلها، وبيته:)
ر عن ندىً  ذا صحوتُ فما أقصِّ   (1)وكما علمت شمائلي وتكرّمي وا 

فقوله: )صر عن ندى( هو العروض، وقوله: )وتكرّمي( هو الضرب، وزن كل منهما: متفاعلن. ))خبالا(( من ضربها الثاني 
 المقطوع وبيته:

ذا دعونكَ عمهنّ فإنه   (2)نسبٌ يزيدكُ عندهن خبالا وا 
فقوله: )نفإنَه( هُو العَروض، وقوله: )نخبالا( هو الضرب، وزنه: فعالتن، كان متفاعلن، فقطع فصار: متفاعل، فنقل إلى: 

 فعلاتن. 
 المضمر، وبيته: 3))بَرامتي(( من ضربها الثالث الأحذ

 (4)يّر آيها القطرُ درست وغ لمن الديار برامتينِ فعاقلٍ  
فقوله: فقوله: )نِفَعَاقل( هو العروض، وقوله: )قطرو( هو الضرب، وزنه: فعلن، حذف الوتد من متفاعلن، وأسكنت تاؤه فصار: 

 متْفا، فنقل الى فعلن باسكان العين.
 ))أجش(( من شاهد العروض الثانية الحذا]ء[، ولها ضربان: الأول مثلها، وبيته:

 (5)هطلٌ أجشّ وبارحٌ تربُ  عالمهادمنٌ عفتْ ومحا م
فقوله: )لمها( هو العروض، وقوله: )ترب( هو الضرب، وزن كل منهما: فعلن، بتحريك اللام. ))لانت(( من ضربها الثاني 

 الأحذ المضمر وبيته:
 (6)دُعيتَ: نَزالِ، ولُج  في الذّعرِ  ولأنتَ أشجعُ من أسامةَ إذْ 

 )ذعري( هو الضرب.  فقوله: )مَة إذ( هو العروض، وقوله:
 ))اللّذ(( حشو، وهو لغة في الذي. 

 ))سبقتهم إلى(( من شاهد العروض الثالثة المجزؤة الصحيحة، ولها أربعة أضرب: الأول مجزوء مُرفّل، وبيته:
 (7)فلِمْ نزعْتَ، وأنتَ آخِر؟ ولقد سبقتَهم إليّ 

 / هو الضرب وزنه: متفاعلاتن. 19نت آخر( /ظفقوله: )تهموا إليْ( هو العروض، وزنه: متفاعلن، وقوله: )تو أ
 ))بمختلف الأمر(( من ضربها الثاني المزيل، وبيته:

ياحْ  جدَثٌ يكون مُقامُهُ    (8)أبداً، بمُختلَفِ الرِّ
 فقوله: )نمقامه( هو العروض، وقوله: )تلفرياح( هو الضرب، وزنه: متفاعلان. 

 ))افتقرت(( من ضربها الثالث المعرّى، وبيته:
ذا افتقرتَ فلا تكنْ و    (9)متخشِّعاً وتَجم لِ  ا 

                                                           
 15لعنترة بن شداد، ينظر ديوانه:  -(1)
 245البيت للاخطل، ينظر ديوانه:  - (2)

 .43القسطاس في علم العروض: الحذذ: سقوط الوتد المجموع حتى يصير )مُتَفا( ويردّ الى )فَعِلنُْ(.  - (3)

 29، والاقناع: 121لا نسبة لهذا البيت في الجامع:  (4)
 هطلٌ أجش وربارحٌ تربُ  لمن الديار عفا معالمها اية اخرى هي:وقد رد فيهما برو 29، والاقناع: 121لا نسبة لهذا البيت في الجامع:  - (5)
 93شرح ديوان بن أبي سلمى:  - (6)
 34البيت للحطيئة، ينظر ديوانه:  - (7)
  122، والجامع: 55/ 6هذا البيت بلا نسبة في لسان العرب )مادة ذيل(:  - (8)
 31، والاقناع: 122لا نسبة لهذا البيت في الجامع:  - (9)
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فقوله: )تفلا تكن( هو العروض، وقوله: )وتجمّلِ( هو الضرب، وزن كل منهما: متَفاعلن. ))واكثروا(( من ضربها الرابع 
 المقطوع، وبيته:
 (2)ءَة أكثَروا الحَسَناتِ  ذَكَروا الإسَا (1)إذا همُ 

ه: )حسناتي( هو الضرب، وزنه: فعِلاتن. وهنا انتهت شواهد ما رمز إليه أولًا، ثم أخذ فقوله: )ذكروا الاسا( هو العروض، وقول
 في بيان ما زاد على ذلك من شواهد الزحاف فقال: 

 ))وعبس(( من شاهد الاضمار وهو:
 (3)إنِّي أمرؤٌ من خيرِ عبسٍ مَنصباً شَطرِى، وأحْمي سائرِي بالمُنصُلِ 

 اجزاوه كلها مضمرة.  
 وهو: ن شاهد الوقص))يذبّ(( م

  (4)ورمحِهِ ونبلِهِ وَيحْتَمي يذُبُّ عن حَريمِهِ بسيفِهِ 
 ))الصم(( من شاهد الخزل، وهو:

 (5)أرسمها إنْ سئلت لم تجبِ  منزلةٌ صَم  صَداها وعَفَتْ 
 ))عن تامر ولا(( من شاهد الاضمار في المرفل، وهو: 

رتني وزعمتْ أنّـ  (6)ـك لأبنٌ في الصيفِ تامِرْ  وغر 
يْفِ تامر( هو الضرب، وزنه: مستفعلاتن.   فقوله: )فِص 

 / من شاهد الوقص في الضرب المرفل، وهو:20))نقلتهم(( /و
  (7)ونقلتهمْ إلى المقابرْ  ولقد شهدتُ وفاتهم

 فقوله: )الى المقابر( هو الضرب، وزنه: مفاعلاتن. 
 ))عن حدة(( من شاهد الخزل فيْه، وهو:

 (8)نكَ حدّةً حينَ يُكَل مْ  في ابْـ صفحوا عنْ ابنِكَ إنّ  
 فقوله: )حينَ يُكَل مْ(: هو الضرب، وزنه: مفتعلاتن. 
 )))فابتأسْت(( من شاهد الاضمار في المذيل وهو:

ذا اغتبطتُ أو ابتأسْـ    (9)تُ حَمدْتُ رب  العالمينْ  وا 
 فقوله: )بلعالمين( هو الضرب، وزنه: مستفعلان. 

 وقص فيه، وهو:))والشقا(( من شاهد ال
 (10)فهُما لَهُ مُيَس رانْ  كُتِبَ الش قاءُ عليهما 

 فقوله: )مُيَس رانْ( هو الضرب، وزنه: مفاعلان. 
 ))مخاف(( من شاهد الخزل فيه، وهو

                                                           
 هُموافي النسخة:  - (1)
 32، والاقناع: 122لا نسبة لهذا البيت في الجامع:  - (2)
 .88البيت لعنترة بن شداد في ديوانه: - (3)
 33، والاقناع 125وهو بلا نسبة في لسان العرب )مادة وقص(، وفي الإجماع  - (4)
 33قناع: ، والإ124،204في الجامع: و البيت بلا نسبة في اللسان )مادة خزل(، - (5)
يفِ تامِرْ  اغررتني وزَعَمْتَ أنّـَّ  البيت للحطيئة، ويروى: - (6)  .56ينظر ديوانه:  .كَ لابِنٌ في الصَّ
 34هذا البيت لا نسبة له في الاقناع:  (7)
  34هذا البيت لا نسب له في الاقناع:  - (8)
 او اختبرت( وروايته فيه )اذا افتقرت 34هذا البيت لا نسب له في الاقناع:  - (9)
  35هذا البيت لا نسب له في الاقناع:  - (10)
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  (1)كَ معالِناً غيرَ مُخافْ  وأجبْ أخاكَ إذا دعا 
 فقوله: )غير مخاف( هو الضرب، وزنه: مفتعلان. 

 د الاضمار في الضرب المقطوع من البيت الوافي, وهو:))لمْ تجدْ(( من شاه
ذا فتقرتَ إلى الذخائرِ لمْ تجدْ     (2)ذخراً يكونُ كصالحِ الأعمالِ ِ  وا 

 فقوله: )اعمالي( هو الضرب، وزنه: مفعولن. 
 ))فارغا(( من شاهد الاضمار في الضرب المجزوء المقطوع, وَهْوَ:

 (3)غولُ وأبو الحسين وربِّ مك ـ ـةَ فارغٌ مش 
 فقوله: )مشغولو( هو الضرب، وزنه: مفعولن.

 ))كفى(( أي كفاكَ هذا المقدار من الشواهد. وهنا انتهت الدائرة الثانية.
 / 20/ظ 

 الهَزَج:
قال الخليل: سمي هزجاً تشبيها له بهزج الصوت، قلت: كأنه يريد بهزج الصوت تردده, هو مبنيٌّ على دائره المشتبه من ستة 

 هذه الهيئة: مفاعيلن مفاعيلن مفاعيلن.أجزاء على 
))وابد(( رمز بالواو إلى انه سادس البحور, وبالألف الى أن له عروضا واحدة, وهي صحيحة، وباليا]ء[ الى ان له ضربين, 

 والدال ملغاة. 
 ))بسهب(( من شاهد ضربها الصحيح المماثل لها وبيته:

  (4)ـبُ فالاملاحُ فالغمرُ  عفى من الـ ليلى السهـ 
 فقوله: )لليلسّهْ( هو العروض، وقوله: )حُفلْغمر( هو الضرب، وزن كل منهما: مفاعيْلن. 

 ))الضيم(( من ضربها المحذوف وبيته:
يـ    (5)ـمِ بالظّهرِ الذ لول ِ  وما ظهري لباغي الض 

, ثم اخذ في بيان ما زاد على فقوله: )لباغض( هو العورض, وقوله: )ذلولي( هو الضرب. وهنا انتهت شواهد ما رمز إليه أولا
 ذلك من شواهد الزحاف. فقال: 

 ))باسا(( من شاهد القبض وهو:
  (6)فما عليك من باس فقلتُ: لا تَخفْ شيئاً  

 جزؤه الأول والثالث مقبوضان.
 ))يذودهم(( من شاهد الكف وهو: 

 (7)وذا من كثبٍ يرمى فهذان يذودان 
 أجزاؤه كلها مكفوفة ما عدا الضرب. 

 / الخرم وهو: 21ذالك(( من شاهد / و))ك

                                                           
 35أيضاً لا نسبة له في الاقناع:  - (1)
 .257البيت للأخطل، ينظر ديوانه:  - (2)
  36وفيه )كعبة( بدل )مكة( , والاقناع:  541لا نسبة له مفتاح العلوم:  - (3)
 لم نهتد الى قائل هذا البيت - (4)
  38, والاقناع:  127بيت في الجامع: لانسبة لهذا ال - (5)
 39لا نسبة له في الاقناع:  - (6)
 59في طبقات الشعراء لابن سلام البيت منسوب الى ابن الزبعرى:  - (7)
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  (1)كذاك العيشُ عاريهْ  أدوا ما استعاروهُ  
 فقوله: )أدّومسْ( مخروم، وزنه: مفعولن، كان: مفاعيلن, فحذفت ميمُه بالخرم, فصار: فاعيلن, فنقل الى مفعولن. 

 وهو: 2))ولو ماتوا(( من شاهد الشتر
 (3)وفيما جمّعوا عِبْرهْ  في الذينِ قدْ ماتوا 

 فقوله: )في الذي(، وزنه: فاعلن، حذفت ميمه بالخرم, وباؤه بالقبض فصار: فاعلن. 
 ))فموسى امرء دنا(( من شاهد الخرب وهو:

  (4)أميراً ما رضيناه لو كان أبو موسى 
  فقوله: )لو كان( وزنه: مفعول، حذفت ميمه بالخرم ونونه بالكف, فصار: فاعيل، فنقل الى مفعول.

 الرَّجز: 
ل الخليل: سُمِّى رجزاا لاضطرابه, والعرب تسمي الناقة التي ترتعش فخذاها رجزاً, وهو مبني في دائرة المشتبه على ستة قا

 أجزا]ء[ بهذه الهيئة: مستفعلن مستفعلن مستفعلن.
مسة أضرب، وبقيّة ))زكت دهرها(( رمز بالزاي الى انه سابع البحور, وبالدال إلى أن له أربع أعاريض, وبالها]ء[ الى انه له خ

 الأحرف ملغاة. 
 ))دَار(( من شاهد العروض الأولى الصحيحة ولها ضربان: الاول مثلها وبيته:

بُر دارٌ لسَلمى إذْ سُليْمى جارَةٌ    (5)قفرٌ تَرى آياتِها مثلَ الزُّ
 فقوله: )ماجارةٌ( هو العروض، وقوله: )مثل الزبر( هو الضرب، وزن كل منهما: مستفعلن. 

 ( حشو، ))القلب جاهد(( من ضربها الثاني المقطوع, وبيته:))بها(
 (6)والقلبُ منِّي جاهدٌ مجهودُ  القلبُ منها مستريحٌ سالمٌ  

سكان  فقوله: )حُن سَالم( هو العروض, وقوله: )مجهودو( هو الضرب، وزنه: مفعوُلن، كان: مستفعلن, فقطع بحذف النون وا 
  اللام, فصار: مستفعل, فنقل الى مفعولن.

 ))وقد هاج قلبي منزل(( من شاهد العروض الثانية المجزؤة الصحيحة, ولها ضرب واحد مثلها وبيته:
  (7)من أم عمرو مقفرُ  قد هاج قلبي منزلٌ  

فقوله: )بي منزلن( هو العروض, وقوله: )رن مقفرو( هو الضرب، وزن كل منهما: مستفعلن. ))ثم(( حشو، ))قد شجا(( من 
 المشطورة, وضربها مثلها وبيته: شاهد العروض الثالثة

  (8)ما هاج أحزاناً وشجواً قد شجا 
 فقوله: )قد شجا( وزنه: مستفعلن. 

 ))فياليتني(( من شاهد العروض الرابعة المنهوكة, وضربها مثلها وبيته:
  (9)يا ليتني فيها جذع 

                                                           
  40, الاقناع:  129غير من منسوب في لجامع:  - (1)

 .35القسطاس في علم العروض: الشتر: ا، تخرم مقبوضا فيصير )فاعلنُ(. - (2)

 وفيما خلفوا عِبْرهْ  في الذينِ قدْ ماتوا  ، ويروى:40هو غير منسوب في الاقناع:  - (3)
 )ابو عمرو( 40, وفي الاقناع:  129هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (4)
  41, والاقناع: 130هو بلا نسبة في لسان العرب )مادة قطع(، والجامع:  - (5)
  41, والاقناع: 131البيت غير منسوب في الجامع:  - (6)
  42, والاقناع:  132لا نسبة لهذا البيت في الجامع:  - (7)
 271ينظر ديوانه: . من طلل كالأتحمي أنهجا  هذا صدر بيت للعجاج، وبعده: - (8)
 أضَعْ أخُِبُّ فيها و ياليتني فيها جَدَعْ  ، )قاله في يوم هوزان( وهو:184/  1لدريد بن الصمة في العمدة لابن رشيق:  - (9)
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اخذ في بيان ما زاد على ذلك من شواهد الزحاف  فقوله: )فيها جذع( وزنه: مستفعلن, وهنا انتهت شواهد ما رمز إليه أولا, ثم
 فقال: 

 ))من خالد(( من شاهد الخبن، هو:
  (1)كفىى بكفِّ خالدٍ مخوفها وطالَما وطالَما وطالَما 

ن قرئ بضم الكاف وتخفيف الفا]ء[  22و أجزاؤه كلها مخبونة إلا الجزء الرابع إن قرئ: كفى، بفتح / / الكاف, وتشديد الفا]ء[. وا 
 الكفاية. قيل وهو الصواب، فالرابع مخبون ايضاً. من 

 ))منافهم(( من شاهد الطىّ، وهو:
 (2)أكرمَ من عبدِ منافٍ حَسَبا ما ولدتْ والدةٌ من ولدٍ  

 اجزاوه كلها مطوية. 
 ))ارى(( حشو، )ثقلا( من شاهد الخبل، وهو: 

 (3)وَعَجَلٍ مَنعَ خَيرَ تُؤدَهْ  وثِقَلٍ مَنَعَ خَيرَ طَلَبٍ  
 جزاوه كلها مخبوله. ا

 : (4)))الاخير فيمن لنا اسَا(( من شاهد الخبن في الضرب المقطوع, وهو 
 ان كان لا يرجى ليومِ خَيرِ  لا خير فيمن كفُّ عن ا شر هُ  

 فقوله: )مخيري( هو الضرب، وزنه: فعولن. دخل مفعولن الخبن بحذف الفا]ء[, فصار: معولن, فنقل الى فعولن.
 الرَّمل: 

ل الخليل: سُمِّى رملًا تشبيهاً له برمل الحصير،أي: نسجه، وهو مبني في دائره المشتبه من ستة اجزا]ء[ على هذه الهيئة: قا
 فاعلاتن فاعلاتن فاعلاتن. 

))حبونك(( رمز بالحاء إلى انه ثامن البحور, وبالبا]ء[ إلى أن له عروضين, وبالواو الى ان له ستة اضرب، والنون والكاف 
 ان. ملغات

 ))سحقا(( من شاهد العروض الأولى المحذوفة, ولها ثلاثة أضرب: الأول صحيح وبيته:
  (5)ـقطرُ مَغْناهُ، وتأويبُ ال شمالِ  مثلَ سَحْقِ البردِ عف ى بعدكَ الـ 

 / فقوله: )بَعْدك الـ( هو العروض، وزنه فاعلن، وقوله: )شمالى( هو الضرب، وزنه: فاعلاتن. 22/ظ 
 ن ضربها الثاني المقصور وبيته:))مالك(( م

 (6)ابلغْ النعمان عنى مالكا انّه قد طال حبسى وانتظارْ  
 فقوله: )مالكا( هو العروض، وقوله: )وانتظار( هو الضرب، وزنه: فاعلان. 

 ))الخنس(( من ضربها الثالث المحذوف مثلها, وبيته: 
 (7)تهبْ شابَ بعدي هذا راسُ هذا واش قالت الخنسا]ءُ[ لمّا جئتُها 

 فقوله: )جئتها( هو العروض، وقوله: )واشتهب( هو الضرب، وزن كل منهما فاعلن. 

                                                           
 سَقَى بكفِّ خالدٍ وأطعَما فطالَما وطالَما وطالَما  بما نصه: 252هذا البيت لأبي النجم العجلي، ويروى في ديوانه:  - (1)
  43, والاقناع:  133البيت غير منسوب في الجامع:  - (2)
 44غير منسوب في الاقناع:  - (3)
 44هذا البيت لا نسبة له في الاقناع:  - (4)
 م نهتدِ الى مصدر البيت أو قائله ل - (5)
 59البيت لعبيد بن الابرص، ينظر ديوانه:  - (6)
 54البيت لامرئ القيس، ينظر ديوانه:  - (7)
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 ))فأربعا(( من شاهد العروض الثانية المجزؤة الصحيحة, ولها ثلاثة أضرب: الأول مسبَغ وبيته:
 (1)تَخْبِرا رَبْعاً بِعَسْفَانْ  يا خليلي  ارْبَعا واسْـ 

 وزنه: فاعلاتن، وقوله: )عن بعسفان( هو الضرب، وزنه: فاعلاتان, وبعضهم يعبّر بفاعلتَان. فقوله: )يربعا وَس( هو العروض، 
 ))ففي(( حشو، ))مقفرات(( من ضربها الثاني المماثل لها وهو المعّرى، وبيته:

  (2)مثلُ آياتِ الزبور مقفرات دارسات ٍ  
ل منهما: فاعلاتن. ))مالما(( من ضربها الثالث المحذوف فقوله: )دارسات( هو العروض، وقوله: )تِزّبوري( هو الضرب، وزن ك

 وبيته:
 (3)ـنانِ منْ هذا ثَمَنْ  ما لِما قَرَتْ به الــعيـ 

/ وزنه فاعلن.))فعلت دوا(( تتميم للبيت, وهنا شواهد ما رُمز 23فقوله: )رتبهلعي( هو العروض، وقوله )ذا ثمن( هو الضرب /و
 :(4)د على ذلك من شواهد الزحاف , فقال: )فصلت( من شاهد الخبن وهو اليه اوّلا , ثم اخذ في بيان مازا

 نهض الصّلت اليها فخواها  واذا راية مجدٍ رفعت 
 ه كلها مخبونة.ؤ اجزا
 : (5)))قضاها(( من شاهد الكلف , وهو  
 ثم جد في طلابها قضاها  ليس كل من اراد حاجة ً  

 :(6)لشكل , وهو اجزاوه مكفوفة , الا الضرب )صابرا( من شاهد ا
 صابرٌ محتسب لما اَصابَهْ  ان سعدا بطلٌ ممارسٌ  

 :(7)جزؤه الثاني والخامس مشكولان , وفيهما الطرفان، ))وهي(( حشو، ))قصدت(( من شاهد الخبن في الضرب المقصُور وهو 
 مغلقاً من دونه بابٌ حَديْد  اقصدت كسري وامس قيصرٌ  

 فقوله: بحديد: هو الضرب وزنه فعلان.
 :(8)))له(( حشو، ))واضحات(( من شاهد الخبن في الضرب المسبّغ وهو  
 وادم عربيّات واضحاتٌ فارسياتٌ  

 فقوله: عربيات وزنه فعلاتان , او فعليان. 
 ))دونها عذب القنا(( تكملة للبيت. وهنا انقضت الدائرة الثالثة 

 السريع
ان وهو مبني في دايرة المجتلب من ستة أجزا على هذه الصور مستفعلن / قال الخليل: سُمِّي سريعاًا لأنه يسرع على اللس23/ظ

 مستفعلن مفعولات<
))طغى دون(( رمز بالطا إلى أنه تاسع البحور، وبالدال إلى أن له أربع أعاريض، وبالوا إلى أن له ستة أضرب وبقية الأحرف  

 :(9)لاثة أضرب الاول: مطوى موقوف وبيتهملغاة بـ ))شام(( من شاهد العروض الأولى المطوية المكشوفة ولها ث

                                                           
 تَنْطِقا رسماً بعُسفانِ  يا خليليَّ ارْبعا فاسـ  ورد: 46, وفي الاقناع:  136البيت بلا نسبة في لسان العرب )مادة سبغ(، وفي الجامع:  - (1)
  47, والاقناع:  136غير منسوب في الجامع:  - (2)
  47, والاقناع:  137لا نسبة لهذا البيت في الجامع:  - (3)
 لم اهتد الى مصدر البيت واقئله. - (4)
 .48والاقناع:  138لا نسبة لهذا البيت في الجامع:  - (5)
  49لا نسبة لهذا البيت في الاقناع:  - (6)
  49ناع: غير منسوب في الاق - (7)
 49ايضا غير منسوب في الاقناع:  - (8)
 51، والاقناع: 140، وفي الجامع: 145/ 1ابيت بلا نسبة في الكامل للمبرد:  - (9)
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 السروان في شام ولا في عراق أزمان سلمى لا يرى مثلها
فقوله: مثلهو: هو العروض، وزنه: فاعلن، كان أصله: مفعولات، فكثف بحذف التا]ء[، وطوى بحذْف الواو، فصار: مفعلا، فنقل 

 سكان التاء وطوى بحذف الواو، فصار: مَفعُلات، فنقل إلى فاعلان. إلى فاعلن. وقوله: في عراق هو الضرب، وزنه: فاعلان،وقف بإ
 :(1)))محول(( من ضربها الثاني المماثل لها وبيته

 مُخلوْلقٌ مستعجمٌ مُحولُ  هاج الهوى رسمٌ بذاتِ الغضا
 فقوله: تلغضا: هو العروض، وقوله: محولو: هو الضرب وزن كل منهما: فاعلن.

 :(2)ضربها الثالث الأصلم وبيته ))لا(( حشو، ))القيل(( من 
 مهلًا فقد أبلغتِ اسماعي قالت ولم تقصد لقيل الخنا

فقوله: للخنا هو العروض، وقوله: ماعي هو الضرب، وزنه: فعلن، كان في الاصل: مفعولات، فدخله الصلّم بحذف )لا( منه، 
 فبقي مفعو، فنقل إلى فعلن بإسكان العين.

 /24شاهد العروض الثانية /و))مابه(( حشو، ))النشر(( من  
 :(3)المخبولة المكشوفة، ولها ضرب واحد مثلها، وبيته

 نيرٌ وأطرافُ الأكفِّ عدمْ  النشر مسك والوجوه دنا
فقوله: هدنا هو العروض، وقوله: فعدم هو الضْربُ، وزن كل منهما فعلن، وذلك لأن أصله كان مفعولات، كشف بحذف تائيه، 

 فَصار مَعْلا، فنقل إلى فعلن بتحريك العين.وخبل بحذف فائيه وواوه، 
 :(4)))في حافات(( من شاهد العروض الثالثة المشطورة الموقوفة، وضربها مثلها وبيته 

 ينضمنَ في حافاتها في الابوالْ 
 فقوله: بالابوال: وزنه مفعولان. 

 :(5)))رحلى(( من شاهد العروض الرابعة المشطورة المكشوفة، وضربها المماثل وبيته
 أقلّا عَزلى يا صَاحبى رحلى
 باسكان الذال.

))قد نما(( تتميم للبيت، وهنا انتهت شواهد ما رمز إليه أولًا، ثم أخذ في بيان ما زاد على ذلك من شواهد الزحاف فقال:  
 (6)))إدرد(( من شاهد الخبن وهو

 وما تطيقه وما يستقيم ارد من الامور ما ينبغي
 كل مستفعلن فيه مخبون. 

 :(7)من(( حشو، ))طريف(( من شاهد الطي وهو))
 ويحك أمثال طريف قليل قال لها وه بها عالم

 كل مستفعلن فيه مطوي.
 ))في الطريق(( من شاهد الخبل 

                                                           
 51، والاقناع: 141لا نسبة لهذا البيت في الجامع:  - (1)
 1233/ 3هذا البيت لأبي القيس بن الاسلت الانصاري في شرح اختيارات المفضليات  - (2)
 53، والاقناع: 141، والجامع: 1056البيت للمرقش الأكبر في شرح اختيارات المفضل:  - (3)
 )من الملحقات باراجيز الديوان(. وفيه )حمأته( بدل )حافاته( 412ديوان العجاج:  - (4)
 53، والاقناع: 142غير منسوب في الجامع:  - (5)
 54ع: ، والاقنا144لا نسبة لهذا البيت في الجامع:  - (6)
 176ديوان الحطيئة:  - (7)
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 / وبلد قطعه أبن عامر، وجمل نحوه الطريق كل مستفعلن فيه مخبول. 24وهو /ظ
 :(1)ي المشطور الموقوف وهو))وفاءه(( تتميم للشطر الأول، ))ولا بد(( من شاهد الخبن ف

 لا بد منه فانحدرن وارقَين
 فقوله: نورقين: وزنه فعلولا. 

 :(2)))ان اخطات(( من شاهد الخبن المشطور المكشوف وهو
 يا رب إن اخطات أو نسيت 

 فقوله: نسيت وزنه فعولن. 
جيم الأخرى إلى أن له ثلاثة أضرب، واللام ))يلجج(( رمز باليا إلى أنه عاشر البحور، وبالجيم إلى أن له ثلاث أعاريض، وبال

 (3)ملغاة يغشى من شاهد العروض الأولى الصحيحة، ولها ضرب واحد مطوي وبيته
 للخبر ))يُغشي(( في مصره العرفا  إن  ابن زيدٍ لا زال مستعملاً 

من شاهد العروض الثانية  فقوله: مستعملا: هو العروض وزنه مستفعلن. وقوله: فلعرفا: هو الضرب وزنه مفتعلن. ))صبر((
  المنهوكة الموقوفة وضربها وبيته:

  (4)صبراً بني عبّد الدارْ 
 فقوله: عبّد الدار وزنه: مفعولان.

  :(5)))سعد(( من شاهد العروض الثالثة المنهوكة المكشوفة وضربها المماثل لها وبيته  
  ويل أمِّ سَعْدٍ سعدا 
انتهت شواهد ما رمز اليه اوّلًا، ثم اخذ في بيان ما زاد على ذلك من شواهد الزحاف  فقوله: دن سعداً، وزنه: مفعولن، وهنا 

 فقال: ))بذي(( من شاهد الخبن:
 (6)كِ كلُّ وابلٍ مُسبِلٍ هَطِلِ  مَنازِلٌ عَفاهُنّ بِذي الأرا 

 اجزاؤه كلها مخبونة الا الضرب فانه مطوي. ))سمي(( من شاهد الطيّ، وهو:
 (7) قد حدبوا دونه وقد أنفوا شيرتهُ إنّ سُميراً أرى ع 

 اجزاؤه كلها مطوية. ))على سميه(( من شاهد الخبل وهو
  (8) قَطَعَهُ رَجُلٌ عَلى جَمَلِه وَبَلَدٍ مُتَشابِهٍ سَمتُهُ  

 اجزاؤه الحشوية مخبولةٍ، وعروضه صحيحة، وضربه مطوي. 
  ))سولاف(( من شاهد الخبن في العروض الثانية وهو:

  (9)وا بسولافلما التقط
 فقوله: بسولاف، وزنه: فعولان. 

 ))بها(( حشو، ))الانس(( من شاهد الخبن في العروض الثالثة وهو:

                                                           
 55، والاقناع: 715/ 2لا نسبة في شرح اختيار المفضل:  - (1)
 351ديوان رؤبة بن العجاج:  - (2)
 56وفي الاقناع:  147، والجامع: 112/ 10لا نسبة له في لسان العرب )عرف(:  - (3)
 53, والتوافي للتنوفي:  35/  2البيت لهند بنت عتبه , ينظر: شرح الحمامه للتيريزي:  - (4)
 .272/  3البيت من رثاء ام سعد بن معاذ لمّا مات أبنها سعد من جروح أصابته يوم الخندق , ينظر: السيرة لابن هشام:  - (5)
 58هذا البيت غير منسوب في الجامع: , والاقناع: - (6)
 .637/  2البيت لمالك بن عجلان الخزرجي , جهرة اشعار العرب:  - (7)
 روي فيه: )جمل( 149، وفي في الجامع: 58لا نسبة لهذا البيت في الإقناع:  - (8)
 150لم ينسب هذا البيت في الجامع:  - (9)
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  (1)هل بالدّيار إنسُ  
 فقوله: )رِ إنسو( وزنه: فعولن، ))قد يُرا(( تتميم للبيت.  
 الخفيف: 

المتجلب، من ستة اجزا]ء[ على هذه الصورة: فاعلاتن  قال الخليل سُميّ خفيفاً لأنّهُ أخفُ السباعيات، وهو مبني في دائرة
 مستفعلن فاعلاتن. 

))كفيت جهارا(( رمز بالكاف الى انه حادي عشر البحور، وبالجيم الى ان له ثلاثة أعاريض، وبالها]ء[ الى ان له خمسة 
 اضرب، وبقية الاحرف مُلغاة. 

 الاول مثلها وبيته: ))بالسخال(( من شاهد العروض الأولى الصحيحة ولها ضربان:
  (2)لا وَحَلّت عُلوِيّةً بالِسخالِ  حَل  أهلي ما بيْنَ دُرْنا فَبَادَو 

فقوله: )نافبادوا( هو العروض، وقوله: بسخالي هو الضرب، وزن كل منهما: فاعلاتن. ))الردى(( من ضربها الثاني المحذوفة 
 وبيته:

  (3)ن مِن دون ذاك الرَدىأم يَحولَ  لَيتَ شِعري هَل ثمُّ هَل آتِيَنْهُم 
 فقوله: )اتيَنهم( هو العروض، وقوله: )كرّدى( هو الضرب، وزنه فاعلن. 

 ))فان قدرنا(( من شاهد العروض الثانية المحذوفه وضربها المماثل لها وبيته:
 (4)ننتصفْ منهُ أو ندعهُ لكم إن قدرنا يوماً على عامر ٍ  

 ( هو الضرب، وزن كل منهما: فاعلن. فقوله: )عامر( هو العروض، وقوله )هو لكم
 ))نجد(( حشو، ))في أمرنا(( من شاهد العروض الثالثة المجزؤة الصحيحة ولها ضربان: الأوّل مثلها وبيته: 

 (5)أمّ عمروٍ في أمرنا ليت شعري ماذا ترى 
 فقوله: ماذا ترى هو العروض، وقوله: أمرنا هو الضرب، كل منهما: مستفعلن. 

 بها الثاني المقصور المخبون وبيته: ))خطب(( من ضر 
  (6)نُوا غضبتم يسيرُ  كلُّ خَطبٍ  إن لم تكو 

فقوله: )ان لم تكو( هو العروض، وقوله يسيرُ وهو الضربُ، وزنه: فعولن، وذلك لان أصله مستفعلن فحذفت سينه بالخبن، 
 واسقِطت نونه، واسكنت لامه بالقصر، فصار: مَتِفعِلنْ، فنقل الى فعولن. 

))ذي حما(( تكمله للبيت، وهنا انتهت شواهد ما رمز اليه اولًا ثم اخذ في بيان ما زاد على ذلك من شواهد الزحاف فقال: ))فلم 
  يتغير(( من شاهد الخبن وهو:

  (7)بِهَوىً لَم يَزُل وَلمَ يَتَغَي ر وَفُؤادي كَعَهدِهِ لسُلَيمى 
 اجزاؤه كلها مخبونة. 

 كف وهو:))يا عمير(( من شاهد ال
 (8)أو تُجِنُّ يُستَكثَرُ حِين يَبدو يا عُمَيرُ ما يَظهَرُ مِن هَواكَ  

                                                           
 59, والاقناع:  15هذا الشطر من البيت بدون نسبة في الجامع: - (1)
 193البيت للاعشى , ينظر ديوانه:  - (2)
 نمتثل منهُ أو ندعهُ لكم إن قدرنا يوماً على عامر ٍ ، وفاللسان يروى:61, والاقناع:  152هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (3)
 62, والاقناع:  152هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (4)
 61, وفي الاقناع: 152هذا البيت غير منسوب في الجامع: - (5)
 62, ولااقناع: 152هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (6)
 63والاقناع:  154ذا البيت غير منسوب في الجامع:ه - (7)
 63والاقناع:  154هذا البيت غير منسوب في الجامع: - (8)
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 اجزاؤه كلها مكفوفة الا الضرب. 
 ))وصالها(( من شاهد الشكل وهو:

 (1)فأصبحتَ مكتئباً حزينا حرمتكُ أسماءُ بعدَ  وصالها 
 اجزاؤه: الاول والثالث والخامس مشكولة. 

 ث وهو:))جحاجحة(( من شاهد التشعي
 (2) مُتَقادِمٌ عَهدُهُم أخيارُ  إنّ قَومي جَحاجِحةٌ كِرامٌ  

فقوله: )أخيارو( هو الضرب، وزنه: مفعولن، وفيه مع ذلك أيضا الشكل بالجز]ء[ الثاني والرابع وفي كل منهما الطرفان. ))في 
 حبلها علقوا(( من شاهد الخبن في الضرب المحذوف وهو:

  (3)كلُّ حيّ في حبلها علقُ  والمنايا من بين سارٍ وغادٍ 
 -فقوله: )علق( وزنه فعلن. ))معا(( من شاهد الخبن في العروض والضرب المحذوفين وهو:

  (4)إذْ أتى راكبٌ على جملِهْ  بينما نحن في العقيق معاً 
 المضارع:

في دائرة المجتلب من ستة  قال الخليل سُمي المضارع مضارعاً لمضارعته المقتصب في أن أحد جزئيه مفروق الوتر، وهو مبني
 أجزا]ء[ على هذه الصورة: مفاعلين فاع لاتن مفاعلين. 

))لماذا(( رمز باللام إلى أنه ثاني عشر البحور، وبالألف إلى أن له عروضاً واحدة وهي صحيحة، وبالألف الثانية إلى أن له 
 ضرباً واحداً، والميم والذال ملغاتان. 

 : (5)ة صحيحة ضربها مثلها وبيته))دعاني(( من شاهدها وهي مجزو 
 دواعي هوى سعاد دعاني إلى سُعَاد

فقوله: )لا سعادن( هو العروض، وقوله: )واسعادي( هو الضرب، وزن كل منهما: فاع لاتن، وهي المفروقة الوتر، وهي شاهد 
 لزحاف فقال: على الكف أيضاً، وهذا شاهد ما رمز إليه أولًا ثم أخذ في بيان ما زاد على ذلك من شواهد ا

 -| العروض وهو:27))مثل زيد(( من شاهد القبض مع كف|و
 (6)فَما أرى مِثلَ زَيدِ  وقَد رَأيتُ الرِجالَ  

 ))الى(( حشو، ))ثنا(( من شاهد الشتر وهو:
 (7)ثنَاءً على ثنَاءِ  سَوفَ أُهدي لِسَلمَى 

 لقبض كما أسلفناه. فقوله: ))سوف اه(( وزنه: فاعلنن دخلة الشتر، وهو اجتماع الخرم مع ا
  -))فإن تدن منه شبراً(( من شاهد الخرب وهو:

بكَ مِنهُ باعا إن تَدنُ مِنهُ شِبراً    (8)يُقَرِّ
 . 9فقوله: )أن تدن( وزنه: مفعول، اجتمع فيه الخرم والكف وهو المسمى بالخرب، فيصير: مفاعيلن إلى فاعيل، فينقل إلى مفعول

                                                           
 64والاقناع:  155هذا البيت غير منسوب في الجامع: - (1)
 63والاقناع:  155هذا البيت غير منسوب في الجامع: - (2)
 64هذا اليبت غير منسوب فيالإقناع:  - (3)
 75، ينظر، شرح التبريزي: 153لبيت لجميل بثينة/ هذا ا - (4)
 65والاقناع:  157هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (5)
 66، والاقناع: 158هذا البيت بدون نسبة في الجامع:  - (6)
 66، والإقناع: 158لا نسبة له في الجامع: - (7)
 158هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (8)

 .36القسطاس في علم العروض: شري: والخرْب: أن تخرم مكفوفا فيصير )فاعيل( ويردّ الى )مفعولُ(. قال الزمخ - (9)
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 ))اذكر إليه ذا(( تميم للبيت.
 مقتضب:ال

قال الخليل: سمي المقتضب مقتضباً لأنه أقتضب من الشعر، أي اقتطع منه، وهو مبني في دائرة المجتلب من ستة أجزا]ء[ 
 على هذه الصورة: مفعولات مستفعلن مستعلن. 

لى أن له ضرباً ))وما أقبلت(( رمز بالميم إلى أنه ثالث عشر البحور، وبالألف الأولى إلى أن له عروضاً واحدة، وبالثانية إ
 واحداً، وكلاهما مجزؤ مطوي. 

 -))واقبلت(( من شاهدهما وبيته:
 (1)عارِضانِ كالبَرَدِ  أَقبَلتْ فَلاحَ لَها 
| وزن كل منهما: مفتعلن، وهذا من عجيب صنع الناظم في 27فقوله: )لاح لها( هو العروض، وقوله )كالبرد( هو الضرب، |ظ 

ة وهو الألف رمز به للضرب كما سلف، وكلها رمز بها للشاهد، وهذا شاهد ما رمز إلية أولًا ثم أخذ هذه المقصورة فإن بعض هذه الكلم
 في بيان ما زاد عليه من شواهد الزحاف فقال: 

  -))إلا أتانا بعلمها مبشرنا(( من شاهد الخبن والطي وهو:
 (2)بالبيانِ والن ذرِ  أتانا مبشِّرُنا 

تُ، كان في الأصل مفعولاتُ، خبن بحذف فائه فصار: معولات، فنقل إلى فعولات، وقوله: )بالبيان( فقوله: )أتانا مُ( وزنه فعولا
 وزنه: فاعلات، وأصله مفعولات، طوى بحذف واوه فصار مفعلات، فنقل إلى فاعلات. 

 ))يا حبذا ما به أتى(( تتميم للبيت.
 المجتث:

ئرته، وهو مبني في دائرة المجتلب من ستة أجزا]ء[ على هذه قال الخليل سمي بالمجتث لأنه أجتث أي قطع من طويل دا
 الصورة: مستفع لن فاعلاتن فاعلاتن. 

))نقا ام(( رمز بالنون إلى أنه رابع عشر البحور، وبالألف الأولى إلى أن له عروضاً واحدة وبالثانية، إلى أن له ضرباً واحداً، 
 والقاف والميم ملغاتان. 

 -ض وضربها الصحيحين وبيته:))هلال(( من شاهد العرو 
 (3)والوجهُ مثلُ الهلالِ  البطنُ منها خميصٌ 

الخبن وهذا شاهد ما رمز إليه أولًا، ثم أخذ في بيان ما زاد عليه من شواهد الزحاف فقال: ))من(( حشو، ))علقت(( من شاهد 
 وهو:

 (4)علمتُ أنْ ستموتُ  ولو علقتَ بسلمى
 اجزاؤه كلها مخبونة. 

 -شاهد الكف وهو: ))ضمارهم(( من
 (5) إلا عِدَةً ضِمارا ما كانَ عَطاؤهُن   

 أجزاوه كلها مكفوفة إلا الضرب. 

                                                           
 67، والاقناع: 160هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (1)
 167هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (2)
 211هذا البيت لدريد بن الصمة، ينظر: جمهرة إشعار العرب:  - (3)
 68، والاقناع: 164البيت غير منسوب في الجامع:  هذا - (4)
 69، والاقناع: 164هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (5)
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 -))أولئك(( من شاهد الشكل وهو:
  (1)إذا ذُكِرَ الخِيارُ  أولئكَ خَيرُ قَوم 

 الجزء الاوّل والثالث مشكولان، لكن الطرفان في الثالث، والعجز في الاول.
 د(( من شاهد التشعيث وهو:))كل منهن(( حشو، ))السيِّ 

 (2)ذا السيدُ المأمولُ  لِمْ لا يعي ما أقولُ  
 فقوله: )مأمول( هو الضرب،، وزنه: مفعولن.

 ))الرضي(( تتميم للبيت، وهنا تمت الدائرة الرابعة.
 المتقارب:

أجزا]ء[ على هذه الصورة: فعولن  قال الخليل: سمي متقاربا لتقارب أجزائه لأنها خماسية، وهو مبني في دائرة المتفق من ثمانية
 فعولن فعولن فعولن.

| عند الخليل، وتبعه الناظم، وبالبا]ء[، الى ان له 28))سبَو(( رمز بالسين الى انه خامس عشر البحور، وهو الخاتمة |ظ
 عروضين، وبالواو الى ان له ستة أضرب.

 الأول مثلها وبيته:))لابن مرّ((، من شاهد العروض الأولى التامة، وله أربعة أضرب: 
 (3)فَألفاهُمُ القَومُ رَوبى نِياما فأمّا تَميمٌ تَميمُ بنُ مُرٍّ  

 فقوله: )نمون( هو العروض، وقوله )نياماً( هو الضرب، وزن كل منهما فعولن.
  -))نسوة(( من ضربها الثاني المقصور وبيته:

 (4)وَشُعثٍ مَراضيعَ مثلَ السَعالِ  وَيأوي إلى نِسوةٍ بائِساتٍ  
 فقوله: )بائساتن( هو العروض، وقوله )سعالْ( هو الضرب، وزنه فعولْ باسكان اللام. 

 -))ورَوّوْ( من ضربها الثالث المحذوف وبيته:
 (5) يُنَسّي الرُواةَ ال ذي قد رَوَوا وَأبني مِن الشِعر شِعراً عَويصاً  

ل، كان أصله: فعولن، فحذف سببه فبقى: فعو، فنقل إلى فقوله: )عويصاً( هو العروض، وقوله )رووا( هو الضرب، وزنه: فَعَ 
 فعل. 

  -))لميمه(( من ضربها الرابع الأبتر وبيته:
 (6)خَلَت مِن سُلَيمى وَمِن مَي ه خَليلَي  عُوجا عَلى رَسمِ دارٍ  

ثم قطع وتره، فذهب فقوله: )مدارن( هو العروض، وقوله )يَه( هو الضرب، وزنه: فل، أو فع، كان أصله فعولن، فحذف سببه 
 واوه وسكن عينه فيبقى: فع، فبعضهم يقرؤه على هذه الصفة، وبعضهم يعبر عنه: بقل. 

  -| مثلها وبيته:29))دفعة(( من شاهد العروض الثانية ولها ضربان: الأول |و
 (7)لِسَلمى بِذاتِ الغَضا أمِن دِمنَةٍ أقفَرَت 

 رب، وزن كل منهما: فعل. فقوله: )فرت( هو العروض، وقوله: )غضا( هو الض

                                                           
 69، والإقناع: 164البيت بلا نسبة في الجامع:  - (1)
 لم نقف على نسبة لهذا البيت. - (2)
 .135البيت لبشر بن أبي خازم الأسدي، ينظر ديوانه:  - (3)
 عوج مراضيع مثل السعالي وروايته فيه: له نسوة عاطلات الصدور ،2/507منسوب لأمية بن أبي عائذ الهذلي في ديوان الهذليين: هذا البيت  - (4)
 73والاقناع:  167هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (5)
 73والاقناع:  167هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (6)
 74، والاقناع: 167مع: هذا البيت غير منسوب في الجا - (7)
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 -))لا تبتئس(( من ضربها الثاني الابتر وبيته:
 (1)فما يُقضَ يأتيكا تعف ف ولا تبتئسْ  

 فقوله: )تبتئس( هو العروض، وقوله: )كا( هو الضرب. 
الزحاف فقال:  ))فكذا قضا(( تكملة للبيت، وهنا انتهت شواهد ما رمز إليه أولًا، ثم أخذ في بيان ما زاد على ذلك من شواهد

 -))أفاد فجاد(( من شاهد القبض وهو:
 (2)وَذادَ وَعادَ وَقادَ وَأفضَل أفادَ فَجادَ وَسادَ وَزادَ  

 أجزاؤه كلها مقبوضة إلا الضرب. 
 -))أبناً(( حشو، ))خداش(( من شاهد الثلم وهو:

  (3)تِبكرٍ وَلم أُعطِهِ ما عَلَيها لَولا خِداشٌ أخَذتُ جمالا 
 ( أثلم، وزنه فعلن، باسكان العين. فقوله: )لولا

 -))برفده(( حشو، ))وقلت سدادا(ً( من شاهد الثرم وهو:
 (4)فَأحسَنتُ قَولًا وأحسَنتُ رَأيا قُلتُ سَداداً لِمن جاءني 

ثون فقوله: )قلت( أثرم، وزنه: فعل. ))فيه مك لنا حلا(( تميم للبيت، ويخرج من هذه الدائرة أيضاً بحر آخر استدركه المحد
| 29وسموه المتدارك ولم يذكره الخليل، وهو )مقلوب المتقارب( بتقديم سبب )فعولن( على وتره، فيكون مبنياً من )فاعلن( ثمان مرات |ظ

ويسمى أيضاً المترادف والغريب والمتداني والمخترع والعقال والمخلوع والشقيق والمحدث والخبب، وهو اشهر اسماًئه، قالوا ولم يستعمل 
 -خبوناً، وحكوا له عروضاً وضرباً مخبونين كقوله:إلا م

 فتلقفها رجل رجل كرة طرحت بصوالجة
 -وشذا استعماله تاماً كقوله:

 فضلَ علمٍ سوى أخذه بالبلا ولم يدَعْ مَن مضى للذي قدْ غبرْ 
  -قالوا )و شذّت له( عروض مجزوة ذات أضرب ثلاثة مجزؤة: الأول مرفل كقوله:

 (5)كساها البلا الملوان قد دار سعدى بشحرعان
 -الثاني: مذّيل كقوله:

 (6)أم زبورٌ تحتها الدهورُ  هذه دارهم أقفرتْ  
 -الثالث: مثلها كقوله:

 (7)بين الملالها والدمن قف على دارهم وابكين 
ن ش يت بقوك ويستعمل )فاعلن( في هذا البيت على: فعلن، باسكان العين في البيت كله، فإن شئت وزنته به ثمان مرات، وا 

 -مفعولاتن أربع مرات، كقوله:
  (8)أو يرذوني ذاك الأدهم ما له مال إلا درهم 

                                                           
 لم نهتد لقائل هذا البيت او مصدره. - (1)
 وقاد فذاد وعاد فأفضلْ  أفاد فجاد وساد فزاد  ، وروايته:151هذا البيت لامرئ القيس، في ديوانه  - (2)
 75، والاقناع: 169هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (3)
 75الاقناع: ، و169هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (4)
 72والاقناع:  49هذا لبيت غير منسوب في الجامع:  - (5)
 32والاقناع  52هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (6)
 58والاقناع:  66هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (7)
 53هذا البيت بدون نسبة في الكامل للمبرد:  - (8)
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وهنا انتهت الدائرة الخامسة، وانتهى الكلام على بيان البحور والأعاريض والأضرب، ثم بيّن عدتها مجملةً بالرمز اليها بالحروف 
ن بستين، والجيم بثلاثة، والحا]ء[ ملغاة، ))والأعاريض(( عدتها فقال: ))فلأضرب((، عدّتها ))سجح(( أي ثلاثة وستون، اذ السي

| أي أربع وثلاثون، إذ اللام بثلاثين، والدال بأربعة، والنون والها]ء[ ملغاتان. ))ولا بحر(( وعدتها ))يهمى(( أي خمسة 30))لدنة(( |و
وائر(( عدتها ))هي(( أي خمس واليا]ء[ ملغاتان، و))الهدى(( عشر، إذ اليا]ء[ بعشرة، والها]ء[ بخمسة، والميم واليا]ء[ ملغاتان. ))والد

تميم للبيت، ))وقل واجب التغيير(( يعني أن التغيير الذي يلحق الشعر على قسمين: جائز وواجب، وهو المسمى بالعلة محله. 
))جنس الزحاف(( المسمى به يكون في ))أضرب بحره(( وأعاريضة إذ لحق بيتاً من القصيدة لزم سائر أبياتها، ))وجائزه(( أي التغيير، 

الحشو، وقد يدخل الأعاريض والضروب، ))كما انبنى(( في الشواهد المتقدمة، ))وخذ لقب المذكور(( في الابيات المشار إليها بكلمات 
 مقتطعة منها مَسُوقة للاستشهاد على الاعاريض والضروب والزحاف. 

ل فهو مما يرشد لذلك ويدل عليه كما في )أبا( منذر فإن عروضه على )مفاعلن( ))مما شرحته(( أي بنيته قبل الكلام على العل
بحذف اليا]ء[، وهو الخامس الساكن، فعلم انه يسمى مقبوضاا لان القبض هو حذف الخامس الساكن وضربه لم يدخله تغيير، فيسمى 

 صحيحاً عملًا بقوله: وأن تنج إلى آخره. 
وه(( أي تقفو ))بها حذو ومن مضى(( من ايمة هذا الفن في الاجزا]ء[ التي غيّرها الزحاف ))وصنع(( بعد التغيير، ))زنته تحذ

| 30أو العلل، مثاله: فاعلاتن إذا دخله التشعيث بحذف لامه أو عينه فإن زنته: فاعاتن أو فالاتن، وليس هو في كلام العرب فيصاغ|ظ
 ي علم العروض شرع الكلام على القوافي وما معها فقال:له زنه توافق كلامهم وهو: مفعولن، ولما فرغ من الكلام ف

 القوافي:
وهو علم يعرف به أواخر الأبيات الشعرية من حركة وسكون ولزوم وجواز فصيح وقبيح ونحوها، واشتقاقه من: قفا يقفو، إذا اُتبعَ 

وقافية البيت(( هي الكلمة ))الاخيرة(( منه فهي: تقفو اثر كل بيت، وفيه اثنى عشر قولًا، أقتصر الناظم على قولين منها فقال: ))
 الاخفش، ))بل(( انما الصحيح ))من(( الحرف ))المحرّك قبل الساكنين(( مع ما بينهما من المتحركات.

))الى انتها]ء[(( البيت، وهو عند الخليل وابي عمرو الجرمي سوا]ء[ اكانت كلمة: نحو منزلي، او بعضها نحو: من عل، وهي  
تشمل ))رويا((، ثم فسّره بقوله: ))حرفا انتسبت(( أي اغترت القصيدة، ))له(( أي الى ذلك الحرف من كونها لامية او  ))محور(( ايْ 

 رائية او ميمية، ولابد لكل بيت منه، ))وتحريكه(( ايّ حركة الروي، تسمى ))المجرى(( بفتح الميم كفتحه النون في قولهِ:
  (1)أَلا هُبي بصحنك فاصبحينا 

 ة الميم من قوله: أو ضم
 (2)سُقيت الغيثَ أيتها الخيامُ  
 او كسره الباء في قوله:  

 كليني لهمّ يا أميمة ناصب
 | كقوله: 31))وان قرنا(( أي الروي، وحركته ))بما يداني(( أي يقرب ذلك الحرف في المخرج، لا بما يماثله|و

  (3)بُنَي  إنّ البِر  شيءُ هَينُ المنطقُ الل ينَ والطعم
 فجمع بين النون والميم، وهما متقاربان في المخرج وعكسه كقوله: 

 (4)فتناولته واتّقتْنا بالــــــــيدِ  سقط النصيف ولم ترد اسقاطه 
 عنمٌ يكاد من اللطافة يعقدُ  بمخضب رخصٍ كأنّ بنانه 

                                                           
 البيت لعمرو بن كلثوم من معلقته  - (1)
 وعجز البيت هو )متى كان الخيامُ بذي كلومٍ( 512البيت لجرير , ينظر =الديوان:  - (2)
 480غير منسوب , الكامل: - (3)
 147والاقناع: 49هذا البيت غير منسوب في الجامع:  - (4)
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المخرج، ))والأقوى(( وهو راجع الى ))فذا(( أي الاقتران اسمه، ))الاكفا(( فهو راجع الى اختلاف الروي بحرفٍ يقاربه في 
 اختلاف الروي بحرف يقاربه في الثقل وعكسه، ففي كلامه ففي كلامه لف ونشر مرتّب. 

))وبعده(( بضم الباء أي: كلٌ من المذكورين اسمه، ا))لاجازة(( بزاي معجمة او براءٍ ، فهو اقتران بحرف بعيد منه في المخرج 
 كقوله: 
 بمهلكةٍ والعاقباتُ تدورُ  حل انّنيخليلي سيرا واتركا الر  
 (1)لمزجل رخو المناط نحيب فبنياه بشرى رحله قال قائلٌ  
 فجمع بين الراء والباء وهما بعيدا المخرج.  

 ))والاصراف(( بصاد او بسين فهو اقترانُ الرّوي بحركةٍ تبعد منه ثقلًا كقوله:
 دُ ولا يسوقنّها في حبلك الق لا تنكحنّ عجوزا او مُطلقه 
 (2)وان اتوك وقوالوا انها نصفٌ فان اطيب نصفها بالذي غير 
 ))والكل(( من الاكفا]ء[ والاقوا]ء[ والاجارة والاصراف.  

))متّقا(( مجتنب مكروها لانه معيب لا يجوز استعماله للمولدين، ))فـ((ـتجوز القافية ايضاً. ))وصلا(( كائنا ))بها(( أي بالقافية، 
| الروي، فامّا الوصل فانه حرف لين ينشا]ء[ عن اشباع 31ين، وهو الالف او الواو واليا]ء[ أ))وها(( تلي حرف |ظ))ليناً(( أي حرف ل

 حركة الرّوي، فالأف بعد الفتحة كقوله: 
 اقلى اللوم عاذل والعتاباً  

 والواو بعد الفتحة كقوله: 
  (3)طحابك قلبٌ في الحسان طروبٌ 

 واليا]ء[ بعد الكسرة كقوله: 
  (4)كانت مباركة من الايام ِ  

 والها ]ء[ التي تلي حرف الروي اما ساكنة كقوله: 
  (5)فما زلتُ ابكى حوله واخاطبهْ  وقفت على ربعٍ لميّة ناقتي 

 واما متحركة كقوله: 
  (6)عفت الديار محلها ومقامها 

ي المتحرك، وانه لا يكون في الرويّ المقيد أي فالميم روي، والهاء وصلٌ، وقد عُلم بذلك أن الوصلَ مختصٌ بالرويّ المطلق، أ
 الساكن. 

 ))النفاذ(( بمعجمة او مهمله هو حركة ها]ء[ الوصل.
 ))والخروج بـ(( حرف، ))ذي(( أي صاحب، ))لين(( كل منها ))لها الوصل(( بكسر اللام وقصر الها]ء[ للوزن. 
الوصل، فان كانت فتحة فالالف كمقامها، وان كانت كسرة  ))قد قفا(( أي تبع، فالخروج هو الحرف الذي يتبع حركة ها]ء[ 

يقع فيا]ء[: ككتابة، وان كانت ضمة فواو: كاعماوه، ))و((تجوز القافية ))ردفاً((، ثم فسره بقوله ))حروف اللين((، وتقدم بيانها وذلك بان 
 ف كقوله: احدهما ))قبل الروي(( ليس بينهما حائل متصلًا به في كلمته او كلمة اخرى، فالأل

                                                           
 133والاقناع:  52هذا البيت غير منسوب في الجماع: - (1)
 هذا البيت بدون نسبه - (2)
 160/  1بريزي: للخطيب الت - (3)
 هذا البيت بدون نسبه. - (4)
 5هذا البيت الذي الرّمه , ينظر: الديوان: - (5)
 وعجز البيت هو )بمنِىً تأبد غولهُا خَرِ جامها( 129هذا البيت لبيد , ينظر: مجهرة اشعر العرب: - (6)
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  (1)ألا عمْ صباحاً ايها الطلل البالي 
 والياء كقوله: 

 وما كلّ موتٍ نصْحه بلبيبِ 
 والواو كقوله: 

  (2)جرداء معروقة اللّجين سرحوبُ 
 ولا يجوز اجتماع الواو والياء مع الالف في قصيدة واحدة، والى ذلك اشار بقوله ))لا سوى(( أي: لا غير.

 | العين لغة في فتحها، امّا الواو والياء فيجوز اجتماعهما كقوله: 32( بسكون|و))الف(( كأين، ))معْها( 
  (3)طحابك قلب في الحسان طروب بعيد الشباب عصرحان مشيب 
 تكلفني ليلى وقد شط ويلـــــــها وعادت عوادٍ بيننا وخطــــــوب 

(( الى ان الحركة التي قبل الردف بلا فصل تسمى حذوا، واشار بقوله ))التحرك حذو(( بحا]ء[ مهملةٍ وذالٍ معجمة ساكنة، ))ذا
القافية ايضاً  (4)فان كان الردف الفا]ء[ فلا تكون هي الا فتحة او واواً فضمة، او يا]ء[ فكسرة: كبالي ولبيب وسرحوب، ))و(( تجوز

يس ))الروي(( فحينئذٍ التأسيس الفٌ يكون قبل ))تأسيساً(( وفسّره بقوله ))الهاوي(( وهو الالفا لانه من صفاتها، ))وثالثة(( أي: التاس
 الروي بينهما حرف واحد كقوله: 

  (5)اهاجك من اسماء رسم المنازل 
ولا يكون الا ))من كلمة(( هي كلمة التأسيس، ))او(( يكون الروي من كلمة ))أخر((ـى غير كلمة التأسيس، لكن ذات ))اضمار 

 التأسيس أي بان كان الروي مضمرا، كما في قوله: ماثلًا(( أي تبعه كلمة الرّوي،، وهو كلمة
  (6)الا ليت شعري هل يرى الناس ما أرى من الامر أو يبدو لهم ما بدا ليا 

 او بعض مضمرٍ كما في قوله: 
  (7)فان شئتما القتحما ونتجمتا وان شئتما مثل بمثل كماهما 

 ))وفتحة(( الحرف الذي ))قبل(( أي قبل ألف التاسيس اسمها.
)الرسّ(( برا]ء[ وسينٍ مهملتين، نحو: فتحة واو الرواحل، والحرف الذي ))بعد(( أي بعد الف التاسيس من غير حائل يقال له )

ذ قد عرفتَ اسماً]ء[ 32))الدخيل((، نحوحا]ء[ الرواحل، والدخيل اذا ))حرّكوه(( بحركة فتسمى|ظ | ))باشباع(( ككسرة حاء الرواحل، وا 
حركاتها فغاية ما يجتمع منها في القافية تسعة أسما]ء[، يجمعها قولك )وافقها( ثم بين من بقية عيوب الشعر  حروف القافية واسما]ء[

خمسة بقوله: ))فمن ساند(( أي ارتكب السناد: وهو كل عيب يحدث قبل الروي. ))اعتدا(( أي تجاوز الحد المعروف في الشعر وهو 
ر اليه بقوله ))بذا(( وهو اختلاف حركة الدخيل، نحو: واحدى، وتباعُدي، ثانيهما: سناد على خمسة انواع: احدهما سناد الاشباع المشا

التاسيس المشار اليه بقوله ))وبتأسيس(( وهو ترْكه في بيتٍ دون آخر، نحو: يتندم ومراغم، ثالثها: سناد الحذو، المشار اليه بقوله 
نحو: لاعبينا، واذا أجرينا، رابعها: سناد الردف المشار اليه بقوله ))وحذو(( وهو اختلاف حركة ما قبل الردف بفتحة مع غيرها 

))وردفها(( أي القافية وهو تركه في بيت دون آخر، نحو: توصه وتعصه، خامسها: سناد التوجيه المشار اليه بقوله ))وتوجيهها(( أي 

                                                           
 ي العصر الخالي( وعجز البيت )وهل ينعمن من كان ف 49البيت لأمرىء القيس: ينظر الديزان: - (1)
 , وصدر البيت هو )قد أشهد الفارة الشهواء تحملني( 246هذا البيت لامرىء القيس, الديوان: - (2)
  66والاقناع: 158لا نسبة لهما في الجامع: - (3)
 في النسخة: تحوز. - (4)
 22وفي الاقناع:  56هذا البيت غير منسوب في الجامع: - (5)
 69والاقناع: 47في الجامع: هذا البيت غير منسوب - (6)
 67والاقناع:  59البيت غير منسوب في الجامع: - (7)
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كثر في الاشعار، وقد نظم و  رع(( وقد ))نشا]ء[(( هذاالقافية، وهو تغير حركة ما قبل الروي المقيد بفتحة مع غيرها ))مثل اردع دع و 
 الصفي حروف القوافي فقال: 

 كالشمس تجري في علوِّ بروجها تجري القوافي في حروف ستة 
 ورويها مع وصلها وخروجها  تأسيها ودخيلها مع ردفها 

 ونظم ايضاً حركات القوافي فقال: 
 ذست على نسق بهن يُلا ان القوافي عندنا حركاتها 
 جيه، ومجرى بعده ونفاذ | رس واشباع وحذو ثم تو33|و 

))و((الشعر الذي هو ))مستكمل(( أي مستمم ))الاجزا]ء[(( في دائرته غير مجزؤ ولا مشطور ولا منهوك، ))العديم(( أي الفاقد، 
))النصب(( ايضاً وهو مأخوذ من ))سناده(( أي عيب السناد بانواعه الخمسة، ))هو البأو(( أي اسمه، وهو لغة الفخر، ))ثم(( اسمه 

 الانتصاب، وهو التطاول، واشار بثمّ الى انه دون البأو رُتبةً، فالبأو ))يؤمن(( معه السناد من حيث فقدان العيب مطلقاً والنصب. 
 ))يختشى((معه السناد من حيث انه ربما يكون معه ما هو معيب عند بعض العلما]ء[، ففي كلامه لف ونشر مرتب.

لقها(( أي القافية وهو الروي المتحرك الموصول، اما ))بـ((حرف اللين ))و(( أما بحرف ))الها]ء[(( كما مرّ، ))سها(( ))ومط 
أي وصور القوافي المطلقة ستة، حاصلة من ضرب اثنين وهما: الموصل بحرف اللين، وبالها]ء[ في ثلاثة: وهي التجريد والارداف 

 لين كقوله: والتاسيس، فالمردف الموصول بحرف ال
  (1)ومن اين للوجه المليح ذنوب 

 والمردف والموصول بالها]ء[ وكقوله: 
 عفت الديّار كلها ومقامها 
 والمؤسس الموصول بحرف اللين كقوله:  
 كليني لهم يا اميمة ناصب 
 والمؤسس الموصول بالها]ء[ كقوله:  
  (2)في ليلة لا يرى بها احد يجلي علينا الا كواكبها 
 رد الموصول بحرف اللين كقوله: والمج 
 (3)خراش وبعضُ الشر أهونُ من بعضِ  حمدتُ الهي بعد عروة اذ نجا 

 والمجرد المنصوب بالها]ء[ كقوله: 
 (4)الا فتى نال العُلا بهمته 
بقوله: ))عكس  | ))المقيّد(( الاتية، ثم فسّر المقيد33))وتبلغ(( عدة اقسام صور القوافي ))تسعاً بـ((ـانضمام ثلاثة صور |ظ 

ذا(( أي عكس المطلق، وهو الذي لم يوصل بحرف لين ولا بهاءٍ، ))فجردهما(( من الردف والتاسيس و))اردفهما(( و)اسستهما((، 
للمقيد ثلاثة صور: أما مجرد او مردف و  فضمير الاثنين راجع الى المطلق والمقيد، وقد قدمنا شواهد المطلق، وبقي شواهد المقيد فنقول:

 سس، فالمجرد كقوله: او مؤ 
  (5)قد جبر الدين الالهُ فجبر 

                                                           
 117البيت لعبيد بن الابرص, ينظر,الديوان: - (1)
 40والاقناع:  149البيت غير منسوب في الجامع:  - (2)
 75والاقناع:  169البيت غير منسوب في الجامع:  - (3)
 38والاقناع:  127البيت غير منسوب في الجامع: - (4)
 58والاقناع  148البيت غير منسوب في الجامع:  - (5)
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 والمردف كقوله: 
  (1)كل عيشٍ  صائر للزوال 

 والمؤسس كقوله: 
  (2)ـكَ لابنٌ في الصيف تامِرْ  اغررتني وزعمت أن ـّ 

 فهذه تسعٌ كما قاله الناظم. 
له، وقد سبق ان الخروج هو حرف اللين الذي  ))والاول(( وهو المطلق من القوافي، ))قد يولي(( أي يعطي ))الخروج(( واليا

اليا]ء[ في )كسابه(، ))فيجتذا(( به حركة الوصل اذ هو تابع لها، فان و  يقفو ها]ء[ الوصل، كالالف في )مقامها(، والواو في )اعماوه(،
 كانت فتحة كان الِفاً، وان كانت ضمة كان واوا، وان كانت كسرة كان ياءً، وقد سبق ذلك.

قوافي في خمس صور، كل صورة منها تزيد على التي بعدها حركة، وقد اشار الى ذلك بقوله: ))ورودف(( أي اوقعَ وتخصر ال 
 التتابع فيها، ))بـ(( ـذي ))السكنين(( أي بين الساكنين بلا حائل كقوله: 

 (3)ما هاج حسان رسوم المقام
 ))هدا(( أي اخر البيت، ))وبين ذا(( المذكور من الساكنين. 

 ما دون(( احرف ))خمس(( أي اربع فأقل، ))حركة(( أي محركة تلك الاحرف التي هي اقل من خمس. ))ب
| هو الاول الذي يبدا]ء[ به لقلة 34))فصّلوا(( أي العروضيون بين الساكنين بمتحرك الى اربعة، ))ابتدا]ء[(( أي ان المتراف |و

 تيب، وقد اشار الى المتواتر بقوله: ))فواتر(( وهو متحرك ساكنين كقوله:حروفه، ثم بعدهُ المتواتر، ثم المتدارك، هكذا على التر 
 (4)الا يا حباً نجدٍ متى هجت من نجدِ  

 والى المتدارك بقوله: ))ودارك(( وهو متحركان بين ساكنين كقوله: 
  (5)بسقط اللّوا بين الدخول فحوملِ  

 نين كقوله:والى المتراكب بقوله: ))راكب(( وهو ثلاث متحركات بين ساك
 بان الخليط ولم يأووا لمن تركوا  
 الى المتكاوس بقوله: ))تكاوساً(( وهو اربعٍ متحركات بين ساكنين كقوله: و  ))اجف(( أي باعد، 
ل منعَ خير تؤُدّهْ  وثقِّل منعَ خيرٍ طُلبْ     (6)وعجِّ
 وقد نظمها الحلي فقال: 

 (7)واصف فاحفظ على الترتيب ما أنا حصر القوافي في حدود خمسة
 متواتر من بعده المترادف  (10)متدارك (9)متركب (8)متكاوس

 -وبقي من العيوب الجائزة ثلاثة أخذ في بيانها فقال:
))وتضمينها(( أي القافية وهو عيب كالتكاوس، وتسمى تضمين الاسناد وهو ))إخراج(( أي ذكر ))معنى لذا(( البيت، ))وذا(( 

 -الأول بالبيت الثاني كقول النابغة:البيت فالتضمين تعلق قافية البيت 
                                                           

 73والاقناع  168البيت غير منسوب في الجامع:  - (1)
 هذا البيت للحطيئة كما اسلفنا - (2)
 43وفي الاقناع:  52البيت غير منسوب في الجامع: - (3)
 اشرنا الى هذا البيت فيما سلف - (4)
 151, ينظر الديوان:البيت لامرىء القيس - (5)
 185البيت غير منسوب في الجامع:  - (6)
 47ينظر الديوان:  - (7)
 86المتكاوس: ما كان في آخره فاصلة كبرى، ينظر: الاقناع في العروض وتخيج القوافي: - (8)
 89ما كان في آخره فاصلة صغرى، ينظر: الأقناع في العروض وتخريج القوافي:  -المتراكب: - (9)
 90المتدارك: ما في آخره سبب خفيف، ينظر الإقناع في العروض وتخريج القوافي:  - (10)



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

740 

 وهم أصحاب يوم عكاظ أني  وهم وردوا الجفار على تميم 
  (1)شهدن لهم بصدق الود منير شهدت لهم مواطن صادقات 

ن كان ))لفظاً(( فقط مع اختلاف المعنى،  ))وتكريرها(( أي القافية من غير تباعد اسمه، ))الايطا(( وهو عيبٌ عند الخليل وا 
وصف ابن جني هذه الحكاية عنه، ))ورجحوا(( أي الجمهور ما ذهب إليه الأخفش من أن تكريرها لفظاً ))ومعنى(( فيما دون  |34|ظ

العمل على هذا، ))و يزكوا(( أي يزيد ))فتحة(( أي الايطا ))كلما دنى(( أي كلما قرب من أختها تزايد القبح وفحش العيب، و  السبعة
 -:(2)كقول توبة
 تعاقب ليلى أن يراني أزورها  لًا ترى بمريرهلعلك يا فح 

 يرى لي ذنباً غير أني أزورها علىّ وما البدن إن كان بعلها
 -وكقول بعضهم:

 تقيد العينَ لا يسرى بها الساري أو أصنع البيت في خرساء مظلمة
 (3)لا يحصر المزن عن أرض ألم  بها ولا يضل على مصباحه الساري

 -ختلاف ))العروض بـ((ـجرِّ ))كامل(( خاصة، كقوله:))والاقفاه تنويع(( أي أ
 (4)ترجو النساء عواقبَ الأطهار ِ  أفبعد مقتل مالكٍ بن زهيرٍ  
 فليأتِ نسوتَنا بوجه نـــــهار  من كان مسروراً بمقتل مالك 

 -:(5)فجمع بين العروض المقطوعة والتامة، ولا شك أنه معيب، ومنه قول الآخر
 ومشيت مبتدئا على رسلي وصالها يا رب  غانية تركتُ  
 والبر خير حقيبة الرحّل الله أنجح ما طلبت به 

فجمع بين العروض الحذا]ء[ والتامة، ))وقل مثله(( أي نظير، ))التجريد(( بحا]ء[ مهملة، وهو اسم لأختلاف ))في الضرب(( 
ى الضرب فلا يختص ببحر، ))وقد كملت(( بتثليث الميم والاتيان به على وجوه متباينة، لا يجوز الجمع بينها، ))حيث جا]ء[(( أي أت

| ))ستاً وتسعين(( بيتا، ))فالذي توسط(( أي حلّ ))في(( وسط، ))ذا العلم(( أي علم العروض المتبوع 35أي: تمت هذه المقصورة |و
 مها.بعلم القوافي، ))توسعه(( أي تزيده ))حبا(( بكسر الحا]ء[ المهملة وفتحها، أي عطا واسعاً من عل

))ويسأل عبد الله(( ناظمها ))ذا الخزرجي(( نسبة إلى الخزرج قبيلة من الأنصار رضي الله عنهم، ))من مُطالعها(( أي الناظر  
 فيها، ))إتحافه(( أي إبرار ناظمها الخزرجي، ))منه(( أي من مطالعها، ))بالدعا]ء[(( بخير، فأقول:

وح والرضاوحيّاه بالريحان و  فجازاه مولانا بفردوس جنةٍ   الر 
 بصفح ورضوان وعفوٍ مخلدا ووافاه رضوان الجنان مبشراً 

قال مؤلفه الغريق في بحار الخطا]ء[، الراجي من جزيل العطاء، أقل العباد جَرماً وأعظمهم جُرْماً، المفتقر لعفو مولاه: عثمان بن 
طيره من هذا التعليق، وتمام ما تصديت لجمعه بقلم التحقيق، أبراهيم نعمة الله راشَ الله لجَناحه، ومحا جُناحه، هذا آخر ما أردت تس

ظهار خفايا كنوزها، وتسهيل مسالك شعابها، وتذليل شوارد  ونهاية ما رغبت من إبراز أسرار هذه المنظومة، ونشر مطوياتها رموزها، وا 
فين أغراض سهام ألسنة الحساد، ونفائس صعابها، خالصاً في جمع فوائدها، غائصاً على غرر فرائدها، هذا وقد أضحت أعراض المصن

 |35تصانيفهم معرضة بأيديهم تنهب فوائدها ثم ترميها بالكساد. |ظ

                                                           
 73ينظر: الديوان:  - (1)
 46، والاقناع: 67ينظر الجامع:  - (2)
 64، وطبقات الشعراء: 59، 58البيت للنابغة، ينظر الديوان:  - (3)
 194/ 3ة: ، وشرح الحماس538/ 3البيت للربيع بن زياد، ينظر الخزانة:  - (4)
 لم نقف على قائل هذا البيت او مصدره - (5)
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 وجا]ء[ بشي]ء[ لم يرده المصنف وكم ناسخ أضحى لمعنىٍ مغيِّرا 
لفروع وما كان قصدي من هذا أن يدرجَ ذكرى بين المحررين، من المصنفين والمؤلفين، بل القصد رياض القريحة، وحفظ ا

الصحيحة، مع رجا]ء[ الغفران ودعا الأخوان، وما علي من إعراض الحاسدين عنه حال حياتي، فيستلقونه بالقبول إن شا]ء[ الله بعد 
 -وفاتي كما قيل:

 لؤماً وخبثاً فإذا ما ذهبْ  ترى الفتى ينكر فضل الفتى 
 يكبتها عنه بما]ء[ الذهبْ  لحّ به الحرص على نكــــتةٍ  

ن وقع ت مني فيه هفوة بل هفوات، أو صدرت مني فيه كبوة بل كبوات، فالمسؤل من الواقفين أولي الصلاح، أنْ يغيّروها هذا وا 
بيد التصحيح والإصلاح، أو يغمضوا عنها ويصفحوا صفحاً جميلًاا لينالوا بذلك عند الفوز أجراً جزيلًا، فإن الصفح عن عثرات 

مع قصُر باعه، في هذه الصناعة، وكساد سوقه بما لديه من مزجاة البضاعة، فإن  الضعاف من شيم الأشراف، خصوصاً عفاف مثلي
 الكريم يقبل العِثار، ويقبل الاعتذار:

 وما بدا من سهونا غير الخطا والقصد أن يرخى على خا]ء[ الخطا 
ه وفطنته، واستغفر الله من جزا الله خيراً من تأمل صنعتي، وقابل ما فيها من السهو بالعفو، وأصلح ما أخطأت فيها فبفضل 

لى هنا وقف القلم، ووجنح القول المسلم، والحمد لله ولي النعم، والصلاة والسلام على سيدنا محمد... وكان ذلك على يد مؤلفه  سهو، وا 
على سيدنا  يوم الاثنين الخامس والعشرين من شهر ذي الحجة الحرام، الذي هو من شهور سنة أربعة وثلاثين ومائة وألف، وصلى الله

 محمد وعلى آله.
 المصادر والمراجع

  هـ( تحقيق أحمد محمد شاكر وعبد السلام محمد 216الاصمعيات اختيار أبي سعيد عبد الملك بن قريب بن عبد الملك)ت
 م.1964دار المعارف، مصر،  -2هارون. ط

  حقيق محمد حسين آل ياسين، مطبعة ت هـ(385الاقناع في العروض وتخريج القوافي، لأبي القاسم إسماعيل بن عباد )ت
 .1960، بغداد، 1المعارف ط

  تحقيق عبد العليم الطحاوي، مطبعة حكومة  هـ(1205تاج العروس من جواهر القاموس: الزبيدي، محمد مرتضى الحسيني )ت
 م.1968الكويت، 

 هـ(، وضع حواشيه 816نفي )تالتعريفات، تأليف السيد الشريف أبي الحسن علي بن محمد بن علي الحسيني الجرجاني الح
 م.2009، بيروت، 3وفهارسه محمد باسل عيون السود، دار الكتب العلمية، ط

 حققه وقدم له زهير غازي زاهد وهلال ناجي.  هـ(342الجامع في العروض والقوافي، لأبي الحسن أحمد بن محمد العروضي )ت
 م.1996، 1دار الجيل، بيروت، ط

  م.1929هـ( ضبطه كمال مصطفى مصر المطبعة الرحمانية 284)تالحماسة، ابو عبادة البحتري 
  م.1968ديوان الاخطل، شرح ديوان الاخطل تصنيف وشرح ايليا سليم الحاوي، دار الثقافة بيروت 
 ( تحقيق نعمان محمد أمين، مكتبة الخانجي246 -م186-ديوان الحطيئة برواية وشرح ابن السكيت ،)1987، 1القاهرة، ط -هـ ،

 المدني، المؤسسة السعودية بمصر.مطبعة 
 درية الخطيب، و  ديوان طرفة بن العبد، شرح الأعلم الشنتمري، وتليه طائفة من الشعر المنسوب الى طرفة، تحقيق لطفي الصقال

 م.20000، 2المؤسسة العربية، بيروت، ط
 م.1971تحقيق عزة حسن، مكتبة دار الشرق، بيروت  -ديوان العجاج 
  دار المعارف، مصر.3تحقيق محمد أبو الفضل ابراهيم طديوان امرئ القيس ، 
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 م.1957. شركة ومطبعة مصطفى البابي الحلبي وأولاده، مصر، 1ديوان عبيد بن الابرص. تحقيق وشرح د. حسين نصار، ط 
 د.ت.11صنعه هاشم الطعان، وزارة الثقافة والإعلام، سلسلة كتب التراث  -ديوان عمرو بن معدي كرب الزبيدي . 
 م.1968، 1تحقيق فوزي عطوي، الشركة اللبنانية لكتاب بيروت، ط -يوان عنترة بن شدادد 
  ،م.1996ديوان مهلهل بن ربيعة، اعداد وتقديم: طلال حرب، دار صادر، بيروت 
 م.1987، 2شرح اختيار المفضل، الخطيب البريزي، تحقيق. فخر الدين قباوه، دار الكتب العلمية، بيروت، ط 
 م.1968ليل في العروض والقافية، عبد الحميد راضي، مطبعة العاني، شرح تحفة الخ 
  ،م.1951شرح ديوان الحماسة، أبو علي أحمد بن محمد بن الحسن المرزوقي. تحقيق أحمد أمين وعبد السلام هارون، القاهرة 
 م محمد هارون، القاهرة، شرح ديوان الحماسة، أبو علي أحمد بن ممد بن الحسن المرزوقي، تحقيق أحمد أمين وعبد السلا

 م.1951
  ، 1964شرح ديوان زهير بن أبي سلمى، أحمد بن يحيى بن زيد الشيباني )ثعلب(، القاهرة. 
 ( الجزء الأول قراءة وشرح محمود محمد شاكر، مطبعة 231 -هـ 139طبقات فحول الشعراء، محمد بن سلام الجمحي )هـ

 المدني، القاهرة.
 به ونقده، أبي علي الحسن بن رشيق القيرواني الأزدي، حققه وفصله وعلق حاوشيه محمد محي العمدة في محاسن الشعر وآدا

 م، مطبعة السعادة، مصر. 1963الدين عبد الحميد الطبقة الثالثة يونيه 
  ،1956عيار الشعر. ابن طباطبا العلوي، تحقيق وتعليق طه الحاجري، محمد زغلول سلام، المكتبة التجارية الكبرى، القاهرة. 
 (، إعداد وتقديم محمد عبد الضرا المرعشي، دار أحياء 817القاموس المحيط، مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز آيادي )ت

 .2000، 2التراث العربي، بيروت، ط
 .الكامل في اللغة والادب، أبو العباس محمد بن يزيد )المبرد(، دار العهد الجديد، القاهرة ، د.ت 
  هـ( تحقيق الحساني حسن عبد الله، الجزء الأول من المجلد الثاني 502وض والقوافي، للخطيب التبريزي )كتاب الكافي في العر

 عشر، دار الكاتب العربي.
  لسان العرب لأبن منظور، طبعة جديدة محققة الإمام العلامة أبي الفضل جمال الدين محمد بن مكرم بن منظور الأفريقي

 روت.م، دار صادر، بي2005، 4المصري، ط
 هـ(، تحقيق عبد الحميد أحمد الهنداوي، دار الكتب العلمية، بيروت، 458المخصص، علي بن اسماعيل بن سيده الأندلسي )ت

1971. 
 هـ(، تصحيح أحمد سعد علي، مطبعة مصطفى 626مفتاح العلوم أبو يعقوب يوسف بن أبي بكر محمد بن علي السكاتي )ت

 م.1937، 1الباري الحلبي، مصر، ط
 م.1952ليات، تحقيق أحمد محمد شاكر، وعبد السلام محمد هارون، دار المعارف، مصر المفض 
 الطبعة الأولى.1978هـ( تحقيق كمال مصطفى، القاهرة، 337نقد الشعر. أبو الفرج قدامة بن جعفر )ت ، 

 المجلات والدوريات
  حازم كريم عباس، مجلة القادسية، المجلد و  التميميالرامزة في علمي العروض والقافية لعبد الله الخزرجي، تحقيق الدكتور شاكر

 م(.2009كانون الاول، السنة )-(، تشرين الاول4( العدد )12)
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 الدلالات التربوية والفنية في نصوص مسرح الطفل مسرحية الحكواتي انموذجا
 أ.م.د. بلقيس علي شرين الدوسكي

 كلية الفنون الجميلة / جامعة صلاح الدين / اربيل
THE ARTISTIC AND EDUCATIONAL EVIDENCES IN THE TEXTS OF 

CHILDREN'S STAGE 

Alhakawaty Play as a pattern 

 Assist. Prof. Dr. Balkees A. AL-Dousaky 

Faculty of Fine Arts / Salahuddin University / Erbil 
d.heideralamedy@yahoo.com 

Abstract: 
This research focuses on exploration the artistic and educational evidences in the children's stage 

and its role in assessment and directing the behavior and intellectual growth for children, notably in the 

evidences that play an educational and psychological in the progress of child's life, his growth and his 

comprehensive educational and humanitarian, it is called (Children's stage) means that the child is able 

to respond for the surrounding circumstances as the stage is considered the most important influences 

due to what it has of an activity that is realized in the tools and means through which we can improve 

the children by body, psychology, mentally and by skillfully. And the stage, according to that, poses a 

medium that convey the practical translation of children's goals and variable circumstances and 

improve it, children's stage can be considered as mirror that reflects comprehensive and general images 

different and have moral and educational feature and in the same time it irritate a strong desire in their 

deep inside to be transferred into a creative dynamic and movement action that takes part in enhancing 

the other educational sides like the role of family and society in a more accurate and comprehensive 

way, therefore the current research included the methodical frame of research via it's problem, 

importance, goal, limits and its terms, while the second chapter included the theoretical frame via four 

sections, importance of children's stage, goals of children's stage, characteristics of children's stage and 

age categories and main elements in texts of children's stage, in the third chapter (Procedures of the 

Research) the sample have been picked up by intentionally way and it is the text of (Alhakawaty), 

relying on depictive method in analyzing, while in the fourth chapter it has been got the results of 

research and finalized with fixing the references and resources of the research. 

Key words :Educational evidences- children's stage - Alhakawaty     

 الملخص:
يركز البحث الحالي على استقراء الدلالات التربوية والفنية في مسرح الطفل ودورها في تقييم وتوجيه سلوك الاطفال ونضوجهم 
 الفكري، لاسيما في الدلالات التي تلعب دوراً تربوياً ونفسياً في تقدم حياة الطفل ونشأته وتطوره الثقافي الشامل والانساني هو )مسرح

الطفل له القدرة على الاستجابة لمؤثرات المحيط به إذ يعد المسرح من أهم المؤثرات لما يمتلك من فعالية مدركة في الطفل( بوصفه أي 
الوسائل والادوات التي تستطيع عبرها أن نحسن الاطفال، جسديا، نفسياً، عقلياً، مهاريا. والمسرح وفق ذلك يشكل وسيط ينقل الترجمة 

المتعددة ويطورها، فمسرح الطفل يمكن أن يعد مرآة تعكس صوراً عامة وشاملة ومختلفة وذات طابع  العملية لاهداف الطفل وظروفه
أخلاقي وتربوي وفي الأوان نفسه يثير في نفوس الاطفال الرغبة القوية الكامنة في أعماقه لتحويلها إلى فعل حركي وتعبيري خلاق يسهم 

لأسرة والمجتمع بشكل ادق واشمل، ولذا اشتمل البحث الحالي على الاطار المنهجي في تعضيد الجوانب التربوية الاخرى ومنها دور ا
للبحث عبر مشكلته، أهميته، هدفه، حدودة واصطلاحاته أما الفصل الثاني فقد احتوى على الإطار النظري عبر اربع مباحث، أهمية 

ناصر الأساسية في نصوص مسرح الطفل، وفي الفصل مسرح الطفل، أهداف مسرح الطفل، خصائص مسرح الطفل وفئاته العمرية والع
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الثالث )اجراءات البحث( تم اختيار عينة البحث بطريقة قصدية وهي نص )الحكواتي(، وبالاعتماد على المنهج الوصفي في التحليل، 
 وفي الفصل الرابع تم التوصل إلى نتائج البحث ومن ثم ختم بتثبيت مصادر البحث ومراجعه.

 الحكواتي  -مسرح الطفل  -الدلالات التربوية احية: الكلمات المفت
 مشكلة البحث والحاجة إليه:

يعد مسرح الطفل درساً تربوياً وفنياً يختلف في جوانب متعددة من الدروس التي تلقن بالكتابه بطريقة رئيسية ومرهقة، أذ يبعث 
وروح الطفل فتحرك قدراته المعرفية ومخيلته نحو الخيال  من خلال صوره والوانه الرغبة والحماس والرغبة بالتطور لتصل إلى فكر

الاخاذ، إذ يتفاعل هنا وهناك في تجاذب وتفاعل مباشر وانسيابي يبعث على الارتياح والاسترخاء والتجدد الروحي والنفسي، مما ينتج 
لعراقي بشكل خاص، فنصوصه المسرحية لابد وأن نتاجاً تربوياً ونسيجاً ثقافياً لا حدود له في مخيلة وذاكرة الطفل العربي بشكل عام وا

 تتوافر على دلالات تربوية وفنية تؤهله لتقديمه على خشبة المسرح.
 أن مشكله البحث تتمثل عبر طرح السؤال الاتي: ما أبرز الدلالات التربوية والفنية في نصوص مسرح الطفل.

طفل في العراق، لاسيما وأن مسرح الطفل ظل رهيف التجارب الثقافية أما الحاجة إليه فتكمن في تعزيز الهوية الثقافية لمسرح ال
والفنية الدخيله عليه والتي تحتمل المنفعة والضرر لكثرة الانتاج الخارجي الذي يستقبله ويسيطر عليه عبر الوسائل الاعلامية الموجهة 

 مع أو ضد ثقافتنا العراقية والإسلامية الرصينة.
 أهمية البحث: 

 الطفل في وزارة الثقافة دار ثقافة -1
 قسم رياض الاطفال في وزارة التربية  -2

 هدف البحث:
 تعرف الدلالات التربوية والفنية في نصوص مسرح الطفل 

 حدود البحث 
يتحدد البحث الحالي تناوله موضوعة الدلالات التربوية والفنية في نصوص مسرح الطفل، وبالعينه المختارة قصدياً، نص 

 .2011ي( مسرحية )الحكوات
 تحديد المصطلحات: 

 الدلالة:
 . (1)الدلالة جمعها دلالات، وهي في اللغة من دلل الدليل: ما يعتدل به والدليل: الدال وقد دله على الطريق دلالة دلوله 

الكتابية أما الدلالة اصطلاحاً فإنها تعرف ))ما يتوصل به إلى معرفة الشيء كدلالة الالفاظ على المعنى والاشارات والرموز 
  (2)والصفر في الحساب((

  (3)وكذلك تعرف بانها ))الأثر الذي يمثله الدليل والذي يجري من الموضوع مجرى التأثير((
 التعريف الاجرائي: 

 الاثار التي تمثل الاشياء العلمية والفنية وهي محددة التفاصيل وخاضعة للسبب والنتيجة.
 
 
 

                                                           
 . 412، ص1974( مرعشلي، نديم، الصحاح في اللغة والعلوم، دار الحضارة، بيروت 1)
 .1970( الاصفهاني، الحسين بن محمد الراغب، المفردات في غريب القران، مكتبة الانجلو المصرية، المطبعة الفنية، القاهرة، 2)
 .297، ص2006لحداوي، طالع، سيمائيات التأويل )الانتاج ومنطق الدلالة(، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب، ( ا3)



 م2018 /شباط           بابلجامعة  /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

238 

 المبحث الاول
 أهمية مسرح الطفل 

الأطفال هم عدة كل أمة والعناية بهم ومساعدتهم على النحو المتزن السليم وفق أصول علمية، وقواعد تربوية رصينة، علامة 
من العلامات البارزة لرقي الشعوب وتقدمها، أن عصرنا الذي نعيشه صار عصر الطفل شئنا أم أبينا، بوصفه يعني فيه بحقوق الطفل 

جيداً، تلك هي متطلبات العصر ونزاعاتها في نظر الفكرة المتداولة التي تقول أن أطفال اليوم هم رجال الغد  وتربيته والاعتناء به اعتناء
وحمايتهم وثقافتهم تعني ضمان المستقبل وصيانته باتجاه تفعيل وتحقيق متطلباتهم وحقوقهم المشروعة، والكل هنا لا يختلف في كون 

 مسرح الطفل وسيلة تربوية ناجحة.
معطيات الحديثة للتربية، علم النفس، وعلم الاجتماع تعطي أهمية بالغة لمسرح الطفل كأداة تربوية، والحديث عن مسرح أن ال

الطفل شائك ومتعدد الجوانب فمرحلة الطفولة مرحلة أساسية في بناء الشخصية وهذا الاهتمام يرجع إلى ضرورة التعرف على بواعث 
 القدرات الأولى التي ينطلق منها الفرد لتتفتح فيما بعد.السلوك ودوافعه للوصول إلى حقيقة 

المسرح ليس مجرد متعة لسد فراغ الاطفال، بل هو وسيلة تربوية ووسيط لنقل الترجمة العملية من ما هو نافع وناجح في بناء 
ج إلى دور سيكولوجية الطفل الاجيال، ويحدث عملية تواصل بشكل جيد، واعطاء السمات والمرتكزات المشتركة له، ومنه ثم التعري

المشاهد لما يعرض على المسرح كمصدر ينطلق منه المعنيين بثقافة الطفل، كما يراه )جون جاك روسو( الفيلسوف والمفكر الاجتماعي 
يجياً الفرنسي فيقول: )الطفل ليس رجل مصغر إنما هو طفل له عالمه الخاص وسلوكه وحياته الخاصة فهو لا يبلغ دور الرجل إلا تدر 

  (1)بعد أن يمر بمراحل متدرجة ومتداخلة فيما بينها(
وأن عملية بناء الطفل البناء العام المستقيم، هي اللبنة الأولى في المجتمع أن أحسن وضعها بشكل سليم كان البناء العام أكثر 

 نضوجاً واستقامة.
تعددة الاهداف والاتجاهات، وعليه ففي مسرح ومسرح الطفل يظهر كوسائل لا وسيلة واحدة، ذات خصائص فكرية وتربوية م

الطفل يجب التركيز على ما يقدم من نصوص مسرحية على عناصر المسرحية نفسها في ضوء التربية ومراعاة سيكولوجية الطفل، 
يختلفون في ونموه، وأطباعه والخصائص السيكولوجية التي تميز كل مرحلة من مراحل نضوجه الجسدي والفكري والنفسي، أن الاطفال 

 مستوياتهم الفكرية وهم في نفس السن.
وأصبح الطفل اليوم واحداً من الأهداف التي يجب أن ينظر إليها كهدف ثمين ونواة مجتمعية أساسية يعتمدها المستقبل كأجيال 

يره عبر العديد من الوسائل، واعدة ونواة أساسية في بناء النسيج الحياتي ككل، وعليه لابد من الاهتمام باغناء مواهبه وامتاعه وتطو 
 وأصبح غاية يجب أن تحظى باهتمامات أكبر وأوسع وأشمل.

عادة الثقة في نفوس الأطفال، باعطائهم قوة  أن مسرح الطفل في الحقيقة هو مسرح التربية والتعليم وبناء الشخصية الواعدة، وا 
امل مع محيطهم العائلي والمجتمعي الأوسع، كما ويعطي حافزاً دافعة لسعة مخيلتهم، ونضوج أفكارهم، والاعتماد على الذات في التع

ي للتعاون والمحبة ونكران الذات، والسعي لبلوغ الاهداف النبيلة التي تؤسس مستقبلًا لبناء مجتمع متعاون ينبذ الخوف والتردد، ويساهم ف
دراك القيم الجمالية  في الحياة، واحترام العهود، وزيادة المعرفة والاطلاع صنع ونسج علاقات حميمة تبدأ من الصدق ونكران الذات، وا 

 . (2)بواقع المجتمع الذي يعيشه 
إذن مسرح الطفل وما يعرض عليه من أفكار وصور هادفه ومواضيع معرفية جامعة ومفيدة يساهم إسهاماً فعالًا في تطوير 

 العملية التربوية الخلاقة.

                                                           
 . 1، ص2000( نور الدين، بونافع، المسرح والتربية، وزارة الثقافة الجزائرية، المسرح الجهوي، باتنا 1)
 . 4، 3( نور الدين بونافع، المسرح والتربية، مصدر سابق، ص2)



 م2018 /شباط           بابلجامعة  /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

239 

سهامه في عملية التربية والت عليم عبارة عن عناصر متجددة ومتشابكة ومتألقة في الأهداف لكونها تصب في فمسرح الطفل وا 
بناء شخصية الطفل في زمن نحن أحوج ما نكون به الان من حاجة لهذا الدور الفعال )مسرح الطفل( مسرح حقيقي هادف وخلاق 

 ينسجم مع مرحلة البناء العمري للطفل بكل تفاصيله وأنواعه وتخيلاته وانفعالاته.
لأمر الذي يتحتم عليه ولوج أساليب جديدة مؤثرة واختراق عوالم مشوقه نحو تعلم أشياء فكرية ومعرفية لها فوائدها النافعة ا

 المجددة والمتجددة في دواخل وأعماق روح الطفل بعيداً عن القوالب الروتينية المملة.
 المبحث الثاني

 أهداف مسرح الطفل
القائمين على مسرح الطفل وأن يضعونها نصب أعينهم هي تلك الجوانب الفكرية والنفسية  من المدركات التي يجب أن يعتمدها

والاخلاقية والاجتماعية وتشكلاتها وتداخلاتها وتفاعلاتها الذهنية والروحية المختلفة وما تلعبه من دور بناء وخلاق في نضوج شخصية 
 وفاعل مستقبلًا في أسرته ومجتمعه.الطفل وبالوصول إلى مبتغاه وأهدافه وتطلعاته كعنصر هام 

أن تلك المدركات المهمة المتداخلة ليست بالاهداف السهلة والبسيطة بل هي اهداف تربوية تدخل في تفاعلات شائكة 
ومتشابكة، يتطلب نضوجها وقطاف اثمارها الايجابية احداث عملية تفجيرية فعالة لأجل الوصول إلى الأسس والأهداف التربوية 

 ما البناء الأمثل والفعال.وبناءه
وأن أولى تلك المدركات والمفهومات هي تنمية شخصية الطفل وتوسيع مداركه وتدعيم القيم الاخلاقية لديه، إضافة إلى غرس 

عالم  روح المحبة والايثار والثقة بالنفس والتغلب على العقد النفسية ومؤثراتها السلبية في الابتعاد عن الانطواء والخجل بالخروج عن
المكبوتات الى عالم الواقع )الطفل والمجتمع( وبناء العلاقة الحقيقية التي يجب أن تسود مجتمع وحياة الطفل نفسه أو وضع القواعد 

 السليمة لتفعيل الوعي لديه والنضج الفكري والنفسي الواصل بين أسرته أو بين مجتمعه الذي يعيشه.
اك هذا الوعي وحب وتقييم هذا الانسجام، أي بوجوب تعليمهم المخارج الصحيحة ويترتب على ذلك تعليم الاطفال كيفية إدر 
 وتهذيب لغتهم وصقلها وتميكنهم من النطق السليم.

وتقديم العروض المسرحية الهادف والمفيدة، لتصحيح النظرة الخاطئة لأولياء الأمور حول ضيق أفق الوعي الذي يفسر أن 
المجتمع المتزمت وفي مجال التربية الضيقة التي تنتهجها الكثير من الأسر ذات الرؤى المغلقة، المسرح كفن هو النغمة النشاز في 

 والنظرة المحدودة الأفق للحياة وما ينتابها من تطورات حاضرة ولاحقة.
ذ يؤكد أيضا علماء النفس ورجالات الفكر والتربية، على أن المسرح )مسرح الطفل( دواء شافي لاكثر امراض الع صر وا 

 الشخصية والعلل الاجتماعية المنتشرة داخل مجتمعاتنا.
إذ يتحتم على المربين والمشرفين الفنيين والتربويين العمل على تطوير هذا الجانب التعليمي الخلاق الذي اسمه )مسرح الطفل( 

 لتمكن من أداء دوره التربوي الخلاق.بإعطاءه أولويات الدعم والمؤازرة والمساندة والأخذ بمقومات بناءه صوب الرسوخ والاقتدار وا
سنوات  3وهذا يتطلب كم كبير من التخطيط والمتابعة والتقييم لمجمل سلوكيات الاطفال وعبر مراحلهم العمرية الممتدة من سن )

لواعد الذي ( هي تلك المراحل الأساس والتي تعتمد كقواعد مهمة وثابتة، بل ودعائم بناء نهضة الطفل ورسم معالم مستقبله ا16 –
يعتمد المصداقية والنبل والتمرس في الحياة القادمة كعنصر يمتلك جوانب اعتيادية مهمة، كالثقة بالنفس والتمكن والاقتدار على فعل 
الوظائف والمهام المناطة به كعضو فاعل في الحياة والمجتمع يعتمد عليه في المواقف المستقبلية المهمة ذات النفع الهادف والمفيد 

 سرة والمجتمع.للأ
والاهداف النبيلة لمسرح الطفل لا تظهر على مرحلة واحدة من حياة الطفل بل تمتد إلى أزمنة قادمة لها مراحلها المختلفة والتي 

 تعتمد كل مرحلة من مراحلها وظائف فكرية ونفسية واجتماعية مختلفة الوظائف والتأثيرات.
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تلك الاهداف، ودراسة قواعدها ودراسة تلك الوظائف والتأثيرات المطلوبة، وتفعيلها فعلى القائمين على مسرح الطفل إدراك أهمية 
 بشكل صحيح لتؤدي أدوارها المختلفة في روح ونفسية الطفل وبصور انسيابية سلسة وناضجة.

الذي يعيش  ولذلك تتقدم الاحداث التربوية في أولويات احداث مسرح الطفل لأنه يعمل على ))إيقاظ الطفل وتحسسه للمحيط
ثرؤاء تحسسه للفن وحث قدراته التعبيرية وصقل مواهبه((   (1)ضمنه، وا 

 المبحث الثالث
 خصائص مسرح الطفل وفئاته العمرية

من المعلوم لدى الجميع أن الطفل هو اللبنة الأولى في المجتمع أن احسن وضعها بشكل سليم كان البناء العام مستقيماً مهما 
البناء العام مستقيماً مهما ارتفع وتعاظم، كما أن البناء يحتاج إلى تخطيط محكم ومدروس وهندسة عالية وموازنة ارتفع وتعاظم، كما أن 

دقيقة، لذلك الطفل فإنه يحتاج إلى هندسة وموازنة في ميوله وطاقاته، ويفتقر إلى تربة مالحة ينشأ فيها النشأة الصحيحة لصقل مواهبه 
 المتعددة.

إلى توظيف لموارده الثقافية التي يتلقاها في محيطه الأسري والتعليمي، والحضارة التي يتطبع عليها  إضافة لحاجته وعوزه
والتربية التي ينشأ عليها، أنه عالم قائم بذاته يحمل كل سمات الحياة بصورة مصغرة في صخبها وامنها في سعادتها وشقائها، في ذكائها 

ل العلماء والباحثين فراحوا يعدون البحوث ويلقون المحاضرات ويؤلفون الكتب ويصيغون وبلادتها، في حربها وسلمها، وهذا ما أشغ
 النظريات في مسألة تربية الطفل ومسرحه المنشود كهدف تعليمي أخلاقي ونفسي معاً.

التي تلحقه أن الطفل كائن إنساني حي شأنه شأن باقي الكائنات الحية في الطبيعة، يمر في سلسلة من المتغيرات والتطورات 
الحي إلى جنيناً فوليداً فرضيعا فطفلا فمراهقاً فشاباً فرجلًا فشيخاً فهرماً. فالكثير من التغييرات الانشائية والبنائية التي تسير بالكائن 

 الأمام حتى ينضج ويتضح.
ئية التي تحدث في الجسم ويشمل النمو هو التغييرات الجسمانية والبدنية من حيث الطول والوزن والحجم نتيجة التفاعلات الكيميا

التغير في السلوك والمهارات نتيجة تشاك الانسان والخبرات التي يكتسبها عند استعمال عضلاته واعصابه وحواسه وبقية أعضاء 
 . (2)جسمه، إضافة للتغيرات على النواحي العقلية والانفعالية والاجتماعية والحسية والحركية(

ثراء ومن خصائص مسرح الطفل هو ت أثير عروضه المسرحية في نفسية الطفل مما يساعد على استقراره نفسياً وتحريك مخيلته وا 
فكره، فتمكن العرض المسرحي من إيصال رسالته إلى الطفل، بحيث يظهر واضحاً وجلي من خلال السلوك الذي يصدر منه تجاه ما 

 . (3)به الفرد نتيجة تفاعله مع البيئة التي يعيش فيها(يعرض أمامه، فالسلوك )أي نشاط جسمي أو عقلي أو انفعالي يقوم 
 هذا ما يتعلق بشيء من خصائص المسرح، أما ما يتعلق ببعض التقسيمات المتعلقة بمراحل الطفولة وخصائصها.

  (4)أولا: تصنيف وارد 
 ( سنة 8 -6سن التخيل ) -
 (سنة 11 -9سن البطولة ) -
 ( 16 -13سن الرومانسية ) -

 
 
 

                                                           
 .18، ص1993( علي، بلعربي، مسرح الطفل أو المسرج المتوجه للاطفال، مجلة دراسات مسرحية، تونس جامعة الاداب والعلوم الانسانية، 1)
 . 5، دار مصر للطباعة، ب، ت، ص1( سيكولوجية الطفولة، مصطفى فهمي، ط2)
 .133، مصر، الشركة العربية للطباعة والنشر، ص1حمزة، مشكلات الابناء والاباء، ط ( مختار،3)
 .147( وارد، وينفرد، مسرح الاطفال، تر . محمد شاهين الجوهري، الدار المصرية للتأليف والترجمة، ص4)
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  (1)ثانيا: تصنيف جان بياجيه 
مرحلة النمو الحسي والحركي منذ الولادة حتى عمر سنتين يتعلم فيها الطفل فكرة استمرارية الأشياء كذلك طريقة تنظيمها في  -

 العالم.
 سنة 12 -11مرحلة العمليات الحسية من السنتين حتى عمر  -
 سنة فما فوق.  12 -11مرحلة العمليات المجردة وهي تبدأ من عمر  -

فالاسلوب والطريقة التي يتم فيها مخاطبة الطفل تعتبر من أقوى عوامل استثارته وخصوصاً المسرحية المقدمة للاطفال باعتباره 
نطباعاً وأثراً في نفسيته، لذا فهم شغوفون دائماً اكثر الفنون ملائمة لميوله لأنها تقدم المعلومة عن طريق شخصيات محببة لديهم وتترك ا

بمشاهدة المسرحية فيتوحدون مع أبطالها ويتعايشون في أحداثها ويتأثرون بها، فعن طريقها تقدم الأفكار والمعلومات والتجارب بشكل 
فعة والمعاني الدلالية العميقة التي حي ومعبر ومشوق وجذاب بالاضافة لذلك فهي تثري قاموس الطفل اللغوي بالكثير من المفردات النا

تسهم في نضوج الوعي اللغوي والفهم الحي والبصري لدى الاطفال، والعمل على تنشيط وتنمية خيال الطفل وقدراته العقلية، مما تجعله 
 متذوقاً للاعمال الجيدة.

طفل مجموعة من المعارف، لذا يجب أن لذا يمكن اعتبار مسرح الطفل وسيلة من الوسائل التعليمية التي تعمل على تلقين ال
  (2)نلائم بين )أساليب المعاملة والتربية والتعليم وخصائص الفرد وحاجاته واستعداداته في المرحلة التي نتناوله فيها(

والتي ومن المراحل المهمة من نضوج الطفل ووعيه وانتباهه لمحيطه الذي يعيش وواقعه الذي يتحرك داخله، هي مرحلة الخيال 
من عمره وهي سن الانتباه والوعي الاكثر ادراكاً وفهماً لما يدور حوله من احداث وخاصة في  12( وتعدادها إلى سنة 8 -6تمتد من )

مجال مسرح الطفل ويقدم عليه من عروض تمس مرحلة وعيه بالكثير من التأثيرات الفكرية والنفسية والعاطفية إضافة إلى تميز 
 لمقدمة بكثير من الدلالات والخصائص الارشادية والتوجيهية التربوية الخلاقة.النصوص المسرحية ا

ويكون الطفل هنا )قد قطع شوطاً في التعرف على بيئته المحيطة به وعرف كثيراً من مظاهرها، كما ويتوق إلى تخيل شيئاً آخر 
  (3)غير مالوف عنده في بيته(

كتب بما يتوافق مع مستوى نمو الطفل العقلي والنفسي والاجتماعي، بل ويتعداه وهناك يبرز لدينا دور الكاتب الذي يجب أن ي
إلى توظيف القصص والحكايات الاجتماعية ذات الخيال الواسع والمبهر الذي ينسجم مع مدركات وعيه الفكري ومستواه العقلي، وتقديم 

 يلة والمبادئ الاجتماعية كالتعاون والاخلاص واحترام الاخرين.النصوص المسرحية التي تولد الانطباعات السليمة والصفات الخلقية النب
وأن ما يقدم على المسرح مربياً للطفل، ليس مربياً صارماً، بل مربي يقدم المعلومة الجيدة والنصيحة السليمة والقيم التربوية 

  (4)والاخلاقية بشكل مفرح وجذاب ومن أهم الصفات الواجب توافرها لهذه المرحلة هي أن: 
 تشتمل على قيم وسلوكيات اجتماعية مرغوب فيها ويراد تنميتها لدى الاطفال بطريقة غير مباشرة. -1
 تعتمد أسلوب سهل وواضح وميسر للاطفال وفكرة بسيطة بعيدة عن الغموض والتعقيد. -2
 تعتمد على الخيال الهادف والبناء وعلى مغامرات مثيرة ومواضيع شيقة. -3

طفال المشاركة إذ أمكنهم إشراك أنفسهم إلى درجة ما في موقف وخبرات قد لا يمرون بها في أن العروض المسرحية تهيء للأ
حياتهم الخاصة بمنحهم الفرصة لدخول عالم غير عالمهم وتقمص أدوار تكون غير موجودة على أرض الواقع تثير البهجة في نفوسهم، 

 .(5)وقريبة من واقعهم الاجتماعي الذي يتفاعلون معه وخصوصاً الادوار التي تحمل سمات اجتماعية وأخلاقية عميقة، 

                                                           
 . 83ص 1986والنشر، ، بيروت المؤسسة الجامعية للدراسات 1( شربل، موريس، التطور المعرفي عند جان بياجيه، ط1)
 . 54، ص1986( أبو معال، عبد الفتاح، في مسرح الاطفال، عمان، دار الشروق للنشر والتوزيع، 2)
 .60، ص1991، القاهرة، دار الفكر العربية للطباعة والنشر، 1( نجيب احمد، ادب الاطفال علم وفن، ط3)
 .40( نجيب، احمد، ادب الاطفال علم وفن، مصدر سابق، ص4)
 .40المصدر نفسه، ص (5)
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وكذلك فأن لتطابق الموضوع مع السن أهمية كبيرة في مسرح الطفل، فما يقبله الاطفال في سن الخامسة يبدو تافهاً بالنسبة 
 للاطفال في سن الحادية عشرة وما يهز مشاعر هؤلاء الاطفال، يثير فزعهم في سن الخامسة.

 عالمبحث الراب
 العناصر الاساسية في نصوص مسرح الطفل

إن هدف المؤلف في مسرح الطفل هو اختبار الفكرة الأساسية المناسبة لموضوع مسرحيته، تم وضع الحدث الاساسي الذي 
ة، وبهذا سيجمع الشخصيات بالمواقف الدرامية المختلفة وتتابع وقائعه وحوادثه التفصيلية، ليصل من خلال الصراع الى الذروة الدرامي

يستكمل البناء الدرامي، وذروته للوصول إلى الحل الذي حدد للمسرحية ومما لاشك فيه أن الحوار الحي النابض والمشوق هو أداة 
 المؤلف للتعبير في مسرحيات الاطفال.

العلاقة بين الاحداث أن وضع الفكرة من قبل المؤلف لابد لها أن تتسم بالوضوح وأن تخلو من الغموض والتفكك كي لا تضيع 
التفصيلية والحدث الأساسي وكذلك مراعاة طرح الشخصيات التاريخية والاجتماعية المحببة للطفل بما فيها شخصيات الخيال والاسطورة 

ق، والحكاية الشعبية. ليتمكن الطفل من فهمها واستيعابها والتعاطف معها، فيراعي فيها خلق الخصائص الرئيسة للدراما مثل التشوي
التوتر، الدهشة، الاختزال مع تساوق وانسجام الكلمة المنطوقة ورسم الشخصيات دون التأثير على النص المسرحي في تطور احداثه، 
فضلًا عن الاهتمام بعنصر الصراع الدرامي بوصفه المظهر المعنوي للنص المسرحي، ذلك أن أي تحول للصراع في داخل الشخصية 

 برراً وفق الطابع الاجتماعي المناسب، والذي يثير بدوره انتباه المشاهدين ويحرك عواطفهم.الدرامية لابد وأن يكون م
ولا تقل أهمية توقعات رسم الحركة من قبل المؤلف الدرامي من الصراع في جذب انتباه الطفل واستمالته للعرض المسرحي أن 

امية على خشبة المسرح وبأن لا تخرج تلك الحركات عن الإطار على المؤلف وهو يكتب النص المسرحي أن يراعي تمثلات الحركة الدر 
ثارة رغبة الطفل الملحة في معرفة ما يحدث لاحقاً، أذ على الكاتب أن  المقبول في محاولة المؤلف خلق عناصر الفرجة والتقليد وا 

موقف الشخصيات وتفاصيل القصة، مما  يمرحل الاحداث المسرحية ويثبتها تدريجياً لخلق رغبة عند الطفل في معرفة ما سيكون عليه
 يبعث المتعة والتشويق لديه.

 ما اسفر عنه الاطار النظري من مؤشرات 
تسهم الدلالات التربوية والفنية في نصوص مسرح الطفل في عملية التربية والتعليم عبر بناء شخصية الطفل بحسب المرحلة  -1

 العمرية لديه.
نصوص مسرح الطفل على توسيع مدارك الطفل وتدعيم القيم الاخلاقية لديه إضافة إلى غرس تعمل الدلالات التربوية والفنية في  -2

 روح المحبة والايثار والثقة بالنفس والتغلب على العقد السلبية ومؤثراتها.
الدلالات يعّد إيقاظ الطفل وتحسسه للمحيط الذي يعيش ضمنه، وأزاء تحسسه للنص وحث قدراته التعبيرية وصقل مواهبه من أبرز  -3

 التربوية والفنية في نصوص مسرح الطفل.
تعد الافكار والمعلومات والتجارب الحية المعبرة بشكل مشوق وجذاب في نصوص مسرح الطفل من أبرز الدلالات التربوية  -4

 والفنية، التي تنمي قدرات الطفل لاسيما في نضوج الوعي اللغوي والفهم الحسي والبصري لديه.
 ة الواضحة والخالية من الغموض والتفكك من أبرز الدلالات التربوية والفنية في نصوص مسرح الطفل.تمثل فكرة المسرحي -5
 تمثل الشخصيات التأريخية والاسطورية والشعبية دلالات تربوية وفنية لما تحققه من تعاطف وفهم واستيعاب لدى الطفل. -6
لمهمة في النص المسرحي، فالاول يدور في صلب الفكرة الرئيسة ويضم يعد البناء الدرامي والحوار من الدلالات التربوية والفنية ا -7

الحركة المادية والكلام، في حين يمثل الحوار أداة رئيسة للتعبير عن المسرحية فيعطيها قيمتها الادبية والفنية أذ يكتمل بالحركة 
 التي ينفذها الممثلون.
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 الفصل الثالث
 إجراءات البحث

ذلك  2011ينة البحث بشكل قصدي فكانت مسرحية الحكواتي تأليف عبد الجبار حسن عيسى عام عينة البحث تم اختيار ع -1
 للاسباب الاتية.

 نظراً لما تمثله العينة المختارة من أهمية وتأثير في الدلالات التربوية والفنية في نصوص الاطفال. -2
 .2011نيسان  -كركوك –( سنة 12 -8مشاركة النص في مهرجان قطري للاطفال )المرحلة الابتدائية( من ) -3
 منهج البحث: المنهج الوصفي في تحليل عينة البحث. -4
 اداة البحث: ستعتمد الباحثة على ما اسفر عنه الاطار النظري من مؤشرات كاداة للتحليل. -5

درامي مشوق  الحكواتي: مسرحية تربوية غنائية للاطفال تعالج موضوعات مهمة من حياة الطفل، سلوكية ونفسية وفكرية، باطار
وهادف يعتمد الاساليب التربوية البناءة، من لغة سلسة واضحة ذات دلالات ومعاني تربوية واضحة المفاهيم، وتكشف الكثير من 
السلوكيات الخاطئة لدى الاطفال والممارسات المرفوضة اجتماعياً كالعبث وعدم الشعور بالمسؤولية تجاه محيطهم الأسري والاجتماعي 

لتي يعيشونها المتجسدة في المحلة الشعبية البسيطة الانيقة المتآلفة بناسها وأهلها وكذلك العبث بالممتلكات العامة وأهمها البيئة )البيئة( ا
وقد تجسد هذا السلوك الغير مقبول من خلال شخصية الطفل )وهمان( الذي لم يترك بسبب انفعالاته السلوكية المتواصل شيئاً إلا وترك 

يذاء أصدقاءه، وفرض هيمنته عليهم بالعبث والإيذاء والقوة.أثره العبثي   الشيء عليه، في الحادث ومع الطيور وتبذير الماء، وا 
وذلك السلوك انعكاس لصور وممارسات خاطئة هي الأخرى قد حدثت في محيط أسرته التي يعيشها الأمر الذي حدى 

من خلال تعاونهم واتحادهم وحرصهم على العلائق التي تجمعهم في المحلة باصدقاءه إلى الابتعاد عنه، ورفض سلوكه، ومواجهته بقوة 
الواحدة، والحفاظ على البيئة بحرص شديد كما ويعلب دور الأم حيزاً إيجابياً واسعاً في الحد من سلوك ولدها، وبمساعدة الرجل الطيب 

للقصص والحكايات الشعبية الهادفة ذات الحكم والارشاد الحكواتي العم فرحان )صاحب صندوق الحكايات )الولايات( المشوق والراوي 
بمعانيها الحسنة وأغانيه التي تدعو إلى المحبة والتعاون وحب الناس والوطن، ووحدة الصف ونبذ العنف والشر والارهاب بكل اشكاله 

الطيبة( وبعد أن يقف الجميع في المحلة  والطير والزهرة -والذي ساعده في ذلك أصدقاءه المتمثلين بـ )الصبي صفاء وبهاء وقطرة الماء
ضد السلوك وهمان المرفوض تنتصر إرادة الحق مجتمعة بأهل المحلة وتنكسر شوكة العنف لدى وهمان، حيث يستلم امام تلك الارادة 

بة والسلام فيعود الطيبة وتضعف شوكته وغروره ودلاله، فيجد نفسه وحيداً في مواجهة نفسه وندمه ويأسه، لكن التسامح هو روح المح
الوئام بين جميع الشخصيات وهم يشكرون الحكواتي )العم فرحان( الذي اعاد النفوس الاطفال الفرحة والبهجة من خلال الصور 
 الحضارية والتأريخية والمعلومات العلمية والتربوية التي رأوها من خلال صندوق صورة الجذابه وحكاياته الممتعة التربوية الغنائية ذات

 لحكم والاهداف الانسانية النبيلة داخل المحلة الشعبية المتماسكة. ا
  :شخصيات المسرحية 
 العم فرحان  -الحكواتي -1
 سنوات  10بهاء اطفال  -2
 صفاء  -3
 المشاكس -سنة 10 -وهمان -4
 الطير -5
 الزهرة  -6
 قطرة الماء -7
 سنوات(  10طفل وطفلة ) -8
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 سنة  40 –الأم  -9
 تحليل العينة: 

 مسرحية: الحكواتي 
 تأليف: عبد الجبار حسن 

 2011سنة التأليف: 
 طفلة. -طفل -قطرة الماء -الزهرة -الطير -صفاء -بهاء -وهمان -الام –الشخصيات: الحكواتي 

تتحدث المسرحية كما هو واضح من فكرتها عن تفاعل الاطفال وحركتهم التصاعدية داخل محيطهم الأسري مروراً بالحيز 
من خلال تنامي قدرات الطفل الفكرية والجسدية واشتغال طاقاته التي يحفزها الواقع الذي يعيشه وبكل الاوسع المحلة )المجتمع(، و 

تأثيراته السلبية والايجابية وهذا القدر من الطاقة والاندفاع جعل الطفل وهمان يسرع في خطواته اللاحقة لفرض افكاره واحلامه على من 
والحيوانات الاليفة( وصب جام طاقته على التعامل معها بعنف  -والازهار -حوله كـ )الطيوريحيط به من الاطفال والحيوان الأخرى من 

 وقسوة مما حدى بمن حوله أن يقفوا بالضد من هذا السلوك الغير لائق والذي يلحق الاذى بنفسه وبالاخرين وبمحيطه الذي يعيش معاً.
وهذا ما سمعناه من مقدمة غنائية للحكواتي الهم فرحان الذي يجوب المناطق الشعبية لعرض صور صندوقه الجميلة ذات 

 الحكمه والعلمية في تسلسلها ووضوح معانيها ودلالاتها التي تقول: 
 الحكواتي )مع الاطفال( غناء:

 ))كان يا ما كان..
 وعلى الله التكلان ...
 كان ولد يدعى وهمان 
 يعيش وحيداً كالجيران 
 يلهو يعبث ليل نهار..
 ويقسو كثير بالاشجار 

 يكسر غصناً ... يضرب طيراً 
 وأضر كثيراً بالجيران 

لعدم وعيه التام بمحيطه المادي  -وهمان-وفي هذا الجو الصاخب يتواصل النمو الحركي والفعل الدينامي في سلوك 
يادة القدرة على الانفعال وكذلك عدم الانسجام مع محيطه )الاطفال( بسبب قلة وعيه والاجتماعي، حيث يولد ذلك عدم الاستقراء وز 
 وهبوط المستوى الفكري والعلمي داخل المدرسة.

الأمر الذي جعل من توبيخ مربيه الدائم سبباً في ما يسلكه من تصرف يضر بمن حوله، ويجعله يتخذ نهجاً سلوكياً شاذاً عن 
 ين لهذا الاندفاع مجدي في نتائج ما يفعله. زملائه الطبيعيين والرافض

 كما في الحوار الاتي مع أمه: 
 ))الأم: لقد حطمت أعصابي، وآذيت 

 وأزعجت الجيران، فهل تسمي 
 هذا لعباً ولهواً، فأنت غلطان 

 وهمان: بل أنا على صح )يطول الجدال بينها( 
 الأم: )تسحبه من يده وتخرج( 
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دراكه، فيمنحه الدلال والخيال وسائل أكثر قوة وتمنحه  أن هذه المرحلة العمرية تأخذ تجذب الطفل أحياناً إلى خارج حدود وعيه وا 
شحنات قد تنعكس سلباً على محيطه وعلى أقرانه، علماً أن الخيال يأخذ الاطفال بعيداً عن توتراتهم واحباطاتهم فيتحررون من ذلك 

نه من صور العنف أو غيرها من اللعب بعكسه على من حولهم في الأسرة أو باللعب المعقول دون ترجمة ما يقرأونه أو يشاهدو 
 المجتمع.

لذلك جاءت صور الحكواتي لتمنح )وهمان( ومن حوله من الاطفال الطاقة المعرفية باتجاه السلوك النافع والناجح والاعتراف 
 المرفوضة. -وهمان -لوكاً إيجابياً مقابل تصرفاتللأطفال من حكايات وصور وس -صندوقه -بالخطأ، حيث راح الحكواتي وام يقدمه

فهاري الزهرة أو هاهو الطير، وقطرة الماء الحزينة، اكلهم يشكون للحكواتي همومهم وآلامهم وتطلعاتهم في حياة سعيدة وهانئة 
 خالية من العنف والخوف.

 كما في المشهد الاتي: 
 وكي بقوة، أراد أن يحطمني...آه )تبكي( ))الزهرة: أراد أن يقطفني ويبعدني عن غصني فقاومه ش

 قطرة الماء: آه منه، لقد أسرف كثيراً 
 باستخدامي... فأنا ملك الجميع، حافظوا 

 عليّ يا اصدقاء..
في حين تشتغل المشاهد المسرحية الأخرى على تتبع شخصيات مهمة جداً تستكمل بناء الفعل الدرامي برفض جماعي وقرار 

 -الطفل وهمان –والام... فقد تم عزل  -الحكواتي -حداً لسلوكه المرفوض بعملية تربوية وأخلاقية ساهم فيهابمواجهة وهمان ووضع 
تماماً مما أثار في نفسه انفعالات غير انفعالاته السوداوية، فأخذ ينظر لاصدقاءه، ويتابع مرحهم ولعبهم في حبكة مالت إلى السكون 

 ذلك يزداد وحشة وخوفاً ورهبة من انعزال قد يسبب له الام اكثر.في حكرته العنيفة السابقة، فجعله كل 
مما أدى إلى ظهور تنوع في الفعل وفي إيقاع المسرحية الذي أخذ بالتصاعد والتنامي تدريجياً صوب كفة أصدقاءه وكيف اثارت 

 لمتهم وتعاونهم وسعادتهم برؤية صور الصندوق وحكاياته المشوقة والنافعة.
حساسه بالندم، الأمر الذي جعل نوعاً من  -وهمانفبدأ تراجع  وهو يرقب سعادة الآخرين ومقارنته بحالته النفسية الكئيبة وا 

والاصدقاء جميعاً فأثار ذلك في نفسه الفضول للاقتراب وطلب العفو مما جعله يقف وسط  -الحكواتي والام –النجاح يتحقق على أيدي 
 د في المشهد الاتي:الجميع يخاطبهم ويخاطب معلمته من بعي

 وهمان: لقد اثارني زعل أمي، وكذلك معلمتي 
 واصدقائي في الصف، وهاهم يقاطعوني

 كما وقد زعلت عليّ الزهور والطيور
 وقطرة الماء((.

وهمان في اختيار الصندوق فإذا عرف الغاز ما يقدم له في الاختيار فإن الجميع  -هنا يقترح الاصدقاء والحكواتي بوضع
 عنه.سيعفون 

إعادة ولملمة الكثير من فكره الطائش والابتعاد عن غرائزه الشاذة ونزعاته العنيفة، وجوه الصاخب  -وهمان -وفعلًا استطاع
سابقاً، بالعودة إلى الاستقرار والهدوء بفعل عملية التحجيم التي لعبها كل من حوله وساهموا بها لإصلاح نفسيته، وترويضها بشكل امثل 

عادة بناء ق  دراته وطموحه وأحلامه باتجاه المنفعة العامة ورفع شعار التسامح والتعاون من أجل النجاح.وا 
 فيتحول الفرح، وينطلق الغناء، باتجاه التغزل بالوطن وبالناس وبالعمل الصالح الذي يبني المجتمع ويقومه الجميع صغاراً وكباراً.

 
 



 م2018 /شباط           بابلجامعة  /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

246 

 نتائج البحث 
ناء الدرامي التواصل والانسجام في نفوس الاطفال للمشاركة الحوارية القائمة بين النص حفز النص المسرحي )الحكواتي( عبر الب -1

 والطفل، مما يضفي نضوجاً فاعلا في الدلالات والاهداف التربوية الخلاقّة.
 ل.أثار النص المسرحي )الحكواتي( داخل الطفل المتعة والتشويق والدهشة عبر استيعاب الرؤى الجديدة للحياة والمستقب -2
فعل النص المسرحي )الحكواتي( مخيلة الطفل باتجاه المشاركات الجماعية والاجتماعية في البحث عن الحلول وبانسجامه مع  -3

 محيطه الذي يعيشه الطفل ويبنيه ويتفاعل معه.
 لاهداف. تضمن النص المسرحي )الحكواتي( معالجات نفسية وسلوكية واجتماعية مهمة في بناء الطفل، عبر تنوع الافكار وا -4
مثلت شخصيات الحكاية الشعبية في نص مسرحية الحكواتي دلالات تربوية وفنية ساهمت في خلق حالة من التعاطف  -5

 والاستيعاب لدى الطفل.
لعب الحوار الدرامي في نص مسرحية )الحكواتي( دوراً فاعلًا في نقل الافكار والمعلومات والتجارب الحية بشكل مشوق وجذاب  -6

 لدى الطفل.
 ئمة المصادر والمراجع قا
 م.1986أبو معال، عبد الفتاح، في مسرح الاطفال، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان  -1
 .2006الحداوي، طالع، سيميائيات التأويل )الانتاج ومنطق الدلالة( المركز العربي، الدار البيضاء، المغرب  -2
 .1986الجامعية للدراسات والنشر، بيروت ، المؤسسة 1شربل، موريس، التطور المعرفي عند جان بياجيه، ط -3
 . 2011عيسى، عبد الجبار حسن، مسرحية الحكواتي، نص مسرحي غير منشور، بغداد،  -4
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 للمعلقات في دراسات المستشرقينالسمات الفنية 
 بناء القصيدة مثالاً 
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ABSTRACT 

The Arab literature acquires in poetry and prose attention of researchers, in past and present, 

especially in the modern time, which has developed a literary broad and fast in concept and procedure 

and extended this development; to witness the Arabs and orientalists care in reading the poetry of other 

new reading broke the horizon of expectation and was mixed in its presentation and direct, conduct and 

criticism; the exhausted (threads pendants) research and study and rated in the Arab Studies regard than 

that done poetic, and for that, it is the subject of this study entitled (Pendants in the orientalists Studies) 

represents a complementary rings Arab literature episode cast a shadow on the whiter the image so 

travel immortal vision orientalist. 

The topic tries that simulates a large number of interesting orientalists such poems as the first 

representing the deeper vital to the finished pre-Islamic poetry, as well as its importance in the context 

of the admissibility of the old hair, and finally an anchor for Arab critics of the ancients and try subject 

to pick up those old and updated orientalists and stand then efforts ،and when spotted historical aspects 

and objectivity and artistry. 

  الملخص
مازالت المعلقات تشغل بال النقاد المحدثين عرباً ومستشرقين بوصفها أنموذجاً شعرياً حيوياً عبّر عن تطلعات المجتمع العربي 

 .سلام على نحو واضح ومفهوموأسهمت في توضيح صورة الحياة العربية قبل الإ، لام حينما نهضت بمهمة قومية وفرديةقبل الإس
، فضلًا عن جعلها أنموذجاً يحتذى عند اللاحقين من الشعراء العرب، وقد رصد القدماء أهميتها بوصفها مادة لغوية ونقدية

كثير من المستشرقين ، أو عاصر بحثهم، بها نفر كثير من العرب المحدثين وسبقهم الى هذاواقتفى هذا الاحتفال ، وسجلوا افتنانهم بها
الذين انقسموا في تناولهم إياها ما بين دراستها في ضوء معطيات التاريخ الادبي وتسجيل ملحوظاتهم فيما يتعلق بسيرة العرب قبل 

وّن بها من طريق وعي شعرائها بفضائهم الشعري و دقّة تسجيل وما بين مفت، الاسلام واستكشاف جغرافيتهم وطباعهم وتاريخهم
ياكوبي فضلًا عن البحث في خصائصها الفنية الذي انفتح على نحو كبير عند المستشرقين المحدثين أمثال ، مشاهدات أولئك الشعراء

 .وغيرهموفان جيلدر وياروسلاف استتكيفتش 
 .على الرغم من محاذير التناول في أفقها التاريخي والتوثيقي في أبحاثهم، لفنيةوسجلت أقلام أولئك حشداً من الإعجاب ببنيتها ا
ن كنا نرجح أن البحث في ، وقد كانت من احتفائهم بها أنهم درسوها مجتمعة وفراداً  وحظيت بنصيب وافر من النشر والاهتمام والعناية وا 

 . بيسة في المكتبات الاوربية سوف نطّلع على تراث غزيرهذه الموضوعات ارضاً خصبة وربما حينما تتوافر تلك الجهود الح
 بناء القصيدة مثالاً  - السمات الفنية للمعلقات في دراسات المستشرقين

ومن اهتدى ، وأصحابه أصحاب الصدق والوفا، الحمد لله وكفى والصلاة والسلام على من اصطفى وعلى آله المستكملين الشرفا
 بهديهم الى يوم اللقا.

mailto:Mx_122000@yahoo.com
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 لأما قب
إنها ، وسارت بها ركبان العرب والمستشرقين، مجموعة قصائد تنسب لبعض الفحول الجاهليين سرقت لب  القدماء والمحدثين
بوصفها أيقونة شعرية ذابت فيها صورة العرب ، المعلقات التي حظيت باهتمام لافت من العرب القدماء والمحدثين ومن غير العرب

 . برياء ووضوح حماسة العرب وحيواتهم المختلفة فضلًا عن الإقبال على الحياة ومفاتنهاومثلت على نحو يشعر بالفخر والك
ونال الشعر الجاهلي حظاً وافراً من اهتمام المستشرقين, ودارت حركة علمية غزيرة ودراسات عميقة شكلت أثرا بالغا في  
للغة العربية وانبهارهم بأسرارها دورٌ فاعلٌ في إصدار عشرات  وكان لعشقهم، بخاصة للحضارة الإسلامية بعامة والشعر الجاهلي دراستهم
كرنكو, ولايل, وبيفان, : ترجمة وعناية وفهرسة, وكتب التراث, ونفائس المخطوطات مما جاء من جهد المستشرقين أمثال، الدواوين
العربي من وجهة نظر استشراقية فيها من وبلاشير وغيرهم, وما زالت تلك الدراسات تشكل مصدراً مهماً في قراءة التراث ، ونيكلسن

ولاسي ما ، الجدة والعمق في التحليل, والتمحيص, والاستنباط وما يُثري أدبنا العربي المتمثل بالشعر الجاهلي من معطيات فكرية وثقافية
ا من تسميتها وعددها وأصحابها مما جاء من وقفتهم عند المعلقات وما دار حولها وفيها من دراسات كثيرة وأبحاث تباينت الآراء بدءً 

 .وبعض الملامح الفنية في أبياتها، وصحتها وروايتها الى رصد الجوانب الموضوعية فيها
رفعت قائليها إلى مرتبة أشهر الشعراء في الجزيرة العربية في عصر ما قبل الاسلام على ، نموذجاً شعرياً ممي زاً  المعلقات وتُعَدُّ 

يجري ، إذ كانوا شعراء بالفطرة, ومع جهلهم بالحروف، بلاشيروهو ما ذهب إليه ، الكتابة عند نظمهم للقصائدالرغم من عدم استعمالهم 
إلا ، والتعبير المفعم بالحيوية عبر لغتهم الثرية الغزيرة، وملكة الوضوح، فلهم حسٌّ إيقاعي، مسرى الدم في عروقهم، الشعر على سجي تهم

ولعل ما ، جعلت الشاعر العربي الجاهلي يحتفظ بتلك الميزة، ولها مقومات معينة، وهي ارتجال الشعرأنهم كانوا يمتلكون سمة بارزة 
 .(1)فرضته الصحراء من بيئة نم ت تلك القدرات الأدبية

 ولقد أقُرُّ المستشرقون بعد طول بحث واستقصاء بأن  مرجعية ارتجال الشعر كانت ظاهرة منتشرة جداً في الصحراء ومن هؤلاء
ولاسيما في مساجلات ، (2)إذ أي د ظاهرة الارتجال مما جاء من ملاحظاتهما الدقيقة والحديثة في هذا الصدد ومونتان، المستشرقين بلونت

 .(3(لوسرفوهو ما ذهب إليه )، الزجل وسهولة القول عند الزجالين السوريين واللبنانيين
إلى أن الشعر في العصر الجاهلي  )جاكوب(في دراساتهم الكثيرة ومنهم فقد ذهبوا ، اهتمام المستشرقين المعلقاتويأخذ حديث 

طائفة ، وقد نقل إلينا المؤرخون المسلمون بروح مجاملة لا تخلو من سذاجة، عند شعراء البدو والحضر ))مصدره في الأصل الارتجال
كانوا يرتجلون الأبيات التي عُدت ، وعلى اختلاف أوضاعهم، كباراً وصغاراً ، من النوادر الدالة أن البدو في القرن السابع رجالًا ونساءً 

والتي دُعِيَتْ باسمه ارتجالا  معلَّقته الطويلةفَعُد  خبر ارتجال الحارث بن حِل زة اليشكري في ، (4)موضع إعجاب الأجيال المقبلة((
 .(6)ممن عَد  ذلك ضرباً من الحقائق المقررة بلاشيروكان ، (5)مستحسناً 

أكد المستشرقون أن كل ، وتأثيره في مشاعرهم، ومحاولة إضفاء جاذبيته لدى المتلقي، وسبل إذاعته، قيمة النتاج الأدبيوفي شأن 
في لفت ، عمقاً في الدلالة والتأثير، تمنح تلك المدونة الأدبية، لابد  له أن يخضع لسلسلة خطوات ومراجعات ليست قليلة، نتاج أدبي

في عرض النتاج الأدبي ومراجعته ، (7)إذ ذهب إلى ذلكموسيل ومن هؤلاء المستشرق ، ة والشعر بخاصةانتباه متذوقي الأدب بعام
 وأعمق نضجاً. ، وتقييمه وتهذيبها ليكون أكثر دلالة

                                                           
 .115-1/113( ينظر: تاريخ الأدب العربي، بلاشير(1

 .1/114ينظر: المصدر نفسه،  (2)

 ، 1/114ينظر: المصدر نفسه، (3) 

 .115-1/113المصدر نفسه،  (4)

 .1/190، وينظر: العمدة في محاسن الشعر 1/197( الشعر والشعراء، (5

 .1/114ظر تاريخ الأدب العربي، بلاشير ين (6)

 .1/115ينظر: المصدر نفسه،  (7)
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وعُلُوق القصيدة في أذهان ، ورأى أن غاية الشاعر الجاهلي كانت هي البقاء لقصائده، من سبقه في هذا المضمار بلاشيروتابع 
وقد أورد اللغويون العرب أواخر القرن الثامن الميلادي خبرين مثيرين عن الشاعرين الجاهليين زهير ، من دون إرادة صاحبها، اسالن

))خير الشعر : يقول (2)وأما الثاني فلسان حاله، إذ كان الأول يشرع في نظم شعره لحولٍ كامل قبل إذاعته على الناس، (1)والحطيئة
وهي شبيهة ، إن هذه الطريقة هي وحدها معقولة في حال نظم القصائد الطويلة)): وحيال ذلك قال بلاشير، (3)لمنق ح((الحوليُّ المحك ك ا

بل يضع مجموعة عادة بعض ، فإن الشاعر البدوي في وقتنا الحاضر لا ينظم القصيدة الطويلة دفعة واحدة، بالطريقة المتبعة في أيامنا
ثم يضع مجموعة أخرى من الأبيات يضيفها إلى الأولى إلى أن تتم القصيدة ، ا لتثبيتها في أذهانهمالأبيات ثم يعرضها على أصحابه

وهو بهذا يقرر أن نضج الشعر العربي الجاهلي مر  ، (4)ناظراً في كل ذلك بعين الاعتبار إلى الملاحظات التي يبديها السامعون((، كلها
 بمراحل عد ة حتى وصل إلى ما وصل إليه. 

 معلقات سيرة تاريخية استشراقية ال
وتباينت آراؤهم بشأن ، أثار عدد المعلقات وشعراؤها جدلًا واسعاً بين أوساط الباحثين والمهتمين بالشعر الجاهلي قديما وحديثا

ء على تراث في مقدمة المستشرقين في تسليط الضو وفون كريم ، رايسكةوجاء ، وانبرى لهذا الأمر عدد غير قليل من المستشرقين، ذلك
فاستوفوا ، ومن ثم تابعهما عدد من المستشرقين ممن جاء بعدهم، ومجاميعها، وتسميتها، العرب المتمثل بالمعلقات من حيث عددها

والتي ، إذ نرى أن هذه المجموعات الشعرية كان لها صدىً تعد ى زمن قولها بألفٍ وخمسمائة سنة، كثيراً من جوانب هذا الموضوع
 وأخذت حيِّزاً كبيراً من اهتمامها.، لقبائل وأودعتها مناقبهاعُرِفت عند ا

وامتد الاهتمام بهذا المنتخب الشعري )المعلقات(ا ليشمل البحث في عددها وتباين الآراء في ذلك أهي ست أم سبع أم أكثر؟ 
يمثل بعداً ، والعرب بخاصة، ين بعامةولعل عدد السبع عند السامي، وتبع ذلك الترجيح العدد الأخير كونه يمثل ذلك المنتخب الشعري

ح عددها بالس بع، مما جعل كثيراً من المستشرقين يميل إلى هذا العدد، دينياً واجتماعياً  ناهيك عن أكثر ترجيحات القدماء من  (5)ويرجِّ
بِّي لرواية الس بع، العرب ة عن عمل المجموعات الشعرية واستطردت دراسات المستشرقين في بحوث مطول، (6)وفي مقدمتهم المفضل الض 

ورجحت تلك الدراسات القديمة والحديثة أن يكون ذلك الكتاب شرحاً ، فذكرت )كتاب القصائد الست( للأصمعي وهو في عداد المفقود
محمد بن  وتبع هذا المجموع الشعري الأنف الذكر مجموعاً شعرياً آخر موسوماً بـ)جمهرة أشعار العرب( لأبي زيد، (7))للمعلقات الست(

  .(8)في أحد مصنفاته )بأنه عالم مجهول(بلاشير أو )بداية القرن الرابع للهجرة( نُعِتَه ، أبي الخطاب القرشي)أواخر القرن الثالث للهجرة(
وغيره بدأت من طريق الاتكاء على رأي ابن سلام في طرح اسم حماد وخلف  نولدكةويبدو أن حملة التشكيك التي قادها 

ه أولئك المستشرقين شكوكهم وعدم قبول رواية الثقات كالأصمعي وأبي عبيدة ، ب بعض صنيعهم المشكوك فيهوبسب، الأحمر وج 
عن  نولـدكـة يتحد ثو، في التوجيه السلبي لمصادر الشعر العربي )نولدكه( و)مرجليوث(ومن هنا يتضح مراد المستشرقين، وغيرهما

فهو لا يَقُرُّ بأن الأخبار ، ونظرته هذه لا تختلف عن نظرته من التاريخ القديم، بخاصة لقاتالمعوشعراء ، الشعر القديم)الجاهلي( بعامة
أو ابن الأثير أو غيرهم من دون اختبار حال صدقها الباطن...مع ، أو ابن اسحاق، التاريخية جاءت صحيحة _ سواء أوردها الطبري

 .(9)القرن الثاني هي قديمة جداً  باقي الأخبار الأخرى, وأن الأبيات المفردة التي جاءت في

                                                           
 .1/115ينظر: المصدر نفسه،  (1)

 .115/  1ينظر: المصدر نفسه،  (2)

 17/  1الشعر والشعراء،  (3)

 .1/115تاريخ الأدب العربي، بلاشير, (4)

 .1/177ينظر: المصدر نفسه،  (5)

 .98لجاهلية والإسلام، ينظر: جمهرة أشعار العرب في ا (6)

 . 178-1/177، وتاريخ الأدب العربي، بلاشير45( ينظر: الفهرست، (7

 . 178-1/177، تاريخ الأدب العربي، بلاشير42( ينظر: مقدمة ترجمة القرآن: بلاشير، (8

 .72 ( ينظر: ملاحظات حول صحة القصائد العربية ضمن كتاب: دراسات المستشرقين حول صحة الشعر الجاهلي:(9
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فلابد من فحصها وتدقيقها لبيان صحتها من السياق الذي ترد فيه ، قبول الأشعار العربية على أنها صحيحة نولـدكـةويرفض 
وكل عصر ، حتى لو نقلت إلينا من مصادر موثوقة وذكر اسم الشاعر الذي تنسب إليه فضلًا عن الاستعمال اللغوي لدى كل شاعر

 . (1)تنقصنا الوسائل التي تتعلق بالفروق بين اللهجات والألفاظو 
)العقد( : إن مؤرخي العرب في القرون الوسطى يستعملون كلمة بمعنى)): حديثه بشأن تسمية المعلقات إذ قال نولدكهويواصل 

 لائد( التي تُعَل ق في النحور.)الق: أي، (2)عنواناً لكتبهم وهذا ما جرى للمعلقات التي سُمِّيتْ بالس موط((، السمط: أي
بل إن ذلك يُعَدُّ شيئاً ، أو المؤرخين، أو من ابتداع الرواة، أو مبتكراً ، بالس موط ليس غريباً  القصائدألمح إلى أن تسمية  فنولدكه

وهو ، طبيعة القصيدة العربية))مناسب جداً ل "بعقود اللآلئ" القصائدومتسامحاً فيه وذلك أن تشبيه ، مألوفاً ومتعارفاً عليه عند العرب
دة "للآلئ"بمعنى  "نظم"إذ يوصف الكلام المترابط بأن ه ، لدرجة أنه انتقل إلى الاستعمال اللغوي في النثر، تشبيه محبوب أم ا ، منض 

 . (3)"((اللآلئبعقود أو" "السَّموط"وقد فكرت في أن هذه التسمية إنما هي مرادفة لـ، فمن الصعب أن نجد مدلوله )المعلقات(اسم
على الكعبة مكتوبة  القصائد المعلَّقةالس بع  المعلقات"وقصد بذلك))خرافة"، لقصائد عظيمةحديثاً لتسمية متـأخرة  نولدكهوفن د 

 .(4)فإنها انتقلت من كتاب إلى كتاب((، بالذهب على شيء ثمينا وعلى الرغم من تفنيد هذه الخرافة منذ زمن طويل
من ، تسميتها بالمعلقات إلى هذا الأساس نفسه تؤولولا غرو أن ، دلالة مجازية على عظم قدرها بالمذهباتويبدو أن تسميتها 

وهي كلمة)عَلَقَ( ، وأن هناك اشتقاقاً آخر من المادة نفسها، سَمَتْ إلى درجة خاصة القصائدالمحتمل جداً أن تعني هذه التسمية أن هذه 
بشأن خبر تعليقها إلى أن هذا الموضوع امتاز بخرافة التعليق على أستار الكعبةا لأن  كلمة  دكهنولوأشار ، (5)ومعناها الشيء النفيس

لا نجد فيها خبر ، )عَلَقَ( جاءت بمعنى)سَمَطَ( ويؤكد أن  هناك شكوكاً بذلك التعليقا لأن  المصادر القديمة عند العرب وأساطيرهم
ولو كان هذا الخبر صحيحاًا لكان النبي )ولا في الأحاديث الدينيةا )، د" في القرآن الكريمولم تذكر تلك "المسابقات" و"القصائ، التعليق

 محمد )صلى الله عليه وسلم( قد أبدى رأيه في هذا الأمرا أعني أن تكون مثل هذه القصائد الدنيوية قد عُلِّقَتْ على أكبر حرم مقدس عند
وأول كاتب معروف ، ب آخر في تاريخ الأدب العربي القديم أو يستند إلى مصدر قديمكذلك لا يذكره كتاب "الأغاني" أو أي كتا، العرب

بل إنه رفضها على أنها لا أساس لها مطلقاً هو أحمد بن –ودون أن يذكر المصدر العربي الذي اعتمد عليه –لنا ذكر هذه الأسطورة 
 .(6)"((338النحاس"المتوفى سنة 

ا وقد رد ت عليها لأسباب أقواها (7)هـ( وهو أول من أشار إليها328ذَكَرها ابن عبد ربه )ت لقضية التعليق التي نولدكه وتعر ض
 .(8)لأن لا أحد من علماء العرب ولاسي ما من رواها أو شرحها ذكر خبر تعليقها، أن هُ بعيد زماناً ومكانياً عن بيئة هذه القصائد

مستبعداً))أن يعتمد المرء على مثل هذه الشواهد الضعيفة لتقرير واقعة ، بعحديثه في إنكاره تعليق القصائد الس   نولدكهوتابع 
ويناقضها أخبار محددة تستند إلى أسانيد أقوى؟ إن آخرين قد أشاروا إلى الصعوبة في اختيار ، تختلف تماماً عن السلوك العربي القديم

 التي لا تقلُّ شأناً عن نظيراتها.، (9)هذه القصائد "الس بع" أو "التسع" من بين القصائد العديدة((
، وثراء معانيها، وجزالة الألفاظ، وانمازت بطول نفسها الشعري، تُعَدُّ من أجود شعر العرب وأفصحه المعلقاتوعلى أية حال فإن 

من شرح قصيدة  وبعد أن انتهى، ويرى ابن النحاس صراحة أن  حماداً الراوية قد اختارها، وأفصحت عن شخصية ناظمها، وتنوع فنونها

                                                           
 . 74ينظر: المصدر نفسه،  (1)

 1/181بلاشيرنقلاً عن تأريخ الأدب العربي، نولدكه، ( مقدمة كتابه محاولة في دراسة الشعر العربي القديم، المقدمة، (2

 .38، من ضمن دراسات المستشرقين حول صحة الشعر الجاهلي: نولدكه( من تاريخ ونقد الشعر العربي، (3

 .34( المصدر نفسه: (4

 .18، وشرح المعلقات العشر للتبريزي: 18، وشرح المعلقات السبع، للزوزني: 1/45( ينظر: شرح المعلقات التسع لابن النحاس(5

ة الغواص، 35، ضمن كتاب دراسات المستشرقين حول صحة الشعر الجاهلي: نولدكه( من تاريخ ونقد الشعر العربي، (6  .170، ودُرَّ

 6/118( ينظر: العقد الفريد، (7

 .39-35، ضمن كتاب دراسات المستشرقين حول صحة الشعر الجاهلي، نولدكه( ينظر: من تاريخ ونقد الشعر العربي، (8

 .36( المصدر نفسه، (9
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وليست للعرب القدماء بل حماداً هو ، (1)على ما رأيت أهل اللغة يذهب إليه(( المشهورات السَّبع ))فهذه آخر: عمرو ابن كلثوم قال
لهما اختار القصائد الس بع من بين مجموعة من القصائد التي لا تحصى وعد ها أفضلها ووافقهما في ذلك الحكم والاختيار حكمان يُشْهَدْ 

بي: بالضبط والدقة وصدق الرواية هما ، وهو ما دعا أبو زيد القرشي للقول في سبعي تهم وفي ترتيب طبقاتهم، وأبو عُبيدة، المفضل الض 
 . (3)أصحاب الس بع معلقات: (2)وأول طبقاتهم
ح  لأن  الكلام ، لذي يعني )العقد( المنظموالسُّموط هو اسمٌ مفهوم ا، أن حماداً أطلق أسماء )السّموط( و)المعلقات( نولدكهورج 

سطورة" المترابط يسمى)نظماَ( أما)المعلقات( فلا نجد لها تفسيراً لغوياً سوى أنها لنفاستها)رُفِعَتْ( لمكانة الشرف ))وعن التسمية نشأت "الأ
  .(4)كل ها فسمِّيتْ القصائد في المقام الأول بـ"المعلقات" أولى من تسميتها بأي اسم آخر((

))فأين يمكن إذن أن تُعل ق في مكان أفضل من أسمى نقطة ، هو الأصح للقصائد بدلًا من الأسماء الأخرى )المعلقات(فكان اسم 
وتبعاً للأسطورة "وربما لم تكن خالية من كل أساس" قبل ، وأعني بها الكعبة لقد كان معروفاً أنه في العصر الاسلامي، في جزيرة العرب
، فلماذا لا يفترض المرء أن نفس الشيء حدث مع أفضل القصائد، تعل ق هنا، الوثائق التي ينظر إليها بتقديس خاص ذلك أيضاً كانت
، قد جرت مباريات شعرية في عُكاظ القريبة من الكعبة؟ لكن هذه القصائد لم تَعُدْ بعدُ في الكعبة-كما هو معروف–خصوصاً وأن ه 

واستنتجوا من هذا أن القصائد هي الأخرى ، لوا إن النبي محمداً قد طه ر الكعبة من كلِّ آثار الوثنيةووجدوا لهذا تفسيراً أيضاً بأن قا
أن سبب التسمية بالمعلقات ))أن العرب كانوا  هيوارث دنفقد رجّح  .. وخبر التعليق هذا لا يمكن الاطمئنان اليه(5)أُزيلت من الكعبة((

ولم يذكر من هو الملك ولعله ، ا استحسن الملك قصيدة قال علقوا لنا هذه واثبتوها في خزانتييجتمعون بعكاظ فيتناشدون الاشعار فإذ
وقد كان عنده ديوان مكتوب جمع فيه أشعار الفحول وأنه صار ذلك الى بني مروان او ما بقي منه على ما رواه ابن ، النعمان بن المنذر

  (6)((سلام في كتاب الطبقات
وأخذدوره ، التزييف والتدليس وأصابها شيء من، من أخبار أضعفت شأنها (المعلقات) ل بشأنأن ما قي نولـدكهورأى 

فإن ه تفوح من هذه الشذرات روح منعشة تدلُّ على أن قوة ، ومهما تعرضت له روايتها لاضطراب، في))نصوص القصائد القديمة الجاهلية
وبرغم كل غموض في ، بالرغم من كلِّ ما أصابها من تغييرات، وميروسوكما أن أناشيد ه، الشعر العربي البدوي وجماله لم يضيعا

فة تمكننا من النفوذ ببصرنا ، لايزال يرف منها ربيع الانسانية الوضاء، معانيها ... وكما أن قصائد بيوولف والنيبيلنجن الغامضة المحر 
 . (7)العميق إلى روح الوثنية الألمانية القديمة((

، بعظمتهم ومحدودي تهم، وعيوبهم، ))صورة حي ة للعرب القدماء بفضائلهم القصائد العربية القديمةإلى أن  كهنولـدوبالمقابل ذهب 
نما هي ، إنها ليست شعراً يسعى لتقديم صورة فوق حسي ة ويؤدي إلينا أساطير متفرقة أو دائرة غنية من الأفكار المعب ر عنها بالشعرا وا 

 .(8)مع قليل من التخيلات((، كما هما في الواقع، والطبيعة، صف الحياةشعر جعل مهمته الرئيسية هي و 
وتسري فيه ، فرأى أنه ))في نطاق حدوده عظيم وجميل القصائد العربية القديمةمن خلال "المعلقات"حديثه عن  نولدكهوتابع 
ذاء التي نجدها في آداب كثير من الشعوب روح تهزنا هزاً مزدوجاً إذا ما قارناه بروح العبودية والاستخ، والقوة، روح الرجولة
متقلِّداً وسام ، أو إلى منازلة الفرسان أو لقاء الحتف، وبتلك الكلمات إلى حياته اليومية-بالشعر -ويشق العربي طريقه، (9)الآسيوية((

                                                           
 .2/681( شرح المعلقات التسع لابن النحاس (1

  .39-35لي: ، ضمن كتاب دراسات المستشرقين حول صحة الشعر الجاهنولدكه( من تاريخ ونقد الشعر العربي، (2

 .98-97جمهرة أشعار العرب: ينظر: ( (3

  .39-38، ضمن كتاب دراسات المستشرقين حول صحة الشعر الجاهلي: نولدكه( من تاريخ ونقد الشعر العربي، (4

 .39( من تاريخ ونقد الشعر العربي، ضمن كتاب دراسات المستشرقين، (5

 .121-120ارث دن، ( الادب العربي وتاريخه في العصر الجاهلي، هيو2)

 .39( المصدر نفسه، (7

 .40( المصدر نفسه، (8

 .40المصدر نفسه،  ((9
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لصحراء ا وبذلك يسجل ذلك الموقف التي نراها جلي ة في قصائد الأعراب القدماء ساكني ا، ومتسربلًا بالشجاعة وقوة الإرادة، الشجعان
  .وقوة بأسه وعزم إرادته وما هو إلا صورة من صور كثيرة لحياته وواقعه، شجاعة العربي

 
 السمات الفنية للمعلقات في دراسات المستشرقين

 بناء القصيدة
ويدلُّ في ، القضية المطروحة أمامهويعطي للشاعر مجالًا واضحاً لمعالجة ، يُعَدُّ بناء القصيدة الركن الأساس في العمل الشعري

 بعض أجزائه على جوانب الحياة العقلية والاجتماعية.
وأصبح تقليداً يجب السير ، والتي تخضع لنظام محدد التزم فيه الشعراء الجاهليون، وتحدث النقاد القدماء عن نظام القصيدة

إذ تحد ث عن أجزاء ، تصدّرَ البحث في شأن هذه القضية ابن قتيبةو ، وممن أولوا عناية بالقصيدة والحديث عن أجزائها وحدودها، عليه
، فبكى وشكى، وسمعتُ بعض أهل الأدب يذكر أن مقصد القصيد إنما ابتدأ فيها بذكر الديار والدِمن والآثار)): فقال، القصيدة وحدودها

كان نازلة العمد في الحلول والظعن على خلاف ما  إذ، واستوقف الرفيقا ليجعل ذلك سبباً لذكر أهلها الظاعنين عنها، وخاطب الربع
 .(1)..((.وتتبعهم مساقط الغيث حيث كان، وانتجاعهم الكلأ، لانتقالهم عن ماءٍ إلى ماء، عليه نازلة المدر

، بوالشوقا ليميل نحوه القلو ، وألم الفراق وفرط الصبابة، فشكى شد ة الوجْدَ ، ثم وصل ذلك بالنسيب)): ثم أضاف ابن قتيبة
لائط بالقلوبا لما قد جعل الله في تركيب ، ويصرفْ إليه الوجوها وليستدعي به إصغاء الأسماع إليها لأن  التشبيب قريب من النفوس

لف النساء، العباد من محبة الغزل فإذا علم ، وضارباً فيه بسهم حلال أو حرام، فليس يكاد أحد يخلو من أن يكون متعلِّقاً منه بسبب، وا 
وسرى الليل وحل ، وشكا النصبْ والسهر، عقب بإيجاب الحقوق فرحل في شعره، والاستماع له، استوثق من الإصغاء إليهأنه قد 
نضاء الراحلة والبعير، الهجير وقرر عنده ما ناله من المكاره في ، وذمامة التأميل، فإذا علم أنه قد أوجب على صاحبه حق  الرجاء، وا 
فالشاعر المجيد من سلك هذه ، وصغر في قدره الجزيل، وفضل هُ على الأشباه، وهز هُ للسماح، على المكافأة بدأ في المديح فبعثه، المسير

ولم يقطع وبالنفوس ظمأ إلى ، ولم يُطِلْ فيُمَلُ السامعين، فلم يجعل واحداً منها أغلب على الشعر، وعدل بين هذه الأقسام، الأساليب
 غير قليل من المستشرقين. للكلام عند نفرٍ  فهذا النص كان منطلقا (2)((المزيد

ن موضوع البناء وضع من أجل التأكيد على ، إن مصطلح )بناء( أو)بنية( تعني التطور في مجال العمل الأدبي والشعري وا 
لدلالات الأدبية ويُعَدُّ الجانب الشكلي هو أوضح ا، في المشهد الشعريا إحكاماً لمعرفة سماته وصفاته الفنية (الوحدة الداخلية)وجود

 .(3)إذ من خلال الشكل يتميز البناء في النسيج، لتحديد مصطلح البناء في القصيدة
فقد كان ، ويظهر مصطلح بناء القصيدة من التباين القائم بين مدلول هذا المصطلح في النقد القديم ومدلوله في النقد الحديث

وقد بدأ ، وضمِّ الأجزاء إلى الأجزاءا بغية الوصول إلى القصيدة الكاملة، البناءهذا المصطلح في النقد القديم أقرب ما يكون إلى معنى 
وبدا حديثهم كأنه حديث عن وجود مفترض ، الذين تطرقوا إلى بناء القصيدة وكما ينبغي أن تكون عليه، واضحاً عند ابن طباطبا وغيره

وهنا لابد  ، يبة مسوِّغاً لمتأخر الشعراء في أن يخرج عن مذهب المتقدمينولم يرَ ابن قت، (4)وسابق لقصيدةٍ نمطية قائمة في أذهان النقاد
وهذه القصيدة التي تشبه ، والتي يمكن عد ها إشارات مبكرة إلى وحدة القصيدة العضوية، من الإشارة إلى آراء الحاتمي حول القصيدة

ولم يرَ ابن قتيبة سببا لمتأخر الشعراء في ، (5)وناته وأجهزتهجسم الإنسان الذي يلحقه الضرر وتتعفى معالمه إذا طرأ خلل على أحد مك
والتي تتضمن موضوع بناء القصيدة العضوية ثم تابع ، ولا أن نذهب إلى آراء الحاتمي حول القصيدة، أن يظهر عن مذهب المتقدمين

                                                           
، وينظر: جهود المستشرقين في دراسة النقد العربي حتى نهاية القرن الخامس للهجري، أطُروحتنا للدكتوراه، ، محمد أحمد 76-1/75الشعر والشعراء،  (1)

 .128شهاب: 
 .76-1/75الشعر والشعراء،  (2)

 . 129ينظر: جهود المستشرقين في دراسة النقد العربي حتى نهاية القرن الخامس،  (3)

 .287ينظر: نقد الشعر بين ابن قتيبة وابن طباطبا،  (4)
 .129ينظر: جهود المستشرقين في دراسة النقد العربي حتى نهاية القرن الخامس،  (5)
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ولم يطل فيمل  ، منها أغلب على الشعرفلم يجعل واحدا ، وعدل بين هذه الأقسام، فللشاعر المجيد من سلك هذه الأساليب)): قوله
 (1)ولم يقطع وبالنفوس ظمآء الى المزيد((، السامعين

ولاسي ما المعلقات ، وبخاصة المكتمل منه، اتكاءً على النموذج الشعري القديم، فابن قتيبة رصد في نصِه شكل القصيدة وبنيتها
 .نتقاة من المعلقاتالم، حينما تصدر شعراؤها المشهد النقدي بشواهدهم الشعرية

ودعا إلى وحدة ، فلا يغلب أحدهما على الآخر، وأباح ابن قتيبة تعدد أغراض القصيدة مع وجود تناسب بين الأغراض
ه إلا  أن ه يعتقد أن يكون ، ونب ه إلى وجود التمهيد للدخول إلى الغرض الرئيس في القصيدة، الموضوع وأك دَ أن المديح إن ذُكِرَ في نصِّ

  .(2)مقصود من كلِّ غرضٍ في القصيدة لابد لها من تمهيدال
نما ينقل ما سمعه ، لا يريد بها تعقيداً أو تفتيتاً ، وهنا نعتقد أن ابن قتيبة كان يحلل حالة في الشعر العربي وهو لا ينقل رأيه وا 

فلِمَ ، وما قيل قبله هو مجرد تمهيد، يدةمن أهل الأدب يتحدثون به فلا تنسب له ذلك ؟ ولو كان المديح هو الغرض الرئيس في القص
 وكيف يساوي الشاعر بين الموضوع الرئيس وبين التمهيد؟ ، يلجأ ابن قتيبة الى المطالبة بأن لا يغلب موضوع على الآخر

وذهب ابن رشيق إلى ما ذهب إليه ابن قتيبة في قضية افتتاحية القصائد بالنسيب ))وللشعراء مذاهب في افتتاح القصائد 
ن ذلك ، والميل إلى اللهو والنساء، واستدعاء القبول بحسب ما في الطباع من حب الغزل، بالنسيبا لما فيه من عطف القلوب وا 

أصحاب خيام وكانت حياتهم تعتمد على الانتقال من مكان إلى آخر فنرى أن )) وأوضح أن القدماء كانوا، (3)استدراج إلى ما بعده((
 .(4)((فلا معنى أن يذكر الحضري الديار إلا مجازاً ، التي تختلف عن أبنية الحاضرأشعارهم تبدأ بذكر ديارهم 

وهذا يوحي بتماهي الشاعر مع البيئة ، فالقدماء لحظوا أن أول لوحات القصيدة وهي المقدمة استغرقت بوصف حال الديار
 بوصفها حاضنة له ولحيواناته. 

اء القصيدة "الشاعر" و"المتلقي" بأنواعه فخاض القدماء والمحدثون فيها وتأسيساً على ذلك شغلت المقدمة بوصفها أول أجز 
سنخوض في ، ووضحت جهود القدماء في التركيز على تأثيرها في السامع بينما جهود المحدثين أنصب ت على عدِّة تفسيرات وتأويلات

 منها ما تطلب الأمر لذلك.وأما الآراء العربية سنأخذ ، الآراء الاستشراقية فيما يتعلق ببناء المعلقات
فقد تحدث المستشرقون عن ، وامتد ذلك الاهتمام وتلك العنايةا لتنال القصيدة وما يتعلق بها قسطاً وافراً من اهتمام المستشرقين

اد أن تكون فكانت آراؤهم تك، ولاسي ما في ما يتعل ق بموضوع بناء القصيدة بخاصة، وكان لهم اهتمام واضح بها، وحدة القصيدة بعامة
نها تفتقد لعنصر الخيال، متفقة على أنها أبيات متفرقة ولا يوجد وحدة فيها من أن الشاعر العربي يشدُّ الأنظار  بروكلمان فتحدث، وا 

وجد في  إلا  إذا، لكن في المقابل نجد الفن الكلامي لا يعطي القيمة الكاملة، ويلفت الانتباه بملاحظةٍ وتشبيهٍ قوي في البيت إلى المفرد
 .(5)وحدة أطول وأكبر هي "وحدة القصيدة"

وترتيب ، ))لا نجد قصيدة ذات وحدة مستقلة: فقال، غياب الوحدة في القصيدة العربية في الشعر العربي بروكلمانوأوضح 
تخصُّ المعلقات وهي أجود ونعتقد أن الندرة التي قصدها بروكلمان إنما هي ، (6)متكامل عند قدماء الشعراء إلّا في أحوال جِدِّ نادرة((

 قصائد الفحول المختارة فيما درسوها كبنية واحدة متعددة اللوحات.
فعندما ، مجموعة صور أو استحضارات فكرية تكون مجتمعة لتشكيل موضوع عام، (7)وتعني كلمة )موضوع( في الشعر العربي 

يستذكر الديار التي هجرتها الحبيبة ويستذكر ألم الفراق  فإن ه من الموضوعات الأكثر خصوصيةا لأن ه، نتكلم عن موضوع الغزل

                                                           
 .76-75/ 1الشعر والشعراء  (1)
 .65، ووحدة القصيدة في الشعر العربي، 197النقدية عند ابن سلام وابن قتيبة:  ينظر: المقاييس (2)
 .1/225العمدة،  (3)

 .225/ 1المصدر نفسه،  (4)

 .58 –1/57تاريخ الأدب العربي، بروكلمان,ينظر:  (5)

 .1/61المصدر نفسه,  (6)

 .2/242ينظر: تاريخ الأدب العربي, بلاشير, (7)
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ويصف منه المحبوب ومحاولة الشاعر النسيان وهذه الموضوعات تشكل جانباً من التنغيم ويكمن جمالها في ترابطها ، واللقاءات الخفية
وأوضح ، البدو في أواسط شبه الجزيرة فقد بقي وصف الفرس المذكور في القصائد الشعرية باسم امرئ القيس مجهولًا عند، وتنغيمها

الأصمعي إلى أن زهير لم يعطِ وصفاً كاملًا عند الفرس على الرغم من شيوع ذلك الوصف عند الشعراء الحضريين وبخاصة في مدرسة 
 الحيرة وأهم تلك الموضوعات.

كانة واسعة قبل الاسلام ولاشك  أن الغزل على م، (1)شعراء المعلقاتوحاز موضوع الغزل في الشعر الجاهلي حيِّزاً كبيراً لدى  
والقصائد الغنائية ومنها مثلًا معلقة امرئ ، شك لَ موضوعه القسم الأعظم في النصوص المتداولة ولاسي ما النسيب في مطالع القصائد

 القيس.
وهذه الموضوعات ، اً يعطي كل موضوع تحولات تبدأ من موضوع الرواسم نسبي، ويتألف الغزل من موضوعات ثانوية عدِّة 
وكثرة ظاهرة الزواج من ، تنبثق من طبيعة الحياة البدوية متمثلة بالصحراء من خلال وقوفها وضعونها والفصل بين الجنسين، (2)الثانوية

 والتي يبرزها فوز الرجل. ، والآلام والحسرات والتعصب والتفرد في القبيلة، أبناء العمومة
وما ، ولا يمكن تحقيق الأحلام بسبب التصدي من قبل الناس، أن الحب هو صوتٌ لا نداء لهو ، إن الجو السائد هو الشكوى 

فانبثقت التقاليد الشعرية مستجدة من الأفكار العامة موضوعات يندمج فيها الواقع بالخيال وتتوقف عبارة)الأنا( ، يخفيه القدر من أيام
 المتشوق عن الحديث عن نفسه خارج نطاقها.

موضوع وقوف الشاعر على الأطلال الذي هو ماضيه الذي عاشه مع حبيبته مأخوذاً من حياته البدوية  موسية ويرى 
الصحراوية مما يولِّد في نفسيته الكآبة والإزعاج من خلال النظر لتلك الديار الفانية في وسط الفضاء الصحراوي الذي يرجع إلى عالم 

 . (3)الصمت
وصعود النساء على ، بالأطفال والنساء والدواب ورفع الخيام وحملها على ظهور الإبلويستذكر الشاعر الأماكن المليئة  

إلى أن تختفي وراء الأفق كلّ هذا يترك أثراً في نفسية الشاعر فلم يبقَ من معالم الصحراء في نظره إلا  باعثاً على ، هوادجهن والسير
 : (5)ومن ذلك قول زهير، (4)الاستخفاف

 قُن ةِ الحِجرِ لِمَنِ الدِيارُ بِ 
 لَعِبَ الزَمانُ بِها وَغَي رَها

 

 أَقوَينَ مِن حِجَجِ وَمِن شَهرِ  
 بَعدي سَوافي المورِ وَالقَطرِ 

 

 : (6)وفي المعنى ذاته جاء قول النابغة الذبياني
 يا دارَ مَي ةَ بِالعَلياءِ فَالسَنَدِ 
 وَقَفتُ فيها أُصَيلاناً أُسائِلُها

 ى أَهلُها اِحتَمَلواأَمسَت خَلاءً وَأَمس
 

 أَقوَت وَطالَ عَلَيها سالِفُ الَأبَدِ  
 عَي ت جَواباً وَما بِالرَبعِ مِن أَحَدِ 
 أَخنى عَلَيها ال ذي أَخنى عَلى لُبَدِ 

 

وقصيدة من حيث إنها أما))مقطوعة أو  في موضوع قطعة، (7)وتحدث المستشرقون عن بناء القصيدة العربية منهم))فاجنر(( 
أما القصائد الأحادية ، فمصطلح القصيدة لم يستخدم إلا  لقصائد متعددة الموضوعات، (( ذات موضوع واحد أو عدّة موضوعاتقصيدة

                                                           
 .2/245 ينظر: المصدر نفسه، (1)
 .2/246ينظر: المصدر نفسه،  (2)

 .2/246المصدر نفسه،  (3)

، 72، وجهود استشراقية معاصرة في قراءة الشعر العريي، 42، ودراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية، 2/247ينظر: تاريخ الادب العربي بلاشير،  (4)

 .94و
 .76شرح شعر زهير،  (5)

 .14، ديوان النابغة الذبياني (6)

 .14، وتشكيل الخطاب الشعري، 112ينظر: أسس الشعر العربي،  (7)
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فالقصيدة المتعددة الموضوعات قد نشأت ، قصيدة طرد أو فخر، قصيدة رثاء، الموضوع فإنها تحدد حسب مضمونها مثل قصيدة هجاء
 .(1)وأما ذات الموضوع الواحد فلم تكن في الأصل إلّا مقطوعات من قصائد كانت كاملة، لعربيفي نهاية التطور الملموس للشعر ا

(( قصيدتين كاملتين الأولى لعلقمة والثانية للأعشى قبل أن يقد م أية معلومة عن أصل قصيدة في الشعر العربي فاجنرويقدِّمُ )) 
 : (3) إذ قال علقمة، (2)القديم

 أَمْ حِبلُها إِذْ نَأَتكَ اليَومَ مَصْرُومُ    اِسْتَودِعَتْ مَكتومُ  هَلْ ما عَلِمتَ وَمَا
 : (4) أما قصيدة الأعشى فمطلعها

 سُؤالِي تَرُدُّ  فَهَل وَسُؤالي   بِالَأطْلالِ  الكَبيرِ  بُكاءُ  مَا
، والحكمة، وصف الناقة، بويُبَيِّن أيهما أقدم نمطاً مع ربط منطقي من بدونه؟ فعلقمة احتوت قصيدته أربعة موضوعات النسي 
وتماسك الأجزاء ، والمديح، وصف الناقة ومقارنة بالحمار الوحشي، النسيب: أما الأعشى فكانت قصيدته في ثلاثة موضوعات، والفخر

ه الشاعر بذلك إلى الحاضر متخذاً ناقته الوسي، الثلاثة مع بعضها بشكل منطقي في عدم فائدة التحسر على حبِّه الماضي لة في فتوج 
وكذلك نرى قصيدة زهير تتحدث عن ، (5)سيره للوصول إلى ممدوحه في حين أن علقمة بين أجزاء قصيدته متجاورة من دون تنقلات

  ...أَمِن أُمِّ أَوفى دِمنَة  : (6)قال زهير، واستوحى منها خصائص أحوال البدوكوتة تلك المواضع التي تكل م عنها 
ح أن حياة البدو هي فرار أبدي للبحث عن ، وبكائه عليها، ة شدة الوجع لفراق حبيبتهويلحظ في قصيدة الحارث بن حلز   ويوضِّ

 ...آَذَنَتنا بِبَينِها: (8)قال الحارث، (7)الماء والكلأ
يا دار ، ويا دار مي ة، يا دار أسماء: وذكر أسماء محبوباتهم مثل، وذكر الديار، واتخذ شعراء المعلقات في وقفاتهم الطللية 

و بعضهم يستطرد بالحديث عن الخراب والدمار الذي حل  بديارهم فيتملكهم الألم والحسرة من ذلك ، أو طريقة عند نظمهم، سمة، عبلة
  ....يا دارَ مَيَّةَ : (10)كقول النابغة الذبياني، (9)الخراب ورحيل الأحبة

، وزن والقافية في القصيدة مثل تذكر الحبيبعدة آراء حول إدخال عدِّة موضوعات مع استعمال ال فاجنرويستعرض لنا  
 : (11)ووصف الناقة الذي يشغل مساحات كبيرة في القصيدة ومن تلك الآراء

فضلًا عن تشابه ، إحدى وظائف القصيدة هي، اختفاء المضمون المتنوع فيه جويديإن السبب في الابتداء بالنسيب حسب رأي  .1
ولعل شعر الغزل كان عند العرب هو فحسبا ولهذا لا ، المنشدون اليونانيون لملاحمهم مهاوظيفة الشعارات الدينية للآلهة التي يقدِّ 

 .(12)يمكن إسقاطه
أصل الملاحم الدنيوية كانت تمثل أعياد الآلهة  فيرى أن الابتهالات اليونانية كان لها معنىا لأن   جويديفيختلف عن رأي  بلوخأما  .2

 .(13)يكن لدى العرب هو الشعر فحسبويرى أن شعر الغزل لم ، فحظيت بالقداسة
كانت متواجدة قبل ظهور القصيدة لأنها تُعَدُّ  الهجاء، الفخر، الغزل: فإنه يثير سؤالًا على أن الأجزاء المفردة من القصيدة ريتشرأما  .3

ن تجانس الأجزاء لم يكن إلا  في الفخر بين يدي المحبوبة، أنواعاً مستقلة يجب أن تحوي الحب ، صالفالقصيدة تعدُّ وسيلة إي، وا 
                                                           

 وما بعدها. 78ينظر: دراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية (1)
 ، وما بعدها.79، وينظر: دراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية، 128-125ينظر: أسس الشعر العربي،  (2)

 .50ديوان علقمه الفحل،  (3)

 .75ديوان الاعشى الكبير،  (4)

 .132-125ينظر: أسس الشعر العربي الكلاسيكي،  (5)
 .16شرح شعر زهير،  (6)

 .80ينظر: دراسات في شعرية القصيدة العربية،  (7)
 . 9ديوان الحارث بن حلزة،  (8)
 .14، وتشكيل الخطاب الشعري، 42، ودراسات في شعرية القصيدة العربية138-125ينظر: أسس الشعر العربي الكلاسيكي،  (9)
 .14ديوان النابغة الذبياني،  (10)

 .135-134ينظر: أسس الشعر العربي الكلاسيكي،  (11)

 .135ينظر: المصدر نفسه،  (12)

 . 135( المصدر نفسه، 13)
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، ويتخذ بعضهم من الطلل، (1)تُعَدُّ جزءًا من الفخرا لأن  طبيعة العربي تكمن في امتلاكه لناقة قوية وسريعة، والفخر ووصف الناقة
 : (3)كقول عنترة، (2)كأن ه كائن حي يدرك ويحس والدعاء للطلل بالسلامة والحياة

 مِ هَل غادَرَ الشُعَراءُ مِن مُتَرَد  
  يَتَكَل ـمِ  لَمْ  الد ارِ  رَسْمُ  أَعْيَاكَ  

 نَاقَتِي طَوِيلاً  بِهَا حَبَسْتُ  وَلَقَدْ 
  يا دارَ عَبلَةَ بِالجَواءِ تَكَل مي 

 

 أَم هَل عَرَفتَ الدارَ بَعدَ تَوَهُّمِ  
 الَأعْجَـمِ  كَالَأصَـمِّ  تَكَل مَ  حَت ى
 جث ـمِ  رَوَاكِدِ  سُفْعٍ  إلى أَشْكُو
 ي صَباحاً دارَ عَبلَةَ وَاِسلَميوَعَم

 

ن ما يرجو أن تكلِّمه ويتوسل لذلكا لأن ه يجد في حديثها تخفيفاً ، وتبدو مخاطبة الشاعر لديار الحبيبة فقط أمراً لا يُلبِّي طموحه  وا 
نها لحظة الحزن الانفعالي، لمعاناته فنراه يشكو للحجارة السوداء التي أصبحت رمزاً للفناء ن ما ، لأن  الشاعر لم يصف حال الديارا (4)وا  وا 

  .وصف حالته الانفعالية حينما وجد الديار أصيبت بالخراب والموت
ن خرابها واندثارها هو إنذار بأن الحياة لها نهاية، ويشعر الشاعر الجاهلي بأن  الدّيار هي من حياة الشاعر  ويتمنى لها أن ، وا 

لأن ه ، على تلك الديار تخفف من معاناته وعجزه أمام هذا التغيير في الحياة التي تمس كَ وتعل ق بها ويعتقد الشاعر أن وقوفه، تبقى وتسلم
 : (6)يقول امرؤ القيس، (5)جزء من حياته ووجوده

  

وكيف ، الذي أخذ اهتماماً واسعاً في الدراسات الحديثة من حيث بناء القصيدة، (7)ثم انتقل إلى موضوع بنية الشعر العربي القديم
وأن القصائد العربية ، بناء داخلي يضمُّ الوزن والقافيةتتوالى الموضوعات والأفكار داخل القصيدة وكيف يتم تلاحم أجزاء الموضوعات ب

ولا يوجد تماسك مما يسمح لكلِّ فرد أن ، وتكون متقاربة بلا سبب داخلي، كانت أول الأمر تفتقر للارتباط الداخلي بين موضوعاتها
الذي جعل البيت ، خلال النقد العربيوأن القصيدة تتكون من وحدات دلالية صغيرة مستقلة من ، يترجم كل بيت داخل القصيدة بمفرده

 .(8)المفرد موضع اهتمامه
))ففي الشعر الواصف أيضاً تُلاحظ البنية : قائلاً  البنية الجزئية للشعر العربي القديمفي الحديث عن  كوالسكي –توتطرق  

لم يكن مستطيعاً أن  –ة لحاس ة بصره مع كلِّ حد -ويبدو كأن الشاعر العربي، الجزئية بقوة برغم العون الذي يُقدمه الموضوع ذاته
حيث اسْتنُْفِذ ذكاؤه البالغ الروعة في أن يجد الشكل ، يلاحظ في موضوعات الوصف شيئاً آخر غير الجزيئات البسيطةا ولكنها مهمة

قصائد العربية اللغوي المناسب بعناية شديدة لتلك النظرات الجزئية... وبذلك تكون رخاوة التأليف خاصية جوهرية من خصائص ال
 .. فهو حاول أن يذوّب المعلقات في سياق الاحكام الكلية غير الخاضعة لقراءة شاملة لدواوين الشعراء الجاهليين(9)((القديمة

                                                           
 .138-134ينظر: المصدر نفسه،  (1)

 .16، وتشكيل الخطاب الشعري، 138-131ينظر: المصدر نفسه،  (2)
 .183-182ان عنترة، ديو (3)

 .16الخطاب الشعري،  تشكيل (4)

 .17، وينظر: تشكيل الخطاب الشعري، 139-134ينظر: أسس الشعر العربي الكلاسيكي،  (5)

 .27ديوان امرئ القيس،  (6)

 .254-235ينظر: أسس الشعر العربي الكلاسيكي،  (7)
 .236ينظر: المصدر نفسه،  (8)
 .236ينظر: المصدر نفسه،  (9)

 أَلَا عِمْ صَبَاحاً أيّهَا الطّلَلُ البَالِي
 وَهَل يَنعِمَنْ إِلا سَعِيدٌ مُخَل دٌ 

 

 ي العُصُرِ الخَالِيوَهَلْ يَعِمنْ مَن كَانَ فِ  
 قَلِيْل الهُمومِ مَا يَبِيْتُ بَأَوْجَالِ 
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ويُعَدُّ هذا الرأي الاستشراقي مهماً على الرغم من حداثته إلا  أن ه استنتج ذلك من خلال تقويل الأجزاء وعدم الربط بين ما تحاول  
وكانت مخاطبة الديار لبعض الشعراء مصحوبة بالدعاء بالسلامة لتلك الديار والربع في ، أن تقوله وصولًا الى المقولة المركزية للقصيدة

 : (1)يقول زهير، حياة مضطربة بالحروب والقتل فكانت تحيتهم للديار تقترن بالدعاء لوقف الخراب والحفاظ عليها
بْعُ وَاِسْلَمِ    تُ لِرَبْعِهَافَلَمّا عَرَفتُ الدَّارَ قُل  أَلا عِم صَبَاحاً أَيُّهَا الرَّ

وخطوب ، وما أحدثه الدهر من ويلات، وغض النظر عن واقعه، حرص الشاعر الشديد -هذا-يجد المتأمل في بيت زهير 
بالحياة وبعبارات أخرى يسيرة يعتقد  فقد تراءى له أن هذه الديار لا تزال تنبض، ومحاولة رفضه لــ))عنصر الموت الذي يرده على الديار
، إذا عنى بها الإنسان وأولاها مشاعره-دائماً -والحياة إذن من الممكن أن تنبثق، أن الموت لم يأخذ طريقه إلى الربع فهو ما زال حياً 

  .(2)وكان قلبه مملوءاً بحبها والتفاني في سبيلها((، وأخلص لها الصلاة
وبكائه على هجرها لم يكن ، ويرى أن وقوف الشاعر الجاهلي عند أطلال حبيبته، ت زهيرفي تعليقه على بيڤاديه ويمضي  

فبدأ ، لا يمكن استرداده مهما حاول البكاء عليها لأن ه ذهب ولم يَعُدْ ، غريباًا لأن  الطلل هو جزء الحياة التي تهرم كلّما ذهب منه عضو
حساسه بالمرارة وا بأن الأماكن التي يعرفها هي من عمل  عنترة في معلقتهويعترف الشاعر ، لحزنبالخراب فيأخذ بمخاطبة الطلل وا 

فترى في تلك ، ويرى الآن أن تلك الأمكنة أصبحت صم اء وتذكاراً في عالم يسوده الأنس، التوهما لأن التغيير كان خلال الأيام المفرحة
 .(3)هي منازل المحبوبة وقبيلتها فكانت الأمكنة، الأطلال "الغزال" التي تذكره بالمحبوبة وبجمالها

ومن -وذهب هو ، أنها تفتقد الوحدة العضوية، بروكلمانومنهم ، ورأى المستشرقون في حديثهم عن القصيدة العربية القديمة 
فرأى ، ديمةحديثه عن القصيدة العربية الق بروكلمانوتابع ، على أن القصيدة العربية تمثل أبيات متفرقة وكثيرة -شايعه من المستشرقين

تربط أحكامها في ، وما انفكت مدارس النقد الفني المتأخرة، والملاحظة الصائبة الدقيقة، أن الشاعر العربي يلفت الأنظار نحوه بالتشبيه
 : (5). ومنه قول امرئ القيس (4)لنظام القصيدة العام، الذي يكون مجال الدراسة، البيت المفرد

رْخاءُ سِرْحَانٍ وَتَقْرِيبُ تَتْفُل   مَةٍ لَهُ أَيْطَلا ظَبْيٍ وساقا نَعا  وَا 
ويستطرد الشاعر فيشبِّه ، بالموازنة مع خاصرتي الظبي بجامع النحافة والضمر، في هذا البيت تشبيه دقيق لخاصرتي الفرس 

ويختتم ، تركاً مع إرخاء الذئبوتأتي السرعة الفائقة في العَدْوِ قاسماً مش، ساقي فرسه بساقي النعامة والجمع بينهما الانتصاب والطول
 فجاءت أربعة تشبيهات في نص شعري واحد.، تشبيهه فيشبِّه تقريبه بتقريب ولد الثعلب

 .(6)))أن الفن الكلامي لا يكتسب قيمته الكاملة إلا  إذا ظهر في وحدة أطول وأكبر وهي وحدة القصيدة(( بروكلمان ويستأنف 
أن الشاعر العربي يسعى لإثارة المستمعين فيعتمد على عنصر الخيالا ليقرِّب السامع الموضوع ويرى  جبويتناول المستشرق  

أو المتلقي إلى الحقيقة والواقعا ولجعل القصيدة محاور حديثهم واستنباط التخمينات في مجال شعرها لاستيفاء صورته أو مادته 
وللشاعر الحرية ، (8)ور تحتوي على جوانب أو لقطات مختلفةفي موضع آخر أن القصيدة العربية حلقة من الصجب ويرى ، (7)بأنفسهم

 في الانتقال وصولًا إلى الموضوع الرئيس متجاوزاً عد ة خطوات ومراحل.

                                                           
 . 19شرح شعر زهير،  (1)

 . 62-61قراءة ثانية لشعرنا القديم (2)

 .66/ 1ينظر: الغزل عند العرب،  (3)

مِ أمَ هَل عَرَفتَ الدارَ بعَدَ توََهُّمِ ويقول عنترة:    .هَل غادَرَ الشُعَراءُ مِن مُترََدَّ
 .1/58تاريخ الأدب العربي، بروكلمان،  (4)

 .21ديوان امرئ القيس،  (5)

الرجلين  طل والإطْل والإطل: الخاصرة، والظبي يجمع أظب وظباء، والإرخاء ضرب من عدو الذئب يشبه خَبَب الدواب، السرحان: الذئب، والتقريب: وضعالأي
 موضع اليدين في العدو، التتفل: ولد الثعلب.

 .1/58تاريخ الأدب العربي، بروكلمان،  (6)

 .29ينظر: المدخل في الأدب العربي،  (7)

 .131وحدة القصيدة،  (8)
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القصائد )أن يمازج بين الجوانب التاريخية والفنية للمعلقات عن طريق الترجمة لشعرائها وخلص الى أن ) هيوارث دنوحاول  
وبهذا الاسلوب البدوي المشتمل على اثارة من ، وتلك الاغراض المتنوعة، وسعة قوافيها، شعر الجاهلي بأوليتهاالسبع ممتازة عن سائر ال

الحسن في الجزالة والرقة مع المعاني الكثيرة والأدب الشعري الذي كانت هذه القصائد خير مثال منه مضى في اثره الشعراء من 
 .(1)((بعد

، وينظم ما يشاء، فوجد أن الشاعر الجاهلي قديماً يعملُ ما يشاء، ات القصيدة العربيةفي حيثي نيكلسونوبحث المستشرق  
أو ، ووحدتها عبارة عن سلسلة من لوحة قد رسمت بريشة واحدة، وحيال ذلك تأتي القصيدة العربية مفتقدة للتماسك والوحدة الموضوعية

دراسة عنوانها)المدخل لدراسة الفلسفة الإسلامية( ليون جوتييه للمستشرق و ، (2)أنها أحجار ثمينة مختلفة الحجم والنوع منتظمة في عقد
فرأى أن الشعب العربي يتميز بتفصيل الجانبين ، فيتناول المقارنة بين الشعب العربي بوصفه من الجنس السامي وبين الجنس الآري
، ويرى أن القصيدة العربية))خالية تماماً من الوحدة، ويقرن الأضداد والمشابهات بالأولى والانتقال يكون من موضع إلى آخر فجائياً 

 .(3)بأن ها تتكون من الإطارات أو التوسعات المقرون بعضها ببعض في غير رابطة منطقية((، وتسير في غير نظام
، لدراستهالم يستطيعوا أن يحددوا وحدة القصيدةا لأنها ليست من الضروريات لديهم ولا حاجة  المستشرقينومما سبق نرى أن  

مما أد ى إلى انبثاق رؤية ، وبعد انفتاح الشرق العربي على فنون الأدب لدى الغرب ازدادت دراسة النقاد حول موضوع وحدة القصيدة
 فنية تتجاوز المألوف في دراساتهم المهتمة بالجانب التاريخي والموضوعي فقط.

والذي يتوجب على الشاعر أن ينظر ، لأن ه يعدُّ جزءًا مهماً للقصيدةوَبَقِيَ موضوع بناء القصيدة من أولويات الشاعر العربي  
إلى القصيدة الجاهلية على أنها متكاملة البناء من خلال الوقوف على الأطلال ومناجاة بقايا الديار المهجورة والانتقال إلى النسيب 

وما يعتريه من مشاهدة حيوانات ، بمثابة رفيقة في المسير ثم يأتي بعد ذلك وصف الناقة التي كانت له، وهجر المحبوبة وتركها للديار
والتي تُعَدُّ معادلًا موضوعياً تكشف عن حالة الشاعر النفسية السيئة ، الصحراء المشابهة للناقة مثل البقرة الوحشية أو الحمار الوحشي

ديح أو الرثاءا ليبيِّن لناقته ما يصبو إليه تضامناً مع وينتقل إلى مقطع آخر وهو الم، بسبب سفره الطويل الذي أد ى به للمشقة والإرهاق
على الشاعر القيام بها فلا يغلب عنصر على آخر ))ولم يُطلْ فَيَمِل   تحتموأن هذه الوسائل ، العقبات الصعبة التي تواجهه في الحياة

 .(4)ولم يقطع وبالنفوس ظمآءٌ إلى المزيد((، السامعين
، ووظيفتها هي التفريغ الانفعالي للشاعر، وضوع وحدة القصيدة ورأت أنها كانت سطحيةإلى م ريناتا ياكوبيوعرضت  

وخير نموذج لذلك مطلع معلقة النابغة الذبياني إذ ، (5)ا لأن الشاعر حاول أن يتحدث عن ديار حبيبته الصحراويةبإحساسه بالفقد والهم
 : (6)قال

 ت وَطالَ عَلَيها سالِفُ الَأبَدِ أَقوَ    يا دارَ مَيَّةَ بِالعَلياءِ فَالسَنَدِ 
والى جانب تلك المقدمات الطللية التي تراها في الشعر الجاهلي تطالعنا مقدمات أخرى تغنى فيها الشعراء والتي وجدت نتيجة  

من الشعراء الفراغ في المجتمع الجاهلي وهي المقدمات الخمرية إذ يعدُها العربي متعة مألوفة في ذلك الوقت فتغنى بها عدد قليل 
نما جاءت على مراحل من التدرج  .(7)بوصفها ضرباً من اللهو والتسلية إذ لم يحرمها الإسلام مرة واحدة وا 

وترى في المقدمات الخمرية عدم وجود حديث أو وصف للوداع أو رحلة الظعائن أو رحلة الصحراء إذ تحل مكانها مجالس  
 .(8)حساس بالحياة والحب ومصير الانسان في الحياةالشراب ونداماها وقيانها ومزاجها الطريف والإ

                                                           
 .145( الادب العربي وتاريخه في العصر الجاهلي، هيوارث دن، 6)

 .136ينظر: تاريخ العرب الادبي في الجاهلية وصدر الاسلام،  (2)

 .132-131، وينظر: وحدة القصيدة، 63المدخل لدراسة الفلسفة الاسلامية،  (3)
 .76-1/74الشعر والشعراء,  (4)

 .76-71ستشراقية، ينظر: جهود ا (5)

 .14ديوان النابغة الذبياني،  (6)

 وما بعدها. 155، ودراسات في الشعر الجاهلي، 82، ودراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية1/26الإتقان: ينظر:  (7)

 .73، ، وجهود استشراقية161ينظر: أسس الشعر العربي الكلاسيكي،  (8)
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وخير من يمثل ذلك معلقة عمرو بن كلثوم والتي تعَدُّ من أهم المقدمات الموجودة في الشعر الجاهلي إذ يطلب أن يكون يومه  
نه ساعة يضيعها في النوم بل لا يسمح لنفسه أن تمضي م، ولا يريد أن يقضي حياته في نوم طويل، مليئاً بالحياة والإحساس المرهف

ويريد أن يعيش حياته قبل موته والذي ، في نفسه إحساسه بالحياة، فيطلب من الساقية أن تنهض مبكرة لتسقيه الخمر في كؤوسها وتجدد
ن الموت لا مفر  منه  : (2)فيقول، (1)سيحرمه من ملذات الحياة وا 

 رَ الَأندَريناوَلا تبُقي خُمو     أَلا هُبّي بِصَحنِكِ فَاَصبَحينا
 : الرحـــلة
فيفصح عن ، لم يعهده من قبل، ويستشرف عالماً خارج تصوره، يودِّع حيالها الأطلال، تمثل الرحلة للشاعر انطلاقة جديدة 

 ،لتدخل في دائرة مخيلته عد ة مشاهد تتسابق الواحدة تلو الأخرى لتنال حظاً وافراً من اهتمامه، خياله الخصب في حديث ذي شجون
وهو يشق طريقه في ، وغيرها أولى الصور التي تأخذ مكاناً مهماً لديه، أو هيئة الركب الظاعن، أو وصف الناقة، ولعل مشهد الصيد
  وما يصحب ذلك من مشقة.، رحلة ليست طويلة

اعر بدأ يرحل عن ويَعُدُّ كل ))ما جاوز نطاق الأطلال وأخذ يتنفس خارج ساحتها هو رحلة ورحيل وترحل وارتحالا لأن  الش 
إلى العالم الخارجي الذي يتجاوز حدود الحصر ، وأكثر جدة وخصوبة وحياة، وأبعد غوراً ، الديار ويتجاوز مراحلها إلى ساحة أرحب أفقاً 

اعل في نفسه مصوراً ما يتف، متجاوزاً مرحلة الوقوف والذهول والبكاء والحيرة والش كا ليدخل في دائرة فلسفة الحياة وشتى شؤونها، والذكر
 . (3)ومجسِّداً تجربة الإنسان ومعاناته في هذه الحياة((، ويستجد في يقينه

، ومن خلالها يقفز إلى عدة أغراض ومشاهد، وخلجات النفس، وارتبطت الرحلة ارتباطاً وثيقاً بحياة الشاعر وعالمه الداخلي 
وهم يتركون ، شعراء المعلقاتوهو ما نلمسه جلياً لدى ، طويلوهو يمضي عبر رحلة مع ظعائنه في سفرٍ ، مصوراً مشاعره وأحاسيسه

فكان قلب )تتقد بين الفينة والأخرى فتثير شجونه المكبوتة التي طالما لاقى منها الأسى والألم)، ولم يبقَ سوى الذكرى، الأهل والأحبة
ثارة شجوه صباح مساءا لأن  محبوبته لم ترحل وكيف ينساها وهي قي، الشاعر يتحرق كلما تذكر هذه الرحلة التي لم يستطع نسيانها

نما كانت ترحل بقلبه، وحدها تتبع مساقطها كما يتتبع مساقط الغيث ليفك رهان الجدب الذي عقدته ، فهو مرهون لديها أسير لطريقها، وا 
ن يصحو على واقعه حين يبيِّن عنه أو أ، فعل ق قلبه فيمن أحب حتى لم يستطع حفظ توازنه، وأوقدته عشقه من أثر الفراق، تجربة بيئته

 : (5)قال زهير، (4)لا سبيل إلى فكاكه((، فأصبح بين يديها مرهوناً  "زهير بن أبي سلمى" قلب الحكيم فقد سحبت "أسماء"، خليطه ويرتحل
 وَعَلَّقَ القَلْبُ مِنْ أسماءَ ما عَلِقا    إنَّ الخِلِيطَ أَجَدَّ البَيْن فانْفَرَقا

 رَهْنُها غَلِقَا فأَمْسَى يَوْمَ الوَداعِ     فَكاكَ لَه لَا  هْنٍ برَ  وفارَقَتْكَ 
، ليس على آثارها، مودِّعاً إياها ببكاء وأنين، فيرحل عن الديار بعد أن وقف على آثارها، حضور في مشاهد الرحلة لعنترةوكان  

نما على من سكن تلك الديار متقلباً في ، ذكريات ممتعة عاشها الانسان، ووه ج ناره، أيقد شعلته، فما زالت النفس مرتبطة بمن تحب، وا 
حين لمس أن الإبل بدأت الرعي استعداداً ، ورو عته، وهز ت كيانه، ولم تلبث أن اخترقت الرحلة شغاف قلب "عنترة" الفارس القوي، نعيمها
 : (6)قال عنترة، للرحيل

ِــمِ  زُمّــتْ     فَإِنَّمَا إِنْ كُنْتِ أَزْمَعْتِ الفِرَاقَ   رِكَـــابُكُــــــمْ بِـــــلَـيْــلٍ مُـظْلـ
 وَسْطَ الدِّيارِ تَسَفُّ حَبَّ الخِمخِمِ     حَمُولَةُ أهلِـها إلاّ  ما راعَني

                                                           
 .73، ، وجهود استشراقية161سيكي، ينظر: أسس الشعر العربي الكلا (1)

 .307ديوان عمرو بن كلثوم،  (2)

 .271خصوبة القصيدة الجاهلية ومعانيها المتجددة،  (3)

 .273المصدر نفسه،  (4)

 .38شرح شعر زهير،  (5)

 .188ديوان عنترة،  (6)
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ورأى أن ، الرحلة-هو–في معرض حديثه عن القصيدة العربية  ياروسلافومن الموضوعات الأسطورية التي تحدث عنها  
وليست استعارة أن : ففي القصيدة العربية تكون الرحلة كما هي، لك موازاة واضحة بشكل كبير مع القصيدةالموضوعات الأساطيرية تمت

وحينها يصبح البعد الخاص للتجربة كذلك هو يخضع في النهاية إلى عمل ، الرحيل المادي هو يمتد ليحيط بالمطلب الأساطيري للبنية
فتُعدُّ تقليصاًا لإمكانات اللغة –الهُمُوم/الهِم ة -مفاتيح السيميوطيقية التي أعلنت عن الرحلةويمتد ليشمل ثنائية تكافؤ ال، بِنْيَةٍ لنفسه

وهو ما يدلل على أن الرحلة في ، تعتمد إحداهما على الأخرى بصورة نهائية، المتعددة إلى نقطتَين دلاليتَيْنِ بُؤَرِت تَيْن للسعي الأساطيري
تُمْنَحُ بما هي )بوصفه أداة يتكئ عليها فهي)، له من الأهمية بمكانياروسلاف يري الذي لهج به ولعل الموضوع الأساط، (1)القصيدة

 .(2)((وضعها المتوازن بصورة شكلية، التجربة التشكيلية المركزية لأسطرة البداية البطولية والفردية
، ضوحاً غير متحفظ على نحو بارع وتوسطِي او ، في سعيها نحو الواقع التجريبي، أيضاً  الرحلةتقدِّم )أن ) ياروسلافوأضاف  

إنها رحيل وانقطاع عن الأشياء التي في حدِّ ذاتها ، وهو وضوحٌ لتوسطٍ يردفه من جانبيه السبب والهدف، بين نقاط الانطلاق والوصول
يمكن أن يقدِّم في و ، بين الفوري والأصلي، أي وضوح ناهيك عن وضوح الفقد المغروس في أي مكان، في طرف، قد لا يكون لها
إن التغيُّر الحقيقي الذي هو كذلك الوجود الحقيقي ، المستقبل: أي، وصولًا إلى ذلك الذي لا يزال إمكاناً فقط أو أمنية، الطرف الآخر

 .(3)يقع في الرحلة((
الانطلاق والوصول غير متحفظ ببراعة ومتوسط بين نقاط ، في أثناء عملها للوصول للواقع التجريبي وضوحاً  الرحلةوتعطي  

: أي، وهو))وضوحٌ لتوسطِ بردفة من جانبيه السبب والهدف إنها رحيل وانقطاع عن الأشياء التي في حدِّ ذاتها قد لا تكون لها في طرف
وصولًا إلى ذلك الذي ، في الطرف الآخر، ويمكن أن يقدم، وضوح ناهيك عن وضوح الفقد المغروس في أي مكان بين الفوري والأصلي

 .(4)((الرحلةإن التغيير الحقيقي الذي هو كذلك الوجود الحقيقي يقع في ، أي المستقبل، يزال إمكاناً فقط أو أمنية لا
والتي تصدر عن النفس ولكن الشاعر ، حالته المرتبطة بالأسى والهموم-هنا–أن الشاعر يصوِّرياروسلاف ستيتكيفيتش ورأى  

ذكر الوقت الماضي والذي أصبح ذكرى إذ يُعَدُّها عملًا على أثر حالة أو نتيجة مما يولِّد إذ يست، يحاول أن لا يتجاوز تلك المرحلة
 .(5)التأثير القاسيا لنفسية الشاعر فيصور رحلته التي يبدأُها بالناقة وهي مطية تتميز بطبيعة ونوع معين حسب اعتقاد العرف الشعري

وسكون الليل المتمثل بالأصوات المرعبة ، من قسوة الشمس الملتهبةفيتحدث عن رحلته الطويلة في الصحراء وما يصاحبها  
وما ، وما تحويه من أخطار من عواصف وأمطار وظلام الليل، والمختلفة وطبيعة تلك الصحراء، حولها نتيجة وجود الحيوانات المفترسة

 .(6)يسمع حوله من أصوات مرعبة
ومنها الناقة التي تمثل له ، عر الجاهلي حيال الطبيعة الصامتة والمتحركةحديثه بشأن نظرة الشا ياروسلاف ستيتكيفيتشوتابع  
فهو يحبُّ ناقتها لأنها واسطته الرئيسة والمهمة التي من خلالها يجتمع مع من ، وهي أهم أدوات الرحلة في حلِّه وترحاله، قيمة عليا

ذا ما حصل امرٌ لا يحمد عقباه، ويلهو ويتمتع برؤية من يحب، يحبُّ  نرى الشعراء ، أو لا يستطيع دفعه كأن يُمنع من رؤية المحبوبة، وا 
 : (7)يعتزلون الناس إلى ناقتهم هرباً من آلامهم وأوجاعهما وفي مثل قال الحارث

 جَدَّا أُعْطِيتَ  مَا كَ النُّوْكُ      يَضْرِ  لاَ  بِجَدِّ  فَآنَعْمَ 
 كَدَّا شَ عَا مِمَّنْ  لِ العَيْشِ     ظِلاَ  فِي خَيْر   فَالنُّوكِ 

                                                           
 .106ينظر: صبا نجد،  (1)
 .106المصدر نفسه،  (2)
 .107 -106المصدر نفسه،  (3)
 .106صبا نجد،  (4)
، وما بعدها، وينظر: صبا نجد، 122-95فيما يتصل بالاستقطاب النوعي الاجباري للناقة وراكبها في قصيدة ما قبل الاسلام، ينظر: مقالتي الاسم والنعت،  (5)

89. 
 .122-89ينظر: صبا نجد،  (6)
 .20ديوان الحارث بن حلزة،  (7)
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 ومنه، (1)ولأن  بعض الشعراء وجدوا في البحث عن المكان الآمن هرباً من لوعة الحب 
 : (2)قال، ما جاء في معلقة الحارث بن حلزة 

 رأس طود وحرة رجلاء    ليس ينجي موائلًا من حذار
ن شب ه تلك الناقة بحمار الوحش  ي حياة العرب من الحيوانات العجيبة التي أو ثور الوحش فالعاطفة تكون كما هي والناقة ف، وا 

وجعل الله أعناقها ، ولها القدرة على تحمل العطش، وأراد الله لها أن تكون سفائن البر، لها القدرة على السرعة والنهوض بالحمل الثقيل
من أوليات الشاعر العربي وبخاصة  فنرى الشعراء يذكرونها في كثير من القصائدا لأنها تُعَدٌّ  تتميز بالطولا لكي تنهض بالحمل الثقيل

 .(3)لأن  البدوي يهلك من دونها ويموتا لحاجته النفسية إليها، في الصحراء
وعلى النقيض من هذا فإن بعض الشعراء يبدأون ، عن الرحلة وترى أنها ))تمتد لتتناول مجرى حدث معين ريناتاوتحدثت  

 .(4)يدمجون الرحلة في المفاخرة(( أو أنهم، الرحلة بأسلوب المفاخرة أي بواو رُب  
ولاسي ما في ما يتعل ق الحياة المتحركة))التي من خلالها مباشرة ، أن الرحلة تأخذ حيِّزاً واسعاً من اهتمام الشاعر ريناتاوأضافت  

وفي الحقيقة فإننا ، لراحلةبأنه قل ما يقع دخول الصحراء وأخطارها في بؤرة اهتمام الوصف الشعري بالقياس إلى عظمة ا، بوصف الناقة
والطبع فإنه يشار في ، نجد التأكيد على الرحلة الخطرة والمتعبة عندما توصف الرحلة من خلالها افتتاحها على أنها فخر بالذات فقط

له الراحلة وراكبها...إذ إن قطع الصحراء الذي يشكل مقدمة لوصف، وصف الحيوان دائماً إلى الإجهاد الرحلة يأتي  الذي يجب أن تتحم 
 .(5)إذ هدفها هو إثارة الممدوح((، وقد اشتملت النصوص مرة واحدة على إشارة إلى الأخطار ضمن قصيدة المدح، بمعنى المفاخرة عادة

 : (6)قول امرئ القيس، ومن أمثلة الرحلة التي ساقتها ريناتا وهي تتحدث الرحلة
يَّةٍ   كَوْكَبِ  وَلا ضَوْءِ  أَعلامٍ  بِعِرْفَانِ     لَفلاتِهَا يُهْتدي لَا  وَدَوِّ

دَى  غَيْهَبِ  وَقدْ ألُْبِستْ أفراطُها ثِنْىَ    تلاقَيتُها والبومُ يدعُو بها الصَّ
 عَلَى أَبْلَقِ الكَشْحَيْنِ لَيْسَ بمُغْرَبِ     قُتُودَهَا كَأَنَّ  حَرْفٍ  بمُجْفَرةٍ 

لى ، خير افتتاحية لتشبيه الحيوان من خلال عبارة نمطيةويتضمن البيت الأ)): فقالت ريناتاعل قت  -هذه-وحيال الأبيات   وا 
أو قل ما تتعل ق ، فقل ما تُذكر أسماء الطريق التي يسلكها الشاعر، جانب الإشارات إلى المكان المقفر الذي يعنى الشاعر بقطعه على ناقته

 : (8)قال عنترة، (7)الأماكن بالناقة كما هو الحال في معل قة عنترة((
 زَوْراءَ تَنْفِرُ من حِياض الدّيْلَمِ     بَتْ بِمَاء الدُّحْرُضَينِ فأصبحتْ شَرِ 

ومما هو لافت للنظر ، ))ما جاء مرة واحدة وهو يشبه قصة النسيبريناتا التي تمثلت بها المعلقاتومن أمثلة الرحلة لشعراء  
 : (10)وهو قول النابغة، (9)أنه جاء ضمن مفاخرة((

 والسَّأَمَا بعد الكلال تَشَكَّى الَأيْنَ     بالخَرْقاء قد جَعَلَتْ وأَقْطَعُ الخَرْقَ 
 بِذِي المَجازِ وَلَمْ تَحْسُسُ بِهِ نَغَمَا    ومِيْثَرتِي تُساقِطُنِي رَحْلِي كَادَتْ 

                                                           
، وينظر: وحدة القصيدة في الشعر العربي 17-1/16، وحياة الحيوان الكبرى، 60ات في شعرية القصيدة العربيةوما بعدها، ودراس 91ينظر: صبا نجد،  (1)

 .229حتى نهاية العصر العباسي، 
 ، الموائل: الذي يطلب موئلاً يهرب إليه، الرجلاء: الصلبة الشديدة.12ديوان الحارث بن حلزة  (2)
، وينظر: وحدة القصيدة في الشعر العربي 17-1/16، وحياة الحيوان الكبرى، 60سات في شعرية القصيدة العربيةوما بعدها، ودرا 91ينظر: صبا نجد،  (3)

 .229حتى نهاية العصر العباسي، 
 .68دراسات في شعرية القصيدة العربية،  (4)

 .68المصدر نفسه،  (5)

 .384-383ديوان امرئ القيس،  (6)

 .69ة، دراسات في شعرية القصيدة العربي (7)

  .201ديوان عنترة،  (8)

 .69دراسات في شعرية القصيدة العربية،  (9)

  .64ديوان النابغة الذبياني،  (10)
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 أَدَما هَل فِي مخَفِّيكُم مَنْ يَشْتَرِي    وَقد ظَعَنوا مِنْ قَولِ حِرْمِيَّةٍ قَالَت
، ثم يبدأ بوصف الناقة، ورأت أن الشاعر أخبر عن))إقامته الطويلة في ذي المجاز -هذه-على أبيات النابغةريناتا  عل قت 

لكن لا يستبعد أن يكون هذا المشهد نموذجياً في تقليد ، فإن مثل هذا المشهد ليس نموذجياً بالنسبة للرحلة، وحسبما تقدِّمه نصوصنا
 .(1)وهي تمتلك تسلسلًا موتيفياً ثابتاً((، تشبيهات معيارية تُوسع إلى مشاهد قائمة بذاتهايحتوي وصف الناقة على أربعة ، شعري آخر

 : (2)إذ قال، معلقتهويطالعنا مشهد آخر من مشاهد الرحلة لطرفة في 
 وأَفْتَدِي مِنْها أَفدِيكَ  لَيْتِني أَلاَ     عَلَى مِثلِها أَمْضِى إذا قالَ صاحِبِي

 مُصَابًا وَلَوْ أمسَى على غيرِ مَرْصَدِ     خوفًا وَخاله وجاشَتْ إلَيْهِ النفسُ 
ورحيل ، وبخاصة زوال آثارها ومعالمها، فبعد الوقوف على الأطلال ووصف الديار، الرحلة حديثهم عنالمعلقات  شعراءوواصل 

الشاعر جهداً كبيراً ووقتاً كثيراً في مشهد آخر من مشاهد رحلة أخذت من ، أهلها واستحضار الماضي وذكرياته فيتهيأ للسفر مع الناقة
 : (4)معلقتهما قاله طرفة ، (3)ذلكومما جاء في 

 أخْنَى عَلَيِهَا الَّذِي أخْنَى عَلَى لُبدِ    أَمْسَتْ خَلَاءً وأَمْسَى أَهْلُهَا احْتَمَلُوا
ــا تــرَى إذْ لا ارتِــجــاعَ لـــه  عــلى عَــيْــرانــةٍ أُجُـدوانْــمِ الــقُــتـُـودَ    فَــعَــدِّ عَــمَّ

عما ترى يشير فقط إلى تلك : فالتعبير، أن النابغة في البيت الثاني))يعود بوضوح إلى الديار الصحراوية ريناتا ياكوبيترى  
يختلف عن فالنابغة بهذا ، إن هذا يعني إن التخلص يتصل اتصالًا وثيقاً بالشعر السابق عليه، الآثار الدارسة التي وصفها قبل قليل

فإننا نجد النابغة يصل بين النسيب والرحيل بتلك ، عبيدا فبينما نجد عبيداً يتكل م عن الهموم العامة التي تحتاج أن يسلوها بالارتحال
 .(5)الطريقة التي تشكل تتابعاً سردياً للأحداث((

وبيان القصد من رحيله ، صور الكامل لدى الشاعروفي نظرة متأملة لبيت النابغة ولاسي ما في لفظة "تلك" نلحظ أنها تتضمن الت 
 : (7)فقال، (6)فذكر ذلك في ختام رحيله بواسطة التخلص، الوصول إلى بلاط الحيرة -وهو–

 فَضلًا عَلى الناسِ في الَأدنى وَفي البَعَدِ     فَتِلكَ تُبلِغُني النُعمانَ إِنَّ لَهُ 
فلا وجود ، تمكن من خلال التخلص أن يصل إليه شاعر إلى الممدوحا لكنهحسب دراستها أن لا وجود لرحيل ال ريناتاوتوضح  

 .(8)لترابط بين المقطع والمقطع الآخر
ولم يقنع بما جاء به ابن قتيبة حول بناء ، فريتشر، وتعرضت وحدة القصيدة للكثير من الانتقادات التعسفية من قبل المستشرقين 

، الرحلةفضلًا عن وجود عناصر تختفي مثل مقطع ، الأبيات النهائية قد تكون مختلفة عن أوائلهاوأن ، القصيدةا لأن  شكلها ليس نهائياً 
كامرئ القيس الذي ابتدأ بنسيب رثائي ، (9)إلا  أن ها لم تسرِ على نهج ابن قتيبة، على الرغم من أنها قصائد مشهورة المعلقاتكما في 

 : (10)قالف، يلة الراحلاتووصف عذاري القب، عن الديار ووقف على أطلالها
لـــــــوا  لدى سَمُراتِ الحيّ ناقِفُ حَنظل  كأني غَداةَ البَينِ يَوْمَ تَحَم 

                                                           
 .69دراسات في شعرية القصيدة العربية،  (1)

  .40ديوان طرفة بن العبد،  (2)

 .47-42، ودراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية، 73ينظر: جهود استشراقية (3)

 .16ديوان طرفة بن العبد،  (4)

 .72جهود استشراقية،  (5)

 .73ينظر: المصدر نفسه،  (6)

 .20 -14ديوان النابغة الذبياني،  (7)

 . 43ينظر: دراسات في شعرية القصيدة العربية،  (8)
 .14ينظر: الاستشراق الألماني المعاصر والشعر الجاهلي، موسى ربابعة،  (9)

الدأ بُ، بتسكين الهمزة وفتحها: العادة، وأصلها متابعة العمل والملازمة والجد في السعي، يقال مازال ذلك دأبك ودينك، أي: لقيت ، 9-8ديوان امرئ القيس (10)

السين: ماء  أسِل، بكسرمن هذه ما كنت تلقى من أم الحوريث، لقي، دأب يدأب دأباً ودئاباً ودءوباً، وأدأبت السير: تابعته. مأس ل، بفتح السين: جبل بعينه، وم

ا، بعينه والرواية فتح السين، يقول: عادتك في حب هذه كعادتك من تينك، أي: قلة حظك من وصال هذه ومعاناتك الوجد بها كقلة حظك من وصالهم

 (.9-8ومعاناتك الوجد بهما، قوله: قبلها أي: قبل هذه التي شغفت بها الآن، ينظر: حاشية المحقق )
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 وُقوفًا بها صَحْبِي عَلَيّ مَطِي هُمْ 
ن  شِفائي عَبْرَةٌ مُهرَاقـَــــــــــــــــــةٌ   وا 
 كدأبكَ من أمِّ الْحُوَيْرِثِ قبْلها 
 إذا قامَتا تَضَوّعَ الْمِسْكُ مِنْهُمَا

 مِنْهُنّ صَالِحٍ  ألا رُبّ يَومٍ لكَ 
 ففاضَتْ دُموعُ العَينِ مِنّي صَبَابَةً 

 

 يقولونَ لا تهلِكْ أسىً وتَجَم ل
ل  فهلْ عندَ رَسمٍ دارِسٍ مِنْ مُعَو 
بابِ بِمَأسَل  وجَارَتِها أم الر 
با جاءت برَيّا القَرَنْفُل  نسيمَ الص 

 ةِ جُلْجُلولا سي مَا يومٍ بِدَارَ 
 عَلَى الن حرِ حتّى بلّ دمعيَ مِحْمَلي

 
ويتحدث الشاعر عم ا يجولُ في خاطره بعبارات رقيقة يسودها التودد والحنين يوجهها إلى محبوبته أو زوجته التي تمثل له  

باحثاً براحلته فينتقل ، يشمُّ عطرها فيه أو لا، أو لم تطأه قدمها، فهو يترك كل موضع لا يذكِّرُه بها، وموضع سر ه وأمنه، وسكنه، أنيسه
وفي هذا المقطع استعراض دعائي أمام  لبيد معلقةفي  ريشترويرى ، طويلة مستمرة رحلتهوحيال ذلك تكون ، عم موضع يجدها فيه

، (1)رحلة طويلة كانت السفر الطويل والانتقال من موضع لآخر أهم مشهد مؤثر فيها فضلًا في، لما تمثله له من قيمة عليا، المرأة
 : (2)فيقول

 أوَلم تكنْ تدري نَوَارُ بأن ني
 تَر اكُ أمكنةٍ إذا لم أرْضَهَا

 

الُ عَقْدِ حَبَائِلٍ جَذ امُهـــــــــــــــــــــــــا   وَص 
 أوْ يعتلقْ بعضَ النفوسِ حِمامُها

 
ولكن هذا لا يفسر أنه فخر ، )جذام( و)تر اك(واستعمال صيغ المبالغة)وصال( و، عن فخره بنفسه معلقتهفيكشف لبيد في  

 بالذاتا لأنه يشير إلى الحزن والظلمة والدمار للديار والتي تمنى الشاعر أن تكون حي ة.
  النسيب
وجعل لذلك عنواناً رئيساً عنونه بـ)أبيات الافتتاح بالنسيب الصيغية وغير ، توماس باور على أبيات افتتاحية القصائدتكلم  
وبخاصة ، إن كل بداية صعبة تسري أيضاً وبشكل واضح على تأليف النصوص: إن الحكمة التي تقول)): أنوقرر ، ة(الصيغي

ذا ما كانت بدايات النصوص الأدبية ذات أهمية خاصة فيظهر في الحقيقة أن بدايات النص لا ، النصوص ذات الطبيعة الأدبية وا 
نما على هذه البدايات، رى لهتنجز كل المتطلبات التي تقتضيها الأجزاء الأخ  . (3)علاوة على ذلك أن تقوم بوظائف متعددة أخرى((-وا 

هناك قوالب صيغية في الشعر الجاهلي لا تمتلك وظيفة أكثر )): فقال، وواصل توماس حديثه عن القوالب الصيغية ووظائفها 
ن مثل هذه القوا، من أن تكون عبارة عن إشارة إلى موضع في النص الشعري أو ، لب تكون موجزة جداً وتأتي دائماً في جزء من النصوا 

وبهذا يكون القالب الصيغي عبارة عن الكلمة الأولى أو الثانية من ، أنها تأتي في بداية شريحة أو في بداية شريحة جزئية من النص
 .(4)ولهذا يمكننا أن نتحدث عن قوالب صيغية استهلالية((، بداية البيت الشعري

فإن هذه القوالب لا تخبر السامع ، ووجد أنها ))تحتوي على وظيفة علامية، القوالب الصيغية في مطالع النسيبس توماوتناول  
نما تخبره "أكثر من ذلك" عن ثيمة النسيب التي تم  اختيارها...فهذه القوالب الصيغية أطول ، عن افتتاحية نص أدبي لجنس محدد وا 
نما ، فتوقعات المستمعين لا ينبغي أن تتجه إلى الجزء الذي سيتبع القالب الصيغي فقط، ستهلاليةوأكثر تعقيداً من القوالب الصيغية الا وا 

 .(5)تتجه إلى شكل القالب نفسه((

                                                           
 .19اني المعاصر والشعر الجاهلي، ينظر: الاستشراق الألم (1)
 ، نوار: اسم لامرأة، وصّال: شديد الوصل، وجذّام: الضدُّ منها، أي الشديد القطع.213شرح ديوان لبيد،  (2)
 .73، اصركيف تبدأ القصيدة، ضمن كتاب مرايا الاستشراق الألماني المع (3)

 .74المصدر نفسه،  (4)

 .75المصدر نفسه،  (5)
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تتشكل ، ففي كل مرة تأتي فيها مثل هذه القوالب الصيغية)): فقالتشكيل الصورة  فيتوماس أثر القوالب الصيغية وبي ن  
وتكون وظيفته الأساسية جعل السامع ، اً من البيت ذي القالب الصيغي يكون في كل المواضع متطابقاً أي أن جزء: الصورة نفسها

لكن بقية البيت" أي الأجزاء التي بعد أو بين العناصر ذات ، وهذا يعني إحالة السامع إلى صياغات أخرى لهذا القالب الصيغي، عارفاً 
 .(1)((متنوعةالقالب الصيغي إذا ما اقتضى الأمر ذلك" تكون 

))القوالب الصيغية أو مجموعة القوالب الصيغية في مطالع أبيات : فقال، "القوالب الصيغية" التي ترد كثيراً توماس وحدد  
 : ومنها، (2)النسيب الأكثر أهمية في الشعر العربي((

 دار(.، )طلل، لمن، لمن الديار
بر والأهم من القوالب الصيغية في مطالع النسيب من خلال واحد ))مثل هذا القالب الصيغي المجموعة الأك أنتوماس ويرى  

 .(3)"لمن"((وأربعين بيتاً تبدأ بـــ
وهي الصيغة الأكثر أهمية للغالب الصيغي للبحر ، "لمن الديار" في بداية البحر الكامل)) ووضع توماس إحصائية لصيغة 
 . (4)ستة عشر مثالًا(( الذي جاء في، الكامل

كما يقول ، (5)رى يرغب الشاعر البدوي في أن يرى نفسه في الماضي البعيد بحسب ما يسمح له تراثه الأسطوريومن زاوية أخ 
 ...لِمَنِ الدِّيارُ بِقُنَّةِ الْحِجْرِ : (6)زهير بن أبي سلمى

م اللغوي أبو عمرو فنرى أن البيت الافتتاحي من نسيب زهير بن أبي سلمى بمقدورنا أن ندخل في دائرة الشك الذي أبداه العال 
فضلًا عن أن زهير ، بن العلاء في أن "الحِجْر" في بيت الشاعر هو ليس إلا  حجر)قوم( ثمود شب ه الأسطوريين مما ولد حالة كآبة بقرية

أسطورة عن  والتي تُعَدُ ، بالفقد من خلال السماح له بالاشتراك في)اسطورة لقمان العتيقة(، يضيف مأساة وكآبة إلى ذوقه وحسِّه الخاص
يأتي النابغة ، ومثل بيت زهير المتقدِّم، (7)وعند هذه النقطة لابد  أن  ينتهي نسيب هذا الشاعر لتبدأ رحلته، الفشل في التمسك بالزمن

 : (8)إذ قال، ببيت نسيب له يفتتح قصيدته
 وافِع. فَجَنْبَا أَرِيكٍ فَالتِّلاعُ الدّ    عَفَا ذُو حُسًى من فَرْتَنَى فالفَوارِعُ  

واستوقف ، وحزنه على الأهل الذين تركوا الديار، وظل  النسيب مرتبطاً مع الشاعر الجاهليا لأن ه امتداد لحالة الشاعر النفسية 
والتي من خلالها يدخل ، وكما نعلم أن القصائد الشعرية المبدوءة بالتقليد الشعري، أصحابه الوقوف معه والبكاء على ديار الأحبة

، أو بطريقة الاستفهام، ومنها ما يأتي بأسلوب الطلب، فنرى فيها صيغاً مختلفة وأساليبَ تتقدم القصيدة، إلى الغرض الأساسالشاعر 
(؟ والتي يصف بها بقايا الدِّيار التي اختفت معالمها  ومن تلك القصائد)لمن الطلل(؟ أو)لمن الديار(؟)أمن أم أوفى دمنة(؟ )أمن آل مي 

فلا ، ومنهم زهير بن أبي سلمى، (9)وخلوها من الأحبة فنرى بعض الشعراء يستعملون ألفاظاً مكررة، تأثيرات الطبيعيةبفعل ال، وآثارها
 : (10) يطيل الوقوف على الطللا لاهتمامه بممدوحه هرم بن سنان كقوله

 قَديم حُقُب   لَهُ  وَخَلا عَفا   لا يَريمُ  بِرامَةَ  طَلَل   لِمَن
 رُسومُ  مِنهُم عَرَصاتِهِ  وَفي   فَبانوا هُ مِن أَهلُهُ  تَحَمَّلَ 

                                                           
 .75سه، المصدر نف (1)

 .79المصدر نفسه،  (2)

 .79لمصدر نفسه، ( ا3)

 .80المصدر نفسه،  (4)

 .112ينظر: صبا نجد،  (5)
 .76شرح شعر زهير بن ابي سلمى،  (6)

 .120ينظر: صبا نجد،  (7)

 .30ديوان النابغة الذبياني،  (8)

 .107-106ينظر: بحوث المانية،  (9)
 .152شرح شعر زهير،  (10)
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عُ    فَتاةٍ  يَدا كَأَنَّهُنَّ  يَلُحنَ   الوُشومُ  مَعاصِمِها في تُرَجَّ
 فَالقَصيمُ  العَجالِزِ  فَأَكثِبَةُ    ساقٍ  عَفا مِن آلِ لَيلى بَطنُ 

 الغَريمُ  الدَينَ  يَتَطَلَّعُ  كَما   لِسَلمى خَيالات   تُطالِعُنا
 لِيْمُوا الّلُؤَمَاءُ  إِذا بِمَلحِيٍّ   ما هَرِمُ بنُ سَلمىلَعَمرُ أَبيكَ 

 
 : (1)فقال زهير هرم بمدح بدأ ثم

 الخُصُومُ  تشاجرتِ  إذا ــلِّسانِ   ...وَلا سَاهِي الفُؤادِ وَلَا عَيِيِّ الـ
لُ  بِهِ  يُطِيْفُ    يَومٍ  كُلِّ  فِي عِصْمَةٌ  وَلكِنْ   وَالعَدِيْمُ  المُخَو 
 سَقِيْمُ  جَانِبُهُ  إِليه يُشَارُ    ثَغْرٍ  لَهَوَاتِ  هِ بِ  تَسْدُدْ  مَتَى

 سَؤومُ  ولا ألفُّ  لا يقَويٌّ    مِنْهُ  يَكْلاكَ  بَأسُهُ  مَخُوفٍ 
 أًرُومُ  حَسَبٍ  ذِي لِكُلِّ  وَكَانَ    صِدْقٍ  أًرُومُ  الذ اهِبِيْنَ  فِي لَهُ 

دَ   الكَرِيْمُ  الخُلُقُ  عَادَاتِه وَمِنْ    عَلَيْهِ  هِرِمٌ  قَوْمَهُ  وَعَو 
 

 : (2)ومثله قال عبيد بن الأبرص
 دُروسِ  دَرَسَت مِنَ الِإقفارِ أَي     فَحَروسِ  بِصاحَةٍ  الدِيارُ  لِمَنِ 
 لَبيسِ  الدَواةِ  خَلَقِ  مُهرَقٍ  في   رُسومَها كَأَن   أَوارِيّاً  إِلّا 
 فَقَفا شَرافِ فَهَضبِ ذاتِ رُؤوسِ    بِغَمرَةٍ  الرَبيعَ  لِفاطِمَةَ  دَارٌ 

شعراء بنية القصيدة المثالية متمثلة عند  عنه من خلال ياروسلافولم يغب المستشرقون عن مشهد النسيب فقد خص  حديثه  
إن نموذج "من جنب" السلوكي والقصيدة العربية الكلاسيكية ))ياروسلاففقد عد  ، ومن هؤلاء النابغة الذبياني ومعلقة لبيدالمعلقات 

، إلى درجة يمكن أن ينظر إليها فقط بوصفها اندماجاً لنموذج أصلي مضيء على نحو متبادل، هما العامةيتناغمان شكلياً في حدود
ويوجد في القصيدة بمثل ما يوجد ، فوراء هذا المستوى من الائتلاف بين "ما هو "سلوكي" وما هو شعوري في البنية، وعلاوة على هذا

مستويات من الاندماج البنيوي للقرميد والملاط الذي يشحذ الصورة الأولية للنماذج كذلك في المفهوم الانثروبيولوجي لطقوس العبور 
 (3)الأصلية ويعقلها محولا إي اها إلى أشكال ذات تأثير((

 : (4)ومنه قول عمرو بن كلثوم

نما يريد معه المرأةا فيتحدث عن تلك المرأة، عة الخمر لوحدهاولا يكتفي الشاعر بمت  : (1) فقال عمرو بن كلثوم، وا 

                                                           
 .153، المصدر نفسه (1)
 .67ديوان عبيد بن الابرص،  (2)

 .111صبا نجد،  (3)

 .308ديوان عمرو بن كلثوم،  (4)

 مُشَعْشَعَةً كَأَن  الحُص  فِيْهـَا
 تَجُوْرُ بِذِي الل بَانَةِ عَنْ هَـوَاهُ  
 الش حِيْحَ إِذَا أُمِر تْ  تَرَى الل حِزَ  
ن ا سَـوْفَ تُدْرِكُنَا المَنَـايَا   وَاِ 
 

 إِذَا مَا المَاءَ خَالَطَهَا سَخِيْنَـا 
 إِذَا مَا ذَاقَهـَا حَت ـى يَلِيْنَـا
  عَلَيْـهِ لِمَـالِهِ فِيْهـَا مُهِيْنَـا
 مُقـَد رَةً لَنَـا وَمُقـَدِّرِيْنَـا
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قِ  قَبلَ  قِفي   وَتُخبِرينا اليَقينا نُخَبِّركِ  ظَعينا يا التَفَرُّ
 : (2)إذ قال عمرو بن كلثوم، ويصف الشاعر المرأة الفاتنة ويتغنى بها في عدة مواضع 

  ذِراعَي عَيطَلٍ أَدماءَ بِكرٍ    خَلاءٍ  تُريكَ إِذا دَخَلتَ عَلى
 وَقَد أَمِنَت عُيونَ الكاشِحينا  وَساريَتَي بَلَنـــــــــــــــطٍ أَو رُخامٍ 
 يَرِنُّ خُشــــاشُ حَليِهِمــا رَنينـا  هِجانِ اللَونِ لَم تَقرَأ جَنينا

 
فقد شك ل ، فلم يغيب النسيب عن فكر الشاعر وخياله، حيةعن النسيب وأثره في القصائد المد ريناتاوحيال هذا الأمر تحد ثت  

فقد كان ، فقد رافق النسيب حياة الشاعر وما انفك يستعمله في قصائد المديح، لديه موضوعاً رئيساً ولاسيما حديثه عن الديار الصحراوية
 : (4)ومنه قول زهير، (3)ها القبائل الظاعنةولاسي ما في المواضع التي نزلت في، الجانب الموضوعي حاضرا في شعر المعلقات وغيره

 فَالحِساءُ  فَالقَوادِمُ  فَيُمن     الجِواءُ  فَاطِمَةَ  آلِ  مِن عَفَا
فنجده يخاطب شخصاً أو أكثر طالباً منه ، وظل الحنين للديار والوقوف على الأطلال لصيقاً لفكر الشاعر ومحفِّزاً لمشاعره 

 : (6)ومطلع معلقة امرئ القيس خير مثال على ذلك إذ قال امرؤ القيس، (5)الوقوف على الطلل أو العوج عليه
 بِسِقطِ اللِوى بَينَ الدَخولِ وَحَومَلِ  قِفا نَبكِ مِن ذِكرى حَبيبٍ وَمَنزِلِ 

 : (8)كقوله، (7)ولاسيما التغيير في الموضوع، وغيرهم إلى حدوث التجديد عند النابغة بلاشير وريناتاويطالعنا موقفا  
 أَقوى وَأَقفَرَ مِن نُعمٍ وَغَي رَهُ   جُوا فَحَيّوا لِنُعمٍ دُمنَةَ الدَارِ عُو 

 مَاذَا تُحَيّونَ مِن نُؤيٍ وَأَحجارِ   وَقَفتُ فيها سَراةَ اليَومِ أَسأَلُها
 عَن آلِ نُعمٍ أَموناً عَبرَ أَسفارِ   هوجُ الرِياحِ بِهابي التُربِ مَوّارِ 

 
فعلى الرغم من التقدم ، ضوعي الذي شغل شعراء المعلقات وأخذ حيزاً واسعاً في معلقاتهمعن العنصر المو  بلاشير وتحدث 

فقد بدأت مرحلة التقليد عند عنترة الذي شهد حادثة داحس والغبراء في أواخر عصر ما قبل ، الحاصل في أواخر العصر الجاهلي
مثال ، (9)متها الطللية إذ يذكر أن القدماء لم يدعُ له شيئاً جديدا يأتي بهمن خلال معلقة عنترة في مقد، فَيَقِرُّ أن بذلك التقليد، الاسلام
 أَم هَل عَرَفتَ الدارَ بَعدَ تَوَهُّمِ   هَل غادَرَ الشُعَراءُ مِن مُتَرَدَّمِ   : (10)ذلك قوله
إذ يبدأون بالطلل ثم ، ينخاضعة لمعيارٍ أو منهجٍ ثابت عند أغلب الشعراء الجاهلي، فأصبحت القصيدة الجاهلية منذ وقت مبكر 

ونرى أن هذا المنهج قد كثر ، ويوصف ما يراه من حيوانات ثم ينتقل إلى الموضوع الأساس، يخرجون إلى وصف الرحلة في الصحراء
من  في الشعر الجاهلي والذي تناول الموضوعات المختلفة ما عدا الرثاء الذي خرج على هذا التقليد فنرى أن القصائد الرثائية قد خلت

 ا لأن  موضوع الرثاء يغلب عليه طابع الحزن لفراق الأهل والأقارب.(11)الوقفة الطللي ة
                                                                                                                                                                                                       

 .311المصدر نفسه،  (1)

 .316-312المصدر نفسه،  (2)

 .94، و72العربي، ، وجهود استشراقية معاصرة في قراءة الشعر 42، ودراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية، 2/248تاريخ الأدب العربي بلاشير،  (3)

 . 52شرح شعر زهير بن ابي سلمى،  (4)

 .94، وجهود استشراقية معاصرة في قراءة الشعر العريي، 43-42، ودراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية، 2/248تاريخ الأدب العربي بلاشير،  (5)
 . 8ديوان امرئ القيس،  (6)
 .94، وجهود استشراقية معاصرة في قراءة الشعر العريي القديم، 42راسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية، ، ود2/249تاريخ الأدب العربي بلاشير،  (7)
 .202ديوان النابغة الذبياني،  (8)

في قراءة الشعر ، جهود استشراقية معاصرة 45-42، ودراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية، 249 -2/246ينظر: تاريخ الأدب العربي بلاشير،  (9)

 .73 -70العريي، 

 .182ديوان عنترة،  (10)

 -70، وينظر: جهود استشراقية معاصرة، 45-42، وينظر: دراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية، 249-2/246ينظر: تاريخ الأدب العربي بلاشير،  (11)

73. 
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والذي تمثل بالدِّيار والبكاء على الأطلال والآثار فغلب هذا النمط عندهم ، ولقد تمسك الشعراء العرب على بدء القصائد بالغزل 
لى بدء الشعراء بقصائد النسيب وما يمثله من فخر أو مدح أو رثاء بسبب فقد جرت العادة ع، منظور مواطن البكاء والأسى والحزن

التي جعلت الشاعر يعبِّر عن حبه لحبيبته وهتافه باسمها في كل الأوقاتا لأنه يراها نصفه الآخر وموطن حبه وألمه  طبيعة حياتهم
 المعلقاتولو تفحصنا أشعار ، رحيل حبيبته ويحن للقائهمافنرى الشاعر الجاهلي يقف على تلك الديار باكيا وساكبا دموعه ل، (1)ووجدانه

 نلحظ أن أكثر قصائده تفتتح بالنسيب وبكاء الديار الخاوية والأحبة.
ومنهم النابغة وزهير قد افتتحت قصائدهما بالنسيب فذكرا ))ألم الفراق والشوق ليميل نحوه القلوب كما شعراء المعلقات فنرى أن  

لف النساء فنرى عند الإصغاء والاستماع له عقب بإيجاب الحقوق((جعل الله تركيب العبا  .(2)د من محبة الغزل وا 
وقد اتكأ نفر غير قليل من المستشرقين على توجيه وتمثيل رأي ابن قتيبة الخاص ببنية القصيدة فمثله قدماء المستشرقين من  

القديمة في موضوعاته المتعددة إلّا أن المستشرقين المحدثين  بفهم سطحي أفاد من مقاييس القصيدة وفاجنر، نيكلسون، بلاشيرقبل 
 ياروسلاف ستنكوفيتشفهموا الأمر بشكلٍ مغاير حينما عَدُّوا أن توجيه ابن قتيبة يتعلق بالقصيدة المدحية البلاطية حصراً كما ذهب 

 .(3)وفان جيلدر
إلى أن ثمة أمور اتفق عليها الشعراء ، وريناتا، وبلاشير ،موسيهفذهب ، واستوقفت المعلقات في مقدمتها المثيرة المستشرقين 

بلا  -وهي من المتعسر نسيانهاا لأنها تمثل، والمحبوبة، والخلان، وبتعمد أو من دون ذلك الى ان تذكر الربع، بقصدٍ أو من دون قصد
ه الماضي واستلهام عاطفته نحو محبوبته وها هو ذات الشاعر يقفُ على الأطلال واستذكار ، واقع البدوي الذي عاشه وترعرع فيه –شك

بعد أن كانت ملآى بصراخ ، (4)وشعوره بالحزن والكآبة لطلل مهجور في وسط الصحراء في عالم الصمت، جاءت من حياته الصحراوية
الأبل وصعود ويستذكر في شعره حال القبيلة عند طي الخيام ووضعها على ظهور ، وأصوات الدواب، الأطفال والنساء وهتافات الرجال

وحيال ذلك يُحْدِثُ وقوف الشاعر عند الطلل في ، وابتعاد الركب وراء الأفق، النساء إلى هوادجهن المليء بالبسط ذات الألوان المختلفة
مَنِ لِ : (6)ل زهير بن أبي سلمى في ذكر الدياومثال ذلك قو ، (5)وأثراً كبيراً من الحسرة والألم والتحسر لفراق الأحبة، نفسيته بعداً 

 ....الدِيارُ 
 ....يا دارَ مَيَّةَ : (7)وقول النابغة الذبياني

 للمقدمات الطلليةوالتي حددت المنهج العام ، معلقتهامرئ القيس في  مقدمة شعراء المعلقاتوأشهر مقدمات هذه المرحلة من  
، (8)ى مجده المؤثل والمتمثل بكيان كندة المنهارأو ليبكي عل، إذ يطلب من صاحبيه أن يقفا معها ليبكي حبه القديم، في الشعر الجاهلي

التي اتخذت من ساحاتها ، (9)لكنها بقيت واضحة المعالم والرسوم من آثار الرياح والظباء، تلك الأطلال التي ذهبت بفعل الرياح والرمال
 ....قِفا نَبكِ مِن ذِكرى: (11)قال امرؤ القيس، (10)مراتع لها
قتهم سيوف الأعداء، الطللية "أباً" يتذكر امرؤ القيس في مقدمته  ويبكي ملكاً عظيماً كان سيؤول إليه لولا تغلُّب ، و"أهلًا" مز 

ودليل ذلك لم يذكر اسم الحبيب ، فلم يبكِ الشاعر على حبيبٍ أو يتغزّل به، وتترى الذكريات فتنشغل نفسه الحزينة بها، الأعداء عليه
                                                           

 -70، وينظر: جهود استشراقية معاصرة، 45-42في شعرية القصيدة العربية الجاهلية،  ، وينظر: دراسات249-2/246ينظر: تاريخ الأدب العربي بلاشير،  (1)

73. 

 .1/20الشعر والشعراء،  (2)
 . وما بعدها.131، ولتفصيل ذلك ينظر: جهود المستشرقين في دراسة النقد العربي القديم، 12ينظر: ابن قتيبة وما بعدها الأوجه البلاغية للرسالة،  (3)

 .98 -96، ودراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية، 2/247، بلاشيرتاريخ الأدب العربي ينظر:  (4)

، وجهود استشراقية معاصرة في الشعر العربي القديم، 98 -96، ودراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية، 2/248، بلاشير تاريخ الادب العربيينظر: ( 5)

67-69. 
 .110شرح شعر زهير،  (6)

 . 14ديوان النابغة الذبياني،  (7)

 . 149خصوبة القصيدة الجاهلية ومعانيها المتجددةينظر:  (8)
 . 69-67، وجهود استشراقية، 98-86دراسات في شعرية القصيدة العربية، ينظر:  (9)
 .1/92هذه أسماء مواضع في ديار بكر لاتزال باقية إلى اليوم، ينظر: معجم البلدان،  (10)
 .8امرئ القيس،  ديوان (11)
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بل كانت ، والنابغة"مي ة"، اً مجهولًا هو)انهيار مملكة كندة( فلم يذكر اسمه زهير"أم أوفى"فهو على خلاف عادة الشعراء حيث بكى حبيب
، واختلط بدمها لذلك كان لا يُسمِّي، والذي مازج ذكراه شغاف قلبه، المستقر في وجدانه وهو الحبيب، وعز ته وسيادته، ذكرى مُلك أبيه

 .(1)وتكمن قيمتها في تنكيرها ورمزيتها، أثروسرُّهُ أكبر من البوح بها لأن  عاطفته لا تت
وهو واقف ، ومنها ما سب به رحيل أصحابه عن تلك الديار، منها ما ذُكِرَ أعلاه، له مسببات كثيرة، أن بكاء الشاعرورأت ريناتا  

، يبعث حياله الأسى شيء حزين ومفزع، عند أشجار الحي الجافة الشائكة التي ظلت صامدة أمام الجفاف وظروف الطبيعة القاسية
فظل يذرف الدموع فنرى صاحبيه يقومان بالتخفيف عنه ومواساته ودموعه ويطلبان منه الصبر لكن يبقى صراع في أعماقه يدفعه إلى 

 : (3)فيقول، (2)البكاءا ليجد فيه راحة من ذكرياته وأحزانه وبين عقله الذي يقنعه ان البكاء على تلك الديار المهجورة لا فائدة منها
لوا يَومَ  البَينِ  غَداةَ  كَأَنّي  حَنظَلِ  ناقِفُ  الحَيِّ  سَمُراتِ  لَدى   تَحَم 

 يَقولـونَ لا تَهلِك أَســىً وَتَجَم لِ   وُقوفاً بِها صَحبي عَلـَــــــــي  مَطِيِّهُم
ن  شِفائـــــــــي عَبْرَةٌ إن سَفَحْتُهـا لِ وَهَل عِنــــــدَ رَســـمٍ دارِسٍ مِ   وَاِ   ن مُعَو 

وقامت عدّة دراسات تعنى بالوقوف عند القصيدة الجاهلية ، في القصيدة الجاهلية في وقت مبكر بالنسيبوقد عَنِيَ المستشرقون  
منها قضية النحل التي أخذت حيزاً واسعاً ودراسات ، فحالت عدّة أسباب للنظر إلى القصيدة الجاهلية نظرة متكاملة، من زاوية مختلفة

بأن ه ، للشعر العربي الجاهلي والسبب الآخر رؤية المستشرقين، ومرجليوث، نولدكهمنها الدراسات التي قام بها ، عند المستشرقينكثيرة 
 .(4)لا يناسب الذوق الُأوربي

بأنها  وكذلك حساسية اللغة وعدم فهم طبيعة الانسان العربي وعاداته وتقاليده وكذلك نظرة المستشرقين إلى القصيدة الجاهلية 
هوا ناديوسيزكو فاليسكيوكان المستشرق ، مفككة وغير مترابطة الاتهام إلى الشعر العربي وحكموا عليه بأن هُ  هو من هؤلاء الذين وج 

زأ وغير متكامل تلك الأسباب دفعت المستشرقين إلى الغوص في بنية النص الشعري لكي يصلوا إلى حقيقة بناء النص ، (5)مفكك ومج 
همال البعض الآخر، كاملاً بناءً مت من دون دراسة العلاقات القائمة على أجزاء القصيدة ، فكانت دراستهم تنصب على بعض الأجزاء وا 

على ريناتا ياكوبي وفي مطلع السبعينيات من القرن الماضي أخذت ، حينما درست موضوع النسيب النيرة ليشتنشتيزمثلما فعلت 
هلية دراسة متكاملة فأصبح الشعر الجاهلي يمثل أهمية كبيرة لدى المستشرقين فأخذوا ينظرون عاتقها مسؤولية دراسة القصيدة الجا
 .(6) للشعر الجاهلي على أنه فن شعري

فكانت هناك كثير من ، فهنا لابد  من توضيح هذه المقدمة المختصرة ومعرفة نظرة المستشرقين للقصيدة العربية وكيف تناولوها 
فقد كان لها  ريناتا ياكوبي عند، وفي مجال القصيدة العربية القديمة بخاصة، ا يخصُّ الأدب العربي بعامةالدراسات والبحوث فيم

أخذت منحىً آخر في الدراسات وقد مت منهجاً جديداً في دراسة الشعر ، دراسات بارزة في أوساط المستشرقين والمختصين العرب
لقاء الضوء عليه من هذه الزاويةعلى وفق آليات جديدة تنظر إ، الجاهلي ومعالجته ، لى النص بإمعانٍ على أن ه وحدة فنية في ذاته وا 

دراسة القصيدة العربية متكاملة من حيث القراءة الفنية والجمالية فدرست أصول : أي، وغض النظر عم ا تتمخض سياقاته من إفرازات
فأشارت ، (7)مة والمؤثرة بحوثها "الناقة مقطعاً من قصيدة المديح"المه ريناتا ياكوبيومن دراسات ، وسوزان ستتكيفتش، شكل القصيدة

إلى وجود تعارض بين المقاطع الرئيسية التي تتعلق بالمديح بين النسيب والناقة وغرض المديح نفسها لأن  النسيب والمديح هما يشكلان 

                                                           
 . 149خصوبة القصيدة الجاهلية ومعانيها المتجددة، ينظر:  (1)
 .71 -67، وجهود استشراقية، 100-86ينظر: دراسات في شعرية القصيدة العربية،  (2)
 . 9ديوان امرئ القيس،  (3)
 .99-85ينظر: دراسات في شعرية القصيدة،  (4)

 .9الشعر الجاهلي، ينظر: الاستشراق الألماني المعاصر و (5)
 .81، وينظر: وجهود استشراقية معاصرة في قراءة الشعر العربي القديم، 10الاستشراق الألماني المعاصر والشعر الجاهلي، (6)

 .4ابعة، ، والاستشراق الأماني المعاصر والشعر الجاهلي، د. موسى رب22استشراقية معاصرة في قراءة الشعر العربي القديم، كتاب جهود ينظر:  (7)
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ديمة حتى العصر العباسي تغير جوهري فأخذ موضوع أو الرحيل منذ العصور الق، وحدتي بناء القصيدة وكأن  تغيير موضوع الناقة
 .(1)الناقة يختفي بالتدريج مع أن ه كان أهم عنصر في القصيدة

وما تمثله من أثر بارز في الحياة البدوية ، بوصفها مظهراً مهماً من مظاهر الطبيعة المتحركة، عن الناقةياكوبي وتحدثت  
عر الجاهلي فقد أخذ وصف الناقة لديه حيزاً كبيراً من شعرها وذلك لأن ها في نظره المرأة ويبدو ذلك جلياً في نصوص الشا، (2)للشاعر

الحبيبة والتي فقدها نتيجة تلك الظروف القاسية التي عاشها في الصحراءا لأن  الترحال هو السبب في فراق الأحبة وضياع الحب مع 
تي يتعل ق بها فظلت الناقة هي الوسيلة الوحيدة له للتعبير عن حالته الشعورية فلا يمتلك الشاعر الجاهلي إلا  الذكريات ال، الترحال
 والنفسية.
إلى موضوع المعلقات ويؤكد أن ها من الآثار المشهورة في الشعر العربي وهي أجود ما جادت به قريحة كوته ويتطرق  
 .(3)الشعراء
ونظمت ، وهي قصائد مديح نالت الجوائز في المباريات الشعرية، نجد عند العرب كنوز رائعة في المعلقات)): كوتهوأضاف  

تعطي فكرة عن ، وعل قت على باب الكعبة في مكة، في العصر السابق لمجيء الرسول)صلى الله عليه وسلم( وكتبت بحروف من ذهب
ويعبِّر عن التعليق الراسخ بأبناء  تمزقه من الداخل النزاعات بين القبائل التي يصارع بعضها بعضا، محارب، يعرف الرعي، شعب بدوي

، (4)والكرم والإخلاص بغير حدود((، القبيلة وعن شعور بالشرف والشجاعة والرغبة الجامحة في الثأر التي يوحي بها الحزن في العشق
ال الحب ومفاخر يتحدث عن مضمون القصائد في مراحله اللاحقة منها التغني بالجرأة والشجاعة وأعمهارتمان كوته وهو  من(5)وأفاد

ثم يعود من جديد إلى النقطة ، ومدح حسن الضيافة والكرم مع حشو الحكم والأقوال المأثورة، الآباء والدعوة إلى التمتع بملذات الحياة
ة رحالها فحين تحط الإبل السائر ، حياة العرب المتسمة بالبداوة)): ثم بي ن مقصده بوضوح فرأى أن، الأولى البكاء على الحبيبة الغائبة

وحين ترحل الحبيبة مع قومها "وهذا ما ، تتوطد أواصر الألفة العذبة بين العربي الشاب مع غادة جميلة في خيمة مجاورة، قرب بعضها
ولا يبقى للعربي العاشق سوى الشوق والحنين من دون ، كان يحدث فعلًا حين ترحل تأتي الإبل على كل العشب والنبت المتوافر لرعيها"

في وصالا لذا يرتبط مشهد المنازل التي رحلت عنها الحبيبة والرماد المتناثر فيها وأحجار مواقدها المسرودة مع آثار  أي أمل
وهي تملأ قلبه بالحسرات وتدفعه مرة إلى بثِّ أبلغ الشكوى ، حفرها...ألخ بذكرى السويعات المفعمة بالسعادة الغامرة التي قضاها بجانبها

 . (6)إلى وصف محاسنها الأنثوية بسيل من دافق الكلام(( ومرة، لفراق الحبيبة
إن مخاطبة الشاعر للأطلال جعلت عواطف الإنسان تهز من أعماقه وأثرت في نفسه من خلال الصورة الإبداعية لعواطفه  

النفوس ويثير  بينما يجعل المتلقي ينسجم مع هذا الموقف فيحرك، ومشاعره لمخاطبة تلك الأشياء من شجر وحجر ونهر وغيرها
وتتميز بأن ها تعالج حالة من الحزن في العشق أو الحزن ، (7)عن المعلقات بأنها قصائد لها نكهة محب بة كوتهوعَبُّر ، الشجون والوجدان

 بعد فراق الحبيبة نتيجة ظروف الحياة البدوية التي تتميز بالترحال والمعاناة.
بدراسة مكثفة حول الشعر العربي  وليم جونزالدوافع الموجودة في المعلقات وقام أن معلقة امرئ القيس تحمل تلك  كوتهويرى  

وترى فيها مواقع غريبة وأخرى جذابة ، (8)ومنها المعلقات أو القصائد السبع التي كانت معلقة في الكعبة وترجمها إلى اللغة الانكليزية
 : (1)منها افتتاحية معلقة امرئ القيس

                                                           
 .71-67استشراقية، جهود و، 101-86ينظر: دراسات في شعرية القصيدة،  (1)

  .71-67استشراقية، جهود ، و101-86دراسات في شعرية القصيدة، (، ينظر: الناقة مقطعاً من قصيدة المدحبحثها المعنون ) (2)

 . 10ينظر: كوته والمعلقات،  (3)
 .10المصدر نفسه،  (4)
 .18در نفسه، ينظر: المص (5)

 .18المصدر نفسه،  (6)

 .11المصدر نفسه، ينظر:  (7)
ريناتا ، وتابعت 12، نقلاً عن: كوته والمعلقات، 1783ينظر: المعلقات أو القصائد العربية المعلَّقة في الكعبة بمكة، ترجمة وشروح، وليم جونز، لندن،  (8)

 .122عر عالج الاطلال وهو امرؤ القيس، ينظر: جهود استشراقية، عنايتها بالمعلقات فقامت بترجمة معلقة أشهر شا ياكوبي
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 بِسِقطِ اللِوى بَينَ الدَخولِ فَحَومَلِ   حَبيبٍ وَمَنزِلِ قِفا نَبكِ مِن ذِكرى 
 لِما نَسَجَتها مِن جَنوبٍ وَشَمأَلِ   فَتوضِحَ فَالمِقراةِ لَم يَعفُ رَسمُها 

 
وينفض حيالها حسرته المكبوتة لغياب ، وأحزانه على غياب حبيبته، وهو يطلق عنان آهاته -هذه-وقف الشاعر على افتتاحيته 
 على الرغم من محاولته الجادة بعدم البوح بهذه المعاناة الخاصة.، من أحب
في فصله الأول الخاص ما لا  "دراما القصيدة الكلاسيكية العربية"متحدثاً عن النسيب وما يتعل قُ به فيرى أن  ياروسلافويأتي  

لُ بحالات القصيدة ، الموضوع الأساطيريأو ، وأطلق على هذه القصيدة بالأسطرة، بُد  أنه كان في وقت ما حالة تناغم جمعي وبدأ يُفصِّ
ن الحالة الأولية منها فيطلق عليها بـ))التناغم والرضا التام، وعد  لها حالتين، العربية من وجهة نظره كما هو الأمر تماماً في بنية ، وا 

الإحساس ، يدة من خلال قسم النسيب فيهاوتنقل القص، أو حالة تأمل، لم تعد موجودةا ولكنها فحسب ذكرى حنينية، صنع الأساطير
دنا بإطار لفصل ، أي السابق على الأساطيري لزمن الامتلاء الذي يبدو ما يزال صامداً ، بالفقد في ذلك الإسقاط الأسطوري فالقصيدة تزوِّ

ل أكثر وضوحاً وبالتأكيد أكثر تجذُّراً في البنية من الأمثلة المرنة الشكل و"المفتوحة لهاري والمتاحة ، موضوعاتياً  "أساطيري أو 
ح ، (2)((سلوخور    هاري سلوخورتعود تسميته إلى  أن مصطلح الأسطرة ياروسلافإذ رج 

إذ ، وأكدت مدى ترابط الأبيات، أن القصيدة الجاهلية كما هو معلوم تتألف من انتقالات رائعة أعطت تناغماً ووصفاً رائعاً  ريناتاترى و 
وذلك بتشبيه رسوم تلك الديار وبقايا آثارها ببقايا ، (3)تميزت بتشبيه متميز، فتتح معلقته بمقدمة طللية قصيرةترى في معلقة طرفة أنه ي

 : (4) إذ قال، الوشم في الذراع
  لِخَولَةَ أَطلالٌ بِبُرقَةِ ثَهمَدِ 
  وُقوفاً بِها صَحبي عَلَي  مَطي هُم

 

 تَلوحُ كَباقي الوَشمِ في ظاهِرِ اليَدِ  
  نَ لا تَهلِك أَسىً وَتَجَل دِ يَقولو 
 

فهو يصف الناقة وما عليها من آثار ، ويفضي الشعراء من خلال معلقاتهم للتعبير عن خلجاتهم بألفاظ تمتاز بالغرابة والمهارة 
 : (5)فقال طرفة ، وعلى جنبيها، النسع في ظهرها

 في ظَهرِ قَردَدِ  مَوَارِدُ مِن خَلْقَاءَ    دَأَيَاتِها كأنّ عُلوبَ النِّسْعِ في
النفسية لدى  فيرى فيه حزنه وألمه مما يثير فيه تدهور الحالة، من خلال معلقته، ويأتي بيت امرئ القيس الذي يناجي الليل 
 : (6) قال امرؤ القيس، الشاعر

 بصُبْحٍ وما الِإصْبَاحُ فيكَ بَأَمْثَل   أَلَا أَيُّهَا اللَّيْلُ الطَّوِيلُ أَلَا انْجَلِي
 : (7) إذا يقول معلقة لبيدكما جاء في  أو

 وَدقُ الرَواعِدِ جَودُها فَرهِامُها   وَصابَها النُجومِ  مَرابيعَ  رُزِقَت
 مُتَجاوِبٍ إِرزامُها وَعَشيَّةٍ    مُدجِنٍ  وَغادٍ  سارِيَةٍ  كُلِّ  مِن
لُ   ئِها أَطلا  عَلى ساكِنَة   وَالعَينُ   بِالفَضاءِ بِهامُها عوذاً تَأَجَّ

                                                                                                                                                                                                       
 .8ديوان امرئ القيس،  (1)
 .106صبا نجد،  (2)
 .45-42ينظر: دراسات في شعرية القصيدة العربية (3)

 .23ديوان طرفة بن العبد،  (4)

دّ عليها، فهو صف35المصدر نفسه،  (5) دّ، لسان العرب، العلوب: الأثر الباقي من الحزام الذي يشُ  لْبِ الذي هو الشَّ ة فإمِا أ ن يكون من الع  ، 1/627ةٌ لازم 

 (، القردد: الأرض الصعبة الكثيرة الحصى، ينظر: لسان العرب مادة)قرد(.خلق(، الموارد: مفردها المورد وهو الماء، الخلقاء: الملساء مادة)عِلْبمادة)

 . 18ديوان امرئ القيس،  (6)

 .297بن ربيعة، شرح ديوان لبيد  (7)
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 أَقلامُهار  تُجِدُّ مُتونَها زُبُ     السُيولُ عَنِ الطُلولِ كَأَنَّهاوَجَلا
 خَوالِدَ ما يُبينُ كَلامُها صُمّاً    سُؤالُنا وَكَيفَ  أَسأَلُها فَوَقَفتُ 

، والتي دافع بها عن قبيلته، ومسترسلًا بطولاته ومعاركه، ويستطرد طرفة في الحديث عن نفسه مستعرضاً معاناته مع أخيه 
شباع رغبات الذات، ولا خلود، فضلًا عن حديثه عن مغامراته وانغماسه في الملذات ا لأن ه أيقن أن الدنيا ملك زائل ، إلا بخلود الذكر وا 

 : (1)فقال
 أَلا أيُّها اللائمي أحضرَ الوغى
 فَإِن كنت لَا تَسْتَطِيع دفع منيتــــــــــي

 

 وأنْ أشهدَ الل ذ ات هلْ أنتَ مُخلدِي 
 ذرني أبادرها بِمَا ملكـــــــــــــــــت يــــــــــــــــــــدِيف
 

ومشاركاً في كلِّ ، على الرغم من أنه كان المدافع عنها في كلِّ لحظة، وتأث ر طرفة بموقف ظلم أقربائه ورؤساء القبيلة له 
 : (2)قال طرفة، واجب

 وَقْعِ الحُسامِ المُهنّدِ  على المرءِ من   وظُلمُ ذوي القُرْبى أشَدُّ مَضَاضَةً 
من خلال وصفه لمغامرته ، أن امرا القيس استطاع بإمكاناته الشعرية من جعل قصائده حسيِّة وصريحة فيلتنسكي .أ.مويرى  

 : (4)فقال، (3)العاطفية ولقاء حبيبته وحواره معها ويتطرق أحياناً في قصائدها لبثِّ الحزن والشكوى ومرارة الحياة وظلمهم واستعداده للموت
فْتُ في الآفاقِ   حَتى، وقد طَو 

 عَمّا قَريبٍ ، وأعلـَــــــــــــــمُ أنِّني
 

 بالإيابِ ، مِنَ الغَنيمَةِ ، رَضيتُ  
 سأنشَبُ في شَبا ظُفْرٍ ونابِ 

  
على ، القصيدة لا يُشكِّلُ عنصراً أساسياً في النسيبورأى أن ، الرحلةومنها ، وعناصرها، فتحدث عن بنية القصيدة بلوخأما  

لأن  المكان هو جزء رئيسا وذلك لتعلقه بمعاناة ، ووقوف الشاعر على الأطلال وبكائه، الرغم من وجود الأماكن بكثرة في النسيب
 ولكن، ولها حامل يحملها، فجاءت نظرته سطحيةا لأن ه يرى أن القصيدة العربية هي قصيدة رسالة، الشعراء ونفسي تهم وتجاربهم الذاتية

قلقه من  بلوخوأكد ، ومن مبلغ( قصائد رسالة، بلِّغ، أبلغا، أبلغ، لكن وجود الصيغ )ألا من مبلغ، ليس شعر رسالة، الشعر الجاهلي
 : (6) مثل قول النابغة، (5)وجود رسائل تحتوي على رسالة لكنها لا تحوي نسيب أو رحلة

 صِهْرِي ي لَمْ يَرْعَ انَ الِّذِ وَزَبَّ     خُزَيْماً  عَنِي مُبْلِغ   مَنْ  أَلَا 
 : (7) أيضاً  وقوله

 فَأَظْلَمَا الدِّمَاخَ  حَلُّو إِذَا بِعَبْسٍ     لَهُمْ  أَبْلِغ بَنِي ذُبْيَانَ أَنْ لَا أَخْا
 : (8)وقال أيضاً 

 الحَقِّ جَائِرَه فَقَدْ أَصْبَحَتْ عَنْ مَنْهَجِ     رِسَالَةً  عَنِّي ذُبْيَانَ  أَبْلِغَا أَلَا 
 : (9)غة أيضاً وقال الناب

 الَأعْذَارِ  كَثْرَةُ  النَّصِيْحَةِ  وَمِنَ    هِنْدٍ آيَةً  بنُ  عمرو مُبْلِغ   مَنْ 

                                                           
 .45ديوان طرفة بن العبد،  (1)

 ، ذوي القربى: الأهل، المضاضة: الحرقة والحزن، الوقع: الضرب. الحسام المهند: السيف المصنوع في الهند.52المصدر نفسه،  (2)

 .45 أبيات الشاعر ولم يراعِ تسلسلها في الديوان فيلتنسكي وانتقىينظر: الأدب العربي،  (3)

 ، الشّبا: الحدّ.99امرئ القيس،  ديوان (4)

 .19ينظر: الاستشراق الألماني المعاصر والشعر الجاهلي،  (5)
 .80ديوان النابغة الذبياني،  (6)
 .104المصدر نفسه،  (7)
  . 153المصدر نفسه، ،  (8)
 . 168المصدر نفسه،  (9)
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 : (1) وقول امرئ القيس
 تُمَاضِرَا وَأَبْلِغ لُبْنَى بَنِي وَأَبْلِغ   لَقِيْتَهُمْ  إذا مَا زَيدٍ  بَنِي أَبْلِغ

فترى أن نظرية  ريناتا ياكوبين ه يرتبط في الجو العام للقصيدة. وتأتي لا يجوز أن يصبح مجالًا للتسلية والترفيها لأ فالنسيب 
اتجاه ، ابن قتيبةفي حديثها عن رفضها لتفسير  ريناتاوأشارت ، (2)لا تستند إلا على فرضيات لا يمكن قبولها بسهولة رتيش وبلوخ

وترى أن القصيدة كانت في بادئ الأمر تتألف من  ،وهو المديح، القصائد العربيةا لأن ه يلائم غرضاً واحداً من أغراض الشعر
))إن النسيب كان : النسيبوقالت في ، ومع مرور الأيام قام الشعراء بخلق روابط بين الموضوعات، والقافية، موضوعات مرتبطة بالوزن

 .(3)ومدح جمال المرأة((، جزءًا قائماً بذاته أو قصيدة مستقلة تختص بوصف معاناة الحب
 ا لأن  الواضح من طبيعة لوحة النسيب أنها جزء من قصيدة ولم تكن تتمتع بالاستقلالية.للصحةي يفتقر وهذا الرأ 

 .(4)وما آلت إليه نفسية الشاعر كان غرضاً قائماً بذاته، حديثها أن آثار الديار ورحيل المحبوبةريناتا وتابعت  
حاً أن الشاعر المادح هو الذي فك ر في أن يبدأ بذكر الديار فليس صحي)): وتطرق الدكتور محمد مندور لهذا المصطلح فقال 

نما هي تقاليد الشعر الجاهلي التي استمرت حي ة مسيطرة بعد أن دخل التكسب في -ليمهد لمديحه-وما إلى ذلك، والحبيبة والسفر وا 
–نجدها عند الشعراء الجاهليين القدماء ثم  كما، القصيدة القديمة: فأصبحت المدائح تتكون من جزئين منفصلين تمام الانفصال، الشعر
الذي لا مدح ، لو لم يوجد الشعر الجاهلي، أن تكون عليه تلك المدائح، ولا أدّل على ذلك من أن نفكر فيما كان من الممكن -المدح
 .(5)ولو لم يطغ سلطانه على الشعراء اللاحقين((، فيه

حاولت أن تتبع دور  ياكوبي ريناتاذكرىا ولأن  النسيب عبارة عن قصيدة))أن : في دراستها التي جاءت بها ريناتاوتوصلت  
نما ، ولم تتعمق في دراسة هذا التعاريض، فلم تفدْ من هذه المقولة، من غير ربطة بسياقه الاجتماعي والتاريخي، النسيب في القصيدة وا 
 . (6)اكتفت بالإشارة إليه((

رى أنهما قد أضافا للقصيدة متعةً وأُنساً من خلال الرحلة الطويلة التي تتطلب في، والبعير النسيبإلى موضوع  بلوخويتطرق  
، وهجر حبيبته، فالشاعر يشاهد مناظر الديار الخالية، تخفيف معاناة الشاعر في الصحراء مثل مواضيع الحب وتأثر البدو بالبعير
ومن ضرب ، أخرى خيالية يتصورها في عالمه الباطنو ، ويأتي الليل الطويل ويذهب في خيال الشاعر كل مذهبا في صور واقعية

ومن السمة البارزة في معلقات الشعراء ذكر أسماء الأماكن في ، ومنها رؤية حبيبته وهي تزوره في الحلم في مشهد مثير، الخيال
 : (9)بن ربيعة في افتتاحية معلقته وقول لبيد، ...قِفا نَبكِ : (8)ومنه قول امرئ القيس، كما جاء في افتتاحية شعراء المعلقات، (7)النسيب

 منًــــــــــــى تأب دَ غَوْلُها فَرِجَامُــــــــــــــهَا   عَفَتِ الدِّيارُ مَحَلُّهَا فَمُقَامُهَا
ي انِ عُرِّيَ رَسْمُها  خَلَقاً كما ضَمِنَ الوُحِي  سِلَامُها   فمُدافعُ الر 

جب أن يكون للمرء شك في أن"العبث" بالرسالة وحده يمكن أن يكون سبباً كافياًا لأن ي (10)ريناتا ياكوبي))مع  أنه فاجنرويرى  
ويمكن كذلك ، ليس كل القصائد تحتوي فخراً ريشتر قد احتج بأن في مقابل تفسير  بلوخوكان ، يؤدي بالشعراء إلى مصاعب تلحق بهم
                                                           

 . 348ديوان امرئ القيس،  (1)
 .24، الاستشراق الألماني المعاصرتاريخ  (2)
 .24، المصدر نفسه (3)
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أن تتوقف عند إثبات أن العرب لأسباب غير معروفة  يعقوبيمع ويجب ، أن يُعْتَرض على تفسيره بأن  ليس كل القصائد تتضمن رسائل
ثم وجدوا فيما بعد طرقاً لبناء ، بواسطة القافية والوزن، وثيقة الصلة خاصة بحياة البدوي، لنا قد دمجوا في القصيدة موضوعات مختلفة

 .(1)دة للقصيدة((وحتى نعرف كيف حدث هذا يجب أن نُعْنى فيما بالأجزاء المفر ، وحدات منطقية من ذلك
من حيث تنوع ، قد أخذت نظاماً متقارباً -المعلقات-أن طبيعة شكل القصائد العربية ويعني بها  فاجنرويفهم من كلام  

، ومنها الفكرة، من خلال أمور عدة منها ما ذكر أعلاه، ولكنها تشكل وحدة موضوعية متكاملة، وتشعب أفكارها، موضوعاتها
  والفني.، فأضحت متكاملة بشكلها الموضوعي، لأخيلةوا، والعواطف، والمضمون
وذلك ، والمعلقات بخاصة، وعلاقته بالشعر الجاهلي بعامة، ومرجعياته ومصادره النسيبأن تفصِّل في ماهية  ريناتاوتحاول  

فترى أنه نشأ من ، راً منهانصيباً موفو  للنسيبإلا وكان ، أو مقطوعة، لارتباطه بمخيلة الشاعر ارتباطاً قوياً لا تكاد تنظم قصيدة
، (2)تتألف من الشكوى في الحبِّ وامتداح جمال المحبوبة، الأغاني الحزينة لحادي البعير)الحِداء( وهو بالأصل قصيدة )حب مستقلة(

إلى  يربلاشويرجع ذلك بحسب رأي  ريتانةعلى وفق ما تراه ، إذ لم نشاهد قصائد حب مستقلة فيها، وكلها أمور تتعلق حول تخمينات
 خاصية الارتجال. 

أما استبدال ، المتكون من ألم الحبِّ هو المتصدر للقصيدة النسيبإن التقليد الشعري الذي لازم الشعراء الجاهليين في جعل  
، في مقطع النسيب فهو على العكس يُعَدُّ تطوراً بارزاً في القصيدة المتأخرة ظهر في حقبة عربية قديمة، موضوعات أخرى بدل الحب

ن الشعراء  لم يرجعوا إلى الموضوعات البديلة المماثلة التي أدخلها الشعراء القدماء بل أن التحقيق الذي عُرِفَ في المراحل  المتأخرينوا 
 .(3)القديمة سه ل هذا التطور

، لى أماكن مهجورةولكنه أوجد محتوى آخر كما في بكاء عبيد بن الأبرص ع، واستمرت تغيرات الموضوع مشكل ةً باعثاً للنسيب 
 : (5) إذ قال (4)لكن لا يقصد بــه مكان محبوبته بل مكان قبيلته التي هاجرت بفعل الحرب

 أَقفَرَ مِن أَهلِهِ مَلحوبُ 
  فَراكـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــِــسٌ فَثعَُيلِبـــــــــــــــــــــــــاتٌ 

 فَقَفــــــــــــــــــــــا حــــــــــــــــبِِرٍّ فَعَــــــــــــــــــــردَةٌ 
 إِن بُدِّلَت أَهلُها وُحوشاً 
  أَرضٌ تَوارَثهُا شُعوبُ 

مّا قَتيلاً  إِمّا  هالِكاً  وَاِ 
  

 فَالقُطَبِيّــــــــــــــــــــــــــــــــــاتُ فَالذَنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوبُ  
 ــــــــــــــــــذاتُ فِــــــــــــــــــــرقَينِ فـالقَليـــــــــــــــــــــــبُ فـَـــــــــ
 لـَـــــــــــــيسَ بِهـــــــــــــا مِنهـُـــــــــــــــــــمُ عَريـــــــــــــــــــبُ  

 وَغَي رَت حالَها الخُطوبُ 
 وَكُلُّ مَن حَل ها مَحروبُ 

 يَشيبُ  لِمَن شَينٌ  وَالشَيبُ 
 

وهو الفخر ، الذي يكون السائد والأشهر في القصيدة، وكانت القصائد العربية القديمة تنتقل من النسيب إلى الغرض الأخير 
ن ، (6)أو فرسها لأنه باعث للفخر فيربط النسيب بالفخر ويتصدر القصيدة، وسيره مع الناقة في الصحراء، ويصوِّر الشاعر مغامراته وا 

فقد ، وعلى النقيض من ذلك كان باعث البهجة والصراحة أكثر حرية، مرتبطاً بالموضوع الإطاري ليوم الفراق ارتباطا وثيقاً الانتقال كان 
 : (8) فقال (7)وصف امرؤ القيس بعيره بطريقة مسلية هي)فدعها(

ر    فَدَعْ ذَا وَسَلَّ الهَمَّ عَنْكَ بِجَسْرَةٍ   اذَمُولٍ إِذَا صَامَ النَّهَارُ وَهَجَّ
                                                           

 .139-138المصدر نفسه،  (1)
 .144, وينظر: أسس الشعر العربي الكلاسيكي, 106ينظر: دراسات في شعرية القصيدة العربية الجاهلية, (2)
 .164سس الشعر العربي الكلاسيكي,ينظر: أ (3)
 . 165-164ينظر: المصدر نفسه, (4)
 .11-10ديوان عبيد بن الأبرص, (5)

  164ينظر: أسس الشعر العربي الكلاسيكي،  (6)

 . 169ينظر: المصدر نفسه, (7)
 . 63ديوان امرئ القيس،  (8)
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فلا يبتدأُ بالفخر بل بمدح ، وهذا منطقي، فارتبط مصدر السلوى ارتباطاً جيداً بالباعث الطارئا لتذكر بقايا الآثار التي ذهبت 
بر والتحمل في عبور الصحراء إذا أراد الشاعر أن ، أهمية الرحلة عبر الصحراء آلفرتويُبْرزُ ، الناقة أو الفرسا لبيان صفاته من الص 

 : (2)فقال، (1)وعب ر عن ذلك النابغة بإيجاز، السفر الطويلا ليصل إلى الممدوح يتحمل مشاق
  فَلَمّا أَن رَأَيتُ الد ارَ قَفراً 
  نَهَضْتُ إِلَى عُذَافِرَةٍ صَمُوتٍ 
مرِئٍ سَارَت إِلَيهِ   فِداءٌ لِاِ

  

 وَخالَفَ بَالُ أَهلِ الد ارِ بَالِي 
 مُذَك رَةٍ تَجِلُّ عَنِ الكَلالِ 
  بِعِذرَةِ رَبِّها عَمّي وَخَالِي

 
فجعل النابغة ، (3)عن وصف الجمل بالطول والاتساعا لأن ه يقترن بالتشبيه كتشبيهه بالحيوان الوحشيكوزيجارتن وتحد ث  

 : (4)فقال، مقارنة الثور الوحشي بمشاهد القنص
 كَأَن  رَحْلِي وَقَدْ زَالَ الن هَارُ بِنَا 

 ةَ مَوشِيٍّ أَكَارِعُهُ مِنْ وَحْشِ وَجْرَ 
  أَسْرَتْ عَلَيهِ مِنَ الجَوزاءِ سَارِيَةٌ 

  

 يَومَ الجَلِيْلِ عَلَى مُسْتَأنِسٍ وَحِدِ  
يْقَلِ الفَرَدِ   طَاوِي المُصِيْرِ كَسَيْفِ الص 
  تُزْجِي الش مَالُ عَلَيهِ جامِدَ البَرَدِ 

  
 : (5)وقال، فذكر تشبيه عبيد بن الأبرص الناقة بالعقاب، غلت تفكيرهم كثيراً وقد ش، إلى ولع الشعراء بالناقة كوزيجارتنوتطرق  

ـــــــــــوبُ  ـــــــــــوَةٌ طَلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــها لِـــقـــــــــــــــــــــــ  كَأَن ــــــــــــــــ
  باتــَـــــــــــــــــــــــــــــــــت عَلـــــــــــــــــــــــــــــــــــى إِرَمٍ عَـــــــــــــــــــــــــــــــــــذوباً 
ــــــــــــــــــــــــر ةٍ  ــــــــــــــــــــــــداةِ قِ ــــــــــــــــــــــــي غَ   فَأَصــــــــــــــــــــــــبَحَت ف

  ثَعلَبــــــــــــــــــــــاً مِــــــــــــــــــــــن ســــــــــــــــــــــاعَةٍ  فَأَبصَــــــــــــــــــــــرَت
  فَنَفَضَـــــــــــــــــــــــــــــت ريشَـــــــــــــــــــــــــــــها وَاِنتَفَضَـــــــــــــــــــــــــــــت
ـــــــــــــــــــــــــــها دَبيبـــــــــــــــــــــــــــاً    يَـــــــــــــــــــــــــــدِبُّ مِـــــــــــــــــــــــــــن حِسِّ
  فَنَهَضَــــــــــــــــــــــــــــــــــــت نَحــــــــــــــــــــــــــــــــــــوَهُ حَثيثــَــــــــــــــــــــــــــــــــــةً 

 

ـــــزَنُ فـــــــــــــــــــــــــي وَكـــــــــــــــــــرِها القُ   ــــــــــلوبُ ــــــــــــــــــــــتُخــــــــــــــــــــــــــ
 كَأَن هــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا شَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيخَةٌ رَقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوبُ 
ــــــــــــــــــــــــها الضَــــــــــــــــــــــــريبُ  ــــــــــــــــــــــــن ريشِ  يَســــــــــــــــــــــــقُطُ عَ
  وَدونَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهُ سَبسَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبٌ جَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــديبُ 
  وَهـــــــــــــــــــــــــــــيَ مِـــــــــــــــــــــــــــــن نَهضَـــــــــــــــــــــــــــــةٍ قَريـــــــــــــــــــــــــــــبُ 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــوبُ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــينُ حِملاقُهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــا مَقل  وَالعَ
 وَحَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرَدَت حَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــردَةً تَســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيبُ 

 
بل إنها عبارة عن لوحات ، ويمكن القول أن أكثر المستشرقين لم يؤمنوا بوجود وحدة فنية أو موضوعية في القصائد القديمة

ولكن المشكلة في طرحهم أنهم نظروا الى اللوحة بتجرد من دون وعي ، خاتمة، موضوع رئيس أو موضوعات ثانوية، ب)طلل أو نسي
 بسياقها الذي يتشكل مع اللوحة التي تليها فكانت نظرتهم قاصرة عن فهم وعي الشاعر ومراد اللوحات التي بطبيعة الحال تؤثر بعضها

 خلف تلك اللوحات مجتمعة. في بعض وصولا إلى مراد الشاعر القابع
 
 
 
 

                                                           
 .169, وينظر: أسس الشعر العربي الكلاسيكي,19/1008الجاهليين,لديوان النابغة ضمن دواوين الشعراء الستة  لفارتآينظر: مقدمة  (1)
 .150ديوان النابغة الذبياني،  (2)
 . 175ينظر: مقدمة كوزيجارتن لديوان الهذليين، نقلاً عن أسس الشعر العربي،  (3)
 .18-17ديوان النابغة الذبياني،  (4)

 . 19-18ديوان عبيد بن الابرص،  (5)
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 الشهاب الخفاجيّ ومنهجه في نقد الوجه النحويّ 
 م.م. أحمد عباس أمير الجيلاويّ    فاجيّ أ.م.د. محسن حسين علي الخ

 Al-Shihab Al-Kafaji and his Approach in Criticizing the Grammatical Aspect 

Asst. Prof. Dr. Mohsen Hussein Ali                 Asst. Lect. Ahmed Abbas Ameer 
Abstract 

This research deals with a scholar who was known in his age as the man of all seasons. He has 

numerous books in grammar, linguistics, literature, and jurisprudence.  

 الملخص: 
رأس المؤلّفين ورئيس  ،ونيّر أُفق النثر والنظم ،يهدف هذا البحث إلى كشف النقاب عن عالم عُرف في عصره بدر سماء العلم 

هُ سير المثل، وطلعت أخباره طلوع الشُهُب في الفلك، ومعظم من رآه أو سمع به ممّن أدرك عصره معترفٌ له المصنِّفين، سار ذكرُ 
صاحب التصانيف المتعددة في النحو واللغة والأدب  ،ّّ لخفاجيا هو العلّامة الشهاب ذلك ،بالتفرّد في التقرير والتحرير وحسن الإنشاء

 .والفقه والأصول
ار الملامح المنهجية التي اعتمدها هذا العالم في نقده للوجوه النحوية التي ذكرها المفسرون والمعربون ويهدف أيضًا إلى إظه 

هـ( المسمّى 685وهم يحلّلون آيات الذكر الحكيم من خلال حاشيته )عناية القاضي وكفاية الراضي( على تفسير الإمام البيضاويّ )ت:
سيكشف  ،تمد الشهاب الخفاجيّ في ذلك منهجًا علميًّا دقيقًا، وكان لهذا المنهج ملامحُ متعدّدةفقد اع (،أنوار التنزيل وأسرار التأويل)بـ

 عنها البحث إن شاء الله.
 أولًا: اسمُهُ وطَرَف  من خبره

هو الإمام شهاب الدين أحمد بن محمد بن عمر الخفاجيّا نسبةً إلى قبيلة )خفاجة( العربيّة، وُلِد بمصر سنة تسع وسبعين  
صاحب التصانيف السائرة، وأحد “هـ(  1111، وكان على حدِّ تعبير المُحبّيّ )ت: (1)تسعمائة من الهجرة، وكان فقيهًا حنفيّ المذهبو 

قه وبراعته، وكان في عصرهِ بدر سماء العلم، ونيّر أُفق النثر والنظم، رأس المؤلّفين ورئيس المصنِّ  فين، سار أفراد الدنيا المُجمَع على تفوُّ
 رُهُ سير المثل، وطلعت أخباره طلوع الشُهُب في الفلك، وكلُّ من رأيناه أو سمعنا به ممّن أدرك وقته معترفون له بالتفرّد في التقريرذك

 .(2)”والتحرير وحسن الإنشاء
فادة الطلبة والتصنيف  علوِّ كعبه، ورسوخ “ى ، وقد شهد مترجموهُ عل(3)وقد عُرِف الشهاب مُتفنِّنًا مُواظبًا على الشغلِ بالعلم، وا 

 :هـ(1093ه عبد القادر البغداديّ )ت: ، وكان أديبًا واسع العلم بارعًا في التصنيف، قال عن(4)”قدمهِ في العلم وخاصة العلوم اللغوية
 .(5)”جميع ما حفظتُهُ قطرةٌ من غدير الشهاب، وما استفدتُ هذه العلوم الأدبية إلا منه“

 :(6)نفات المتنوِّعة في اللغة والنحو والأدب والفقه والأصول، ومن تلك المصنّفاتصاحب المص –إذاً  –فالشهابُ 
 .(7)هـ( 213التعليقات على تهذيب سيرة ابن هشام )ت:  حواشي التهذيب: وهو مجموعة من – 1
 .(8)ديوان الأدب: ذكر فيه مشاهير الشعراء من العرب العرباء والمولدين – 2

                                                           
 – 331/ 1، وخلاصة الأثر في أعيان القرن الحادي عشر، محمد أمين المحبّيّ: 699/ 1( ينظر: كشف الظنون عن أسامي الكتب والفنون، حاجي خليفة: 1)

 .229 – 228/ 2، وديوان الإسلام، شمس الدين الغزّيّ: 427 – 420اسن الشعراء بكلِّ مصر، ابن معصوم: ، وسلافة العصر في مح332
 .332 – 331/ 1( خلاصة الأثر: 2)
 .378 – 1/377، وفهرس الفهارس، الكتّانيّ: 229/ 2، وديوان الإسلام: 416 – 415( ينظر: طبقات المفسرين، الأدنه ويّ: 3)
 .37م: 2004الأردنية،  ومنهجه في التفسير، رسالة ماجستير، زهير هاشم ريالات، كلية الدراسات العليا، الجامعة ( الشهاب الخفاجيّ 4)
 .9/ 1، وينظر: ريحانة الألبا وزهرة الحياة الدنيا، الشهاب الخفاجيّ، مقدمة المحقق: 452/ 2( خلاصة الأثر: 5)
، والشهاب الخفاجيّ 161 – 160/ 1العارفين:  ، وهدية239 – 238/ 1، والأعلام: 343 – 331/ 1، وخلاصة الأثر: 340/ 2( ينظر: ريحانة الألبا: 6)

  .52 – 38ومنهجه في التفسير: 
 .45( ينظر: الشهاب الخفاجيّ ومنهجه في التفسير: 7)
 .334/ 1( ينظر: خلاصة الأثر: 8)
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 .(1)ديوان شعر – 3
 .(2)الأمثال: وهو مُصنّف في الحِكَم ذات – 4
 .(3)ريحانة الألبا وزهرة الحياة الدنيا: حوى هذا المصن ف تراجم علماء القرن الحادي عشر الهجريّ وأُدبائه وشعرائه – 5
هـ(، وهو 516القاسم بن علي الحريريّ )ت:  شرح درّة الغوّاص في أوهام الخواص: وهو شرح لكتاب )درّة الغوّاص( لأبي محمد – 6

 .مُصنّف في لحن العوام
 شفاء الغليل فيما في كلام العرب من الدخيل: وهو من المصنفات التي عُنيت برصد ما في العربية من الألفاظ الدخيلة. – 7
ه على هو مجموع حسن الوضع جمّ الفائدة رتّب“ :، قال عنه صاحب الخزانة(4)طراز المجالس: ويُسمّى أيضًا بـ )أمالي الشهاب( – 8

 .(5)”خمسين مجلسًا، ذكر فيه مباحث تفسيرية ونحوية وأصولية
 .(6)عناية القاضي وكفاية الراضي، وهو الحاشية ـ محلّ الدراسة ـ التي وضعها على تفسير البيضاويّ  – 9

 قلائد النحور في جواهر البحور، وهو مصنّف في علم العروض. – 10
يت بإعجاب من جاء بعده من العلماء، وقد قال عنها الأدنه ويّ ـ وهو من علماء أمّا حاشيته على تفسير البيضاويّ فقد حظ

، وقال (7)”جمع فيها لُبّ الحواشي، وأجاد وأفاد، وقد فرغ من تأليفها في سنة خمس وعشرين وألف“بأنّ الشهاب  :القرن الحادي عشر ـ
التصانيف التي تشهد بكلِّ فضل، وحسبك منها )عناية القاضي( فإنّها وصنّف ”عنها المُحبّي مُشيدًا بالشهاب وتصانيفه ولاسيّما حاشيته:

، وذكرها (9)”ومن مصنّفاته هذا التفسير الشريف، وهو أجلُّها وأدقُّها”:هـ( قائلاً 1195، وامتدحها القونويّ )ت: (8)”خيرٌ من شاهدَيْ عدل
وأحسنُ حواشيه المتداولة )حاشية الشهاب “ :البيضاويّ ــهـ( فقال ـ بعدما أعطى فكرةً موجزةً على تفسير  1367الزرقانيّ )ت: 

 . (10)”الخفاجي(
ويمكن القول: إنّ حاشية الشهاب من أفضل الحواشيّ على تفسير البيضاويّ فقد انمازت بالدقّة والتفصيل والشمول والمناقشة 

 .(11)روالنقد والاستدراك، ممّا أمكن تصنيفها ضمن الاتجاه اللغويّ البيانيّ في التفسي
، غير أنّ الأدنه ويّ (12)وقد أجمع مُترجموهُ على أنّ وفاته في مصر في شهر رمضان من سنة تسع وستّين وألف من الهجرة

 .(13)انفرد بتاريخ وفاته بسنة إحدى وسبعين وألف
ا ممّن ترجم له هم من ويبدو أنّه لم يكن دقيقًا في ذلك، إذ إنّ قولَهُ مُخالفٌ لإجماع كلّ من ترجم للشهاب، ولاسيّما أنّ   ََ كثيرً

 .مُعاصريها ومن ثمّ يكون الاطمئنان إلى قولهم أولى
 ثانيًا: منهجه في نقد الوجه النحويّ 

يُراد بالمنهج مجموعةٌ من العمليّات أو الُأسس التي يعتمدها مؤلِّفٌ ما ليسلك بها موضوعات تفكيره أو دراسته من أجل الوصول 
، أي هو النظام الذي يسلكه في علاج موضوعات دراستهِ، من استعمالٍ للمادة وتنظيم، وتقديم المناقشة أو (1)إلى الحقائق التي يتوخّاها

                                                           
 .422، وسلافة العصر: 340/ 2( ينظر: ريحانة الألبا: 1)
 ، مقدمة المحقق.9/ 1يحانة الألبا: ( ينظر: ر2)
 .238/ 1، والأعلام: 378/ 1( ينظر: فهرس الفهارس: 3)
 .23/ 1( ينظر: خزانة الأدب ولبّ لباب لسان العرب، عبد القادر البغداديّ: 4)
 .333/ 1( خلاصة الأثر: 5)
طبعة حجرية قديمة، والثانية: طبعة دار الكتب العلمية، بيروت، الطبعة  ( وتتوافر من هذه الحاشية طبعتان: الأولى طبعة دار صادر، بيروت، )د. ت( وهي6)

 م، وقد اعتمدت الثانية منهما؛ لكونها أكثر وضوحًا وتنظيمًا وتداولاً في الأوساط العلمية.1997الأوُلى، 
 .416( طبقات المفسرين: 7)
 .396/ 4( نفحة الريحانة ورشحة طلاء الخانة، محمد الأمين المحبّيّ: 8)
 .24/ 1( حاشية القونويّ على تفسير البيضاويّ، عصام الدين إسماعيل القُوْنويّ: 9)
رقانيّ: 10)  .67/ 2( مناهل العرفان في علوم القرآن، محمد عبد العظيم الزُّ
 .247( ينظر: الشهاب الخفاجيّ ومنهجه في التفسير: 11)
، 377/ 1، وفهرس الفهارس: 831/ 2، ومعجم المطبوعات: 229/ 2ان الإسلام: ، وديو343/ 1، وخلاصة الأثر: 699/ 1( ينظر: كشف الظنون: 12)

 .160/ 1، وهدية العارفين: 238/ 1والأعلام: 
 .416( ينظر: طبقات المفسرين: 13)
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صدار حكمٍ نهائيّ  بداء الرأي الشخصيّ، وتقويم آراء الآخرين، وا  ، والأسلوب الذي يميّزه عن غيره. وبتعريفٍ موجَز فإنّ (2)تأخيرها، وا 
 .(3)نصل من خلالها إلى حقيقةٍ ماالمنهج هو الخطّة أو الطريقة التي 

، وعلى الرغم من كون النقد لدى العرب (4)أمّا النقدُ فيُراد به الوقوف على النصّ بُغية الكشف عن مواضع القوّة والضعف فيه
لمامًا فطريًّا، بيد أنّهُ كان يقوم على أُسس متعدِّدة لا بُدّ منها للوصول إلى الحكما ذلك أنّ النقد مهمّةٌ ليست بيسير  ةٍ بل تستلزم علمًا وا 

 .(5)واسعين، وذوقًا رفيعًا، وتمكّنًا من الُأسس والأدوات النقدية، فضلًا عن الإنصاف والموضوعية
وكان النقد اللغويّ يُمثّل جانبًا مهمًّا من جوانب عناية العرب بلغتهم، ووسيلةً للكشف عن قيمتها ومكانتها، والحفاظ عليهاا ذلك 

 .(6)دائبَ البحث في الأسباب التي أدّت إلى ظهور اللحن وتفشّيهِ في لغة العرب، ولاسيّما بعد اختلاطهم بالُأمم الأخرىأنّ النقد كان 
ولمّا كان النحو الركن الأساس في اللغة، فقد أصبح النقد النحويّ من أبرز جوانب النقد اللغويّ، إذ يدور حول الحكم على 

بالحُسن والجودة، أو القُبح والرداءة، وصولًا إلى الرأي الأصوب الذي يتّفق مع قواعد اللغة والمألوف  توجيهات النحاة للمسائل النحويّة
 .(7)من نظامها اللغويّ السليم، ويستند ذلك الحكم إلى أدلّةٍ وحُججٍ مُتعدّدة

ويّة في حاشيته يجدْهُ قد اتّبعَ في ذلك ومَن يُنعم النظر في نقد الشهاب الخفاجيّ لآراء العلماء وتوجيهاتهم للمسائل والوجوه النح
 منهجًا علميًّا دقيقًا، وكان لهذا المنهج ملامحُ متعدّدة، ومن أبرزها ما يأتي:

ها، ـ اتّبع الشهاب طريقةً واحدةً في شرحه لكلام البيضاويّ، إذ كان يجتزئ بعبارةٍ قصيرةٍ من المتن مسبوقة بكلمة )قوله(، ثمّ يبدأ بشرح 1
إلى مقارنتها بعبارة )الكشاف(ا ليصل إلى نتيجةٍ مفادُها: هل كان البيضاويُّ موافقًا للزمخشريّ فيما قال،  ـ في الأغلب ـوكان يسعى 

مُطابقًا لما في “،أو (9)”لما في الكشاف»، أو موافقًا (8)«تبع فيه الزمخشريّ “ أو مُخالفًا له، مُعبّرًا عن الأول بقوله:
، (13)”ردٌّ لما في الكشاف“،أو (12)«خالف فيه الزمخشريّ “،أو (11)”مخالفٌ لما في الكشاف”ثاني بقوله:،ومُعبّرًا عن ال(10)«الكشاف

وغيرها من الأقوال، وما ذكرتُ من عباراتٍ هي الغالبة. ويعمد بعد ذلك ـ في الأغلب ـ إلى إبداء رأيه النقديّ، مثال ذلك ما جاء في 
]سورة لقمان، (مُّهِينٌ  عَذَابٌ  لَهُمْ  أُوْلَئِكَ  هُزُوًا وَيَت خِذَهَا عِلْمٍ  بِغَيْرِ  الل هِ  سَبِيلِ  عَن لِيُضِل   الْحَدِيثِ  لَهْوَ  يَشْتَرِي مَن الن اسِ  وَمِنَ )قوله تعالى:
فإنْ قلتَ ما معنى إضافة اللهو إلى الحديث ؟ قلتُ: معناها التبيين، وهي “[، قال الزمخشريّ في قوله:)لهو الحديث(: ٦من الآية: 

الإضافة بمعنى )مِنْ( وهي تبيينية، إنْ أراد بالحديث المنكر، وتبعيضيّة إنْ “ ، وذهب البيضاويّ إلى أن  (14)”الإضافة بمعنى )مِنْ(
)وتبعيضيّة إنْ أراد به الأعمّ منه( تبع فيه الزمخشريّ، وهو مذهبٌ لقومٍ من النحاة كابن  قوله:“. قال الشهاب: (15)”أراد به الأعمّ منه

.. والأصحّ كما ذهب إليه ابن السرّاج .ن والسيرافيّ، قالوا: إضافة ما هو جزءٌ من المُضاف إليه بمعنى )مِنْ( التبعيضيةكيسا
 .(16)”والفارسيّ، وأكثر المتأخّرين أنّها على معنى اللام

                                                                                                                                                                                                       
 .54م: 1993داد، العدد الرابع، ( ينظر: منهج البحث النحويّ في القرن الثالث الهجريّ، د. محمد علي العباسيّ، بحث، مجلة كلية التربية للبنات، جامعة بغ1)
 .61 – 60م: 1973، 4+3( ينظر: المنهج اللغويّ في كتاب سيبويه، د. عبد الصبور شاهين، بحث، مجلة كلية الآداب والتربية، جامعة الكويت، العددان: 2)
 .19( ينظر: منهج البحث الأدبيّ، د. علي جواد الطاهر: 3)
 .1: ( ينظر: النقد الأدبيّ، أحمد أمين4)
 .413( ينظر: الوساطة بين المتنبي وخصومه، القاضي الجرجانيّ: 5)
عند ابن هشام في أوضح المسالك، بحث، د.  ، والنقد النحويّ 4( ينظر: النقد اللغويّ عند العرب حتى نهاية القرن السابع الهجريّ، د. نعمة رحيم العزاويّ: 6)

 .30م: 2011، 68المستنصرية، كلية التربية الأساسية، العدد:  صبيحة حسن طعيس، ود. سلام حسين علوان، الجامعة
 .30( ينظر: النقد النحويّ عند ابن هشام: 7)
 .474/ 7، 124/ 4، 148/ 3، 327/ 1( حاشية الشهاب: 8)
 .480/ 8، 498/ 7/ 566/ 5، 53/ 2( المصدر نفسه: 9)
 .147/ 277،8/ 460،5/ 128،1/ 1( المصدر نفسه: 10)
 .419/  336،8/ 5، 229/ 280،2/ 1سه:( المصدر نف11)
 .440/ 7( المصدر نفسه: 12)
 .138/  28،8/ 14،6/ 75،5/ 2( المصدر نفسه: 13)
 .497/ 3( الكشاف: 14)
 . 212/ 4( أنوار التنزيل وأسرار التأويل: 15)
 . 411/ 7( حاشية الشهاب: 16)
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ب إليه من وجهٍ نحويّ، من ذلك قوله ـ اهتمامه الكبير بتوضيح عبارة البيضاويّ والدفاع عنها ـ في الأغلب ـ من خلال ترجيح ما يذه 2
 شَهِدَ  فَمَن وَالْفُرْقَانِ  الْهُدَى مِّنَ  وَبَيِّنَاتٍ  لِّلن اسِ  هُدًى الْقُرْآنُ  فِيهِ  أُنزِلَ  ال ذِيَ  رَمَضَانَ  شَهْرُ )في إعراب )شهر رمضان( من قوله تعالى:

 الْعِد ةَ  وَلِتُكْمِلُواْ  الْعُسْرَ  بِكُمُ  يُرِيدُ  وَلاَ  الْيُسْرَ  بِكُمُ  الل هُ  يُرِيدُ  أُخَرَ  أَي امٍ  مِّنْ  فَعِد ةٌ  سَفَرٍ  عَلَى أَوْ  مَرِيضًا كَانَ  وَمَن فَلْيَصُمْهُ  الش هْرَ  مِنكُمُ 
ى ما ذكره المصنّف بدل كلّ قوله: )أو بدل إلخ( هو عل”:[١٨٥من الآية:  ،]سورة البقرة(تَشْكُرُونَ  وَلَعَل كُمْ  هَدَاكُمْ  مَا عَلَى الل هَ  وَلِتُكَبِّرُواْ 

من كلّ، ومنهم مَن لم يُقدّر، وجعله بدل اشتمال، لكنّ المعهودَ فيه إبدالُ المصدر من الظرف، نحو: ويسألونك عن الشهر الحرامِ 
 .(1)”قتالٍ فيه، وهذا عكسهُ فما ذكره المصنّف أولى

حويين والتعقيب عليها، ومن ثمّ يعرض موقفه النقديّ منها، من ذلك ما ـ عنايته بالموازنة بين الآراء، إذ كان يعمد إلى ذكر آراء الن 3
ذَا)ذكره في إعراب )كما( في قوله تعالى:  لا   وَلَكِن السُّفَهَاء هُمُ  إِن هُمْ  أَلا السُّفَهَاء آمَنَ  كَمَا أَنُؤْمِنُ  قَالُواْ  الن اسُ  آمَنَ  كَمَا آمِنُواْ  لَهُمْ  قِيلَ  وَاِ 

مّا حالٌ كما صرّح به النحاة، ”[ قال الشهاب:١٣رة البقرة، من الآية: ]سو  (يَعْلَمُونَ  )كما( بعد الجمل في الأكثر إمّا نعتٌ لمصدر، وا 
والثاني مذهب سيبويها لأنّ الصفةَ لا تقوم مقام موصوفها إلا في مواضع مخصوصة، فهي عنده حال من المصدر المُضمر 

ذا كانت )ما( كافةً للكافّ المفهوم من الفعل، ولم تُجعلْ مُتعلّقةً  بـ)آمنوا( على أنّ الظرف لغوٌ بناءً على أنّ الكاف لا تكون كذلك، وا 
نْ كانت مصدرية فالمعنى: آمِنوا إيمانًا  عن العمل مُصحّحةً لدخولها على الجمل فالتقدير: حققوا إيمانكم كما تحقّق إيمانهم، وا 

من التكلّف، وتقديم المصنّف للمصدريةا لأنّها أرجح لإبقاء الكاف على ما لها من  مُشابهًا لإيمانهم، ولم تُجعل موصولةًا لما فيه
 .(2)”العمل الأصليّ 

، (3)ـ من سمات الشهاب المنهجيّة في نقده النحويّ ميلُهُ إلى التفصيل والاستطراد والتطويل، وهذه سمةٌ بارزة في حاشيته بصورةٍ عامة 4
 .(4)لا تخلو من الفوائد والنكت واللطائفوتجدر الإشارة إلى أنّ استطراداته 

ونجدهُ أحيانًا يُوجز في بعض المسائل النحوية، ومن ذلك كلامُهُ في بيان الفرق بين )إلى( و)حتى( في الغاية، وذلك في قوله 
واختيار )حتى( هنا دون ”[ قال الشهاب:٥]سورة الحجرات:  (ر حِيمٌ  غَفُورٌ  وَالل هُ  ل هُمْ  خَيْرًا لَكَانَ  إِلَيْهِمْ  تَخْرُجَ  حَت ى صَبَرُوا أَن هُمْ  وَلَوْ  )تعالى:

)إلى( بأنّ )حتّى( موضوعة لما هو غاية في نفس الأمر، و)إلى( غاية لما هو غاية في نفس الأمر، أو بجعل الجاعلا فلذا اختيرت 
 .(5)”هنا
إذ إنّه من المضطلعين في الفقه وأصولها ومن ثمّ لا عجب أنْ ـ كثرة الأساليب المنطقية وشيوعها في شرحه للوجوه النحوية ونقدها،  5

ألقت شخصيته الفقهية والمنطقية ظلالها على ما ينقد ويُقوّم من وجوه نحوية، من ذلك شيوع الجدل والحوار المنطقيّ، أو ما يُسمّى 
 أَمْ )، من ذلك قولهُ في )ما( من قوله تعالى:بأسلوب المحاججة الكلامية، وكانت طريقته المفضّلة في ذلك ما يُعرف بأسلوب الفنقلة

لَهَ  إِلَهَكَ  نَعْبُدُ  قَالُواْ  بَعْدِي مِن تَعْبُدُونَ  مَا لِبَنِيهِ  قَالَ  إِذْ  الْمَوْتُ  يَعْقُوبَ  حَضَرَ  إِذْ  شُهَدَاء كُنتُمْ  سْمَاعِيلَ  إِبْرَاهِيمَ  آبَائِكَ  وَاِ  سْحَاقَ  وَاِ   إِلَهًا وَاِ 
و)ما(: عامّ يصحّ إطلاقه على ذي العلم وغيره عند الإبهام، سواء كان استفهاميًّا أو “ [١٣٣ :]سورة البقرة (مُسْلِمُونَ  لَهُ  وَنَحْنُ  وَاحِدًا

ذا علم أنّ الشيء من ذوي العقل والعلم فُرِّق، فخُصّ )من( بذوي العلم، و)ما( بغيره، وبهذا الاعتبار يُقال: إنّ )ما( لغير  لا، وا 
لى إطلاق )ما( على ذوي العقول بإطباق أهل العربية على قولهم: )من( لما يعقل من غير تجوّز في ذلك، حتى العقلاء، واستُدلّ ع

لو قيل: )من( لمن يعقل كان لغوًا بمنزلة أن يقال لذي عقل عاقل، فإن قيل:ههنا يجب أن يُفرّق بـ)من( و)ما(ا لأنّ ما يعقل معلومٌ 
بار الصلة أعني )يعقل(، وأمّا الموصول فيجب أن يُعتبر مبهمًا مرادًا به شيء ما ليصح في أنّه من ذوي العلم، قلنا: لكن بعد اعت

موقع التفسير بالنسبة إلى من لا يعلم مدلول )من(، وليقع وصفه بـ)يعقل( مفيدًا غير لغو، وقد تقرّر أنّ ما يقع سؤالًا عن مفهوم 
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عقل، فإذا كان هو المراد أطلقت )ما( على العقلاء، وما في الآية الاسم، وماهية الشيء، وعن الوصف، والوصف في نفسه لا ي
 .(1)”يجوز أن يُحمل على هذا والمعنى: ما معبودكم

أو تضعيفه، وقد يكتفي أحيانًا بنقد الوجه  ـ يسعى الشهاب ـ في الأغلب ـ إلى التصريح بالسبب الذي يدفعه إلى ترجيح الوجه النحويّ، 6
بب، ولعلّ ذلك يعود إلى أنّ السبب معروفٌ لا غموض يعتريه، فمن الأول الحديث في الفعل )سأل( من النحويّ من دون بيان الس

]سورة البقرة،  (قَابِ الْعِ  شَدِيدُ  الل هَ  فَإِن   جَاءَتْهُ  مَا بَعْدِ  مِن الل هِ  نِعْمَةَ  يُبَدِّلْ  وَمَن بَيِّنَةٍ  آيَةٍ  مِّنْ  آتَيْنَاهُم كَمْ  إِسْرَائِيلَ  بَنِي سَلْ )قوله عزّ وجلّ:
وهذا ليس “، قال الشهاب: (2)[، فقد ذهب بعضهم إلى أنّ )سأل( يعمل في الجمل، وقد عُلّق في الآية عن العمل٢١١من الآية: 

 .(4)”لأنّ )سأل( لا يعمل في الجمل“، ولم يكتفِ بذلك الحكم بل علّله بقوله: (3)”بشيء
 أَخَذَ  إِذَا رَبِّكَ  أَخْذُ  وَكَذَلِكَ  )م مِنْ أنّ الجملةَ الاسميّة )وهي ظالمة( في قوله تعالى:ومن الثاني تعليقُهُ على ما ذهب إليه بعضُه

، إذ (5)[ قد وقعت حالًا من المضاف المُقدّر )أهل(ا لأنّ التقدير: أهل القرى١٠٢]سورة هود:  (شَدِيدٌ  أَلِيمٌ  أَخْذَهُ  إِن   ظَالِمَةٌ  وَهِيَ  الْقُرَى
حالٌ من القُرى، والظلم صفةُ أهلها فوصفت به مجازًاا ولذا أنّث الضمير و)ظالمة(، وأمّا جعلُهُ حالًا من “ها استظهر الشهاب أنّ 

 .(6)”المُضاف المقدّر، وتأنيثه مكتسبٌ من المضاف إليه فتكلُّف
بقه بكلمة )قيل(ا إشارةً إلى ضعفه، من ـ عمد الشهاب ـ في الأغلب ـ إلى ذكر الوجه الراجح أولًا، وبعده الوجه المرجوح، وغالبًا ما يس 7

 لِّمِيقَاتِنَا رَجُلاً  سَبْعِينَ  قَوْمَهُ  مُوسَى وَاخْتَارَ  )ذلك ما قاله في توجيه تعدية الفعل )اختار( إلى المفعول الثاني بنفسه في قوله تعالى:
ا ي ايَ  قَبْلُ  مِّن أَهْلَكْتَهُم شِئْتَ  لَوْ  رَبِّ  قَالَ  الر جْفَةُ  أَخَذَتْهُمُ  فَلَم   تَشَاء مَن بِهَا تُضِلُّ  فِتْنَتُكَ  إِلا   هِيَ  إِنْ  مِن ا السُّفَهَاء فَعَلَ  بِمَا أَتُهْلِكُنَا وَاِ 

حذف الجار  [، فقد ذكر أنّ ١٥٥]سورة الأعراف، من الآية:  (الْغَافِرِينَ  خَيْرُ  وَأَنتَ  وَارْحَمْنَا لَنَا فَاغْفِرْ  وَلِيُّنَا أَنتَ  تَشَاء مَن وَتَهْدِي
يصال الفعل )اختار( إلى المفعول فصيحٌ، وهذا هو الظاهر، وقيل: إنّهُ مفعولٌ، و)سبعين( بدل منه، بدل بعض من كل والتقدير “ وا 

 .(7)”سبعين منهم، وقيل: عطف بيان
يحكّم الصنعة النحوية، وتارة أخرى ـ تعدّدت الُأسس التي اعتمدها الشهاب في نقد الوجه النحويّ، إذ نجده تارةً يحكّم المعنى، وتارةً  8

تضافر يحكّم السماع، وتارةً القياس، أو السياق، كما كان الأثر العقديّ معيارًا مهمًّا اعتمده الشهاب في نقد الوجه النحويّ، وكثيرًا ما ي
 عنده معياران أو أكثر في المسألة الواحدة، ممّا يجده القارئ مبثوثاً في هذه الدراسة.

كر بعض الأمثلة على ذلك، فمن اعتماده الصنعة والمعنى تعقّبه البيضاويّ في إعراب الاسم الموصول )الذين( وسأكتفي بذ
 مُّطَه رَةٌ  وَأَزْوَاجٌ  يهَافِ  خَالِدِينَ  الَأنْهَارُ  تَحْتِهَا مِن تَجْرِي جَن اتٌ  رَبِّهِمْ  عِندَ  ات قَوْا لِل ذِينَ  ذَلِكُمْ  مِّن بِخَيْرٍ  أَؤُنَبِّئُكُم قُلْ )الثاني في قوله تعالى:

بَّن ا ي قوُلوُن   الَّذِين   ۞بِالْعِبَادِ  بَصِيرٌ  وَالل هُ  الل هِ  مِّنَ  وَرِضْوَانٌ  نَّا إنَِّن ا ر  قنِ ا ذُنوُب ن ا ل ن ا ف اغْفرِْ  آم  اب   و  ذ  [، ١٦ – ١٥]سورة آل عمران:  (النَّارِ  ع 
أي:  صفة للمتقين، )قوله:” ، وتعقّبه الشهاب قائلًا:(8)«للعباد، أو مدح منصوب أو مرفوعصفة للمتّقين، أو “قال البيضاويّ: )الذين( 

للذين اتّقوا(، وفيه الفصل بين الصفة والموصوف فهو بعيدٌ لفظًا، وكونه صفةً للعباد بعيدٌ معنًى، وكونه واردًا على المدح أسلمها 
 (9)«وأحسنها
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[، إذ 183من الآية:  ،]سورة الشعراءچڑ ڑ ژ چژكلمة )أشياءهم( في قوله تعالى:  ومن تحكيمه للسماع ما ذهب إليه في إعراب
 .(1)”.. وقد يتعدّى لاثنين كما في )المصباح(ا فلا حاجة إلى جَعْل الثاني بدل اشتمال.وقَعَ )بخس( في الآية متعدّيًا لاثنين”قال:

 وَلِيُخْزِيَ  الل هِ  فَبِإِذْنِ  أُصُولِهَا عَلَى قَائِمَةً  تَرَكْتُمُوهَا أَوْ  لِّينَةٍ  مِّن قَطَعْتُم مَا )ومن تحكيمه للقياس ما ذهب إليه في قوله تعالى:
 بَيْنَ  دُولَةً  يَكُونَ  لا كَيْ  الس بِيلِ  وَابْنِ  وَالْمَسَاكِينِ  وَالْيَتَامَى الْقُرْبَى وَلِذِي وَلِلر سُولِ  فَلِل هِ  الْقُرَى أَهْلِ  مِنْ  رَسُولِهِ  عَلَى الل هُ  أَفَاء م ا ۞الْفَاسِقِينَ 
فقد رجّح أنّ  ،[ ٧ـ  ٥]سورة الحشر:  (الْعِقَابِ  شَدِيدُ  الل هَ  إِن   الل هَ  وَات قُوا فَانتَهُوا عَنْهُ  نَهَاكُمْ  وَمَا فَخُذُوهُ  الر سُولُ  آتَاكُمُ  وَمَا مِنكُمْ  الَأغْنِيَاء

ولكونه بيانًا له لم يُعطف عليه لشدّة الاتصال بينهما “نية للجملة )وما أفاء الله...( السابقة الجملة الاسمية )ما أفاء الله...( مستأنفة بيا
 كما تقرّر في المعانيا فلا حاجة إلى جَعْلهِ معطوفًا عليه بترك العاطف كما قيلا لأنّهُ مُخالفٌ للقياس لا يرتكب مثله من غير ضرورة

 .(2)”داعية له
 اسْتَقَامُوا ثمُ   الل هُ  رَبُّنَا قَالُوا ال ذِينَ  ن  )اِ ده في نقد الوجه النحويّ القول في إعراب )نُزُلًا( في قوله تعالى:ومن أمثلة تضافر الُأسس عن

 مَا فِيهَا وَلَكُمْ  الآخِرَةِ  وَفِي الدُّنْيَا الْحَيَاةِ  فِي وْلِيَاؤُكُمْ أَ  نَحْنُ ۞تُوعَدُونَ  كُنتُمْ  ال تِي بِالْجَن ةِ  وَأَبْشِرُوا تَحْزَنُوا وَلا تَخَافُوا أَلا   الْمَلائِكَةُ  عَلَيْهِمُ  تَتَنَز لُ 
[، فقد أعربه البيضاويّ حالًا من )ما ٣٢ – ٣٠]سورة فصلت: (۞ر حِيمٍ  غَفُورٍ  مِّنْ  نُزُلا۞تَد عُونَ  مَا فِيهَا وَلَكُمْ  أَنفُسُكُمْ  تَشْتَهِي
تدّعون"( يحتمل أنّهُ حال من الموصولا بناءً على جواز الحال من المبتدأ، أو على  قوله:)حال من "ما“ ، قال الشهاب:(3)تدّعون(

مذهب الأخفش في إعمال الظرف من غير اعتماد، أو من عائده المُقدّر، أو من ضميره المستتر في الخبر، أي: لكم، وهو أحسن 
 .(4)«للادِّعاء والتمني كما يُعرف بالتأمّل صناعةً ومعنًىا أمّا الأوّل فظاهر وأمّا الثانيا فلأنه قيد للحصول لا
ذَا) ومن أمثلة تحكيمه للسياق ما ذهب إليه في قوله تعالى: ا لِلْحَقِّ  كَفَرُوا ال ذِينَ  قَالَ  بَيِّنَاتٍ  آيَاتنَُا عَلَيْهِمْ  تتُْلَى وَاِ   هَذَا جَاءَهُمْ  لَم 

بِينٌ  سِحْرٌ  نْ ذهب إلى أنّ اللام في قوله )للحقّ( متعلّقةٌ بـ)كفروا( لأنّهُ محمولٌ على نقيضه، [ فقد قال رادًّا على مَ ٧]سورة الأحقاف:  (مُّ
 .(6)”بعيدٌ عن السياق بمراحل“، قال الشهاب هو (5)وهو )الإيمان( الذي يتعدّى باللام

الوجه النحويّ من دون إشارة إلى ـ يسعى الشهاب ـ في الأغلب ـ إلى التصريح بصاحب الوجه النحويّ الذي ينقده، وأحيانًا يكتفي بنقد  9
 شَهِيدًا عَلَيْكُمْ  الر سُولُ  وَيَكُونَ  الن اسِ  عَلَى شُهَدَاء لِّتَكُونُواْ  وَسَطًا أُم ةً  جَعَلْنَاكُمْ  وَكَذَلِكَ )صاحبه، فمن الأول ما ذهب إليه في قوله تعالى:

ن عَقِبَيْهِ  عَلَى يَنقَلِبُ  مِم ن الر سُولَ  يَت بِعُ  مَن نَعْلَمَ لِ  إِلا   عَلَيْهَا كُنتَ  ال تِي الْقِبْلَةَ  جَعَلْنَا وَمَا  وَمَا الل هُ  هَدَى ال ذِينَ  عَلَى إِلا   لَكَبِيرَةً  كَانَتْ  وَاِ 
ح بأنّ العلم هنا إمّا أنْ يكون بمعنى [، فقد صرّ ١٤٣]سورة البقرة، من الآية:  (ر حِيمٌ  لَرَؤُوفٌ  بِالن اسِ  الل هَ  إِن   إِيمَانَكُمْ  لِيُضِيعَ  الل هُ  كَانَ 

فيتعدّى لمفعول واحد، وهو )من( الموصولة، و)ممّن( متعلّق به كما مرّ، أو بمقدّر، أو بيان لـ)من(، ويجوز أن يكون على “المعرفة 
اً عنها وبهذا اندفع قول أبي أصله متعديًا لاثنين قامت الجملة المعل ق عنها مقامهما، و)ممّن ينقلب( حال من فاعل )يتّبع( أي متميّز 

يعمل البقاء )رحمه الله( أنه لا يجوز أن تكون )مَنْ( استفهامية لأنّهُ لا يبقى لقوله:)ممّن ينقلب( متعلّقاًا لأنّ ما قبل الاستفهام لا 
 .(7)”ولا معنى لتعلقه بـ )يتّبع( ،فيما بعده

 رَب يَانِي كَمَا ارْحَمْهُمَا ر بِّ  وَقُل الر حْمَةِ  مِنَ  الذُّلِّ  جَنَاحَ  لَهُمَا فِضْ وَاخْ  )ومن الثاني ما ذكره في إعراب )كما( في قوله تعالى:
فالكاف للتشبيه لا للتعليل كما ذهب إليه بعضهما لأنّه مُخالفٌ لمعناها المشهور، مع أنّ هذا »[، إذ قال: ٢٤]سورة الإسراء:  (صَغِيرً 
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والظاهر أنّ الكاف في )كما( للتعليل، “ :ما ضعفه هو رأي أبي حيان، إذ قال في البحر المحيط ، وقد تبيّن أنّ (1)”يفيد ما أفاده التعليل
 .(2)”أي: ربّي ارحمْهماا لتربيتهما لي وجزاءً على إحسانهما إليّ حالة الصغر والافتقار

ات التي كثر دورانُها في حاشيته، ويمكن ـ عبّر الشهاب بألفاظ وعبارات متعدّدة عن نقده الوجه النحويّ، وسأذكر الألفاظ والعبار  10
 تقسيمها إلى قسمين:

 مصطلحات الترجيح والاستحسان: -أ 
  :434/ 8، 358/ 5، 317/ 3أبلغ، ينظر: حاشية الشهاب. 
  :471/ 8، 69/ 5، 218/ 2أحسن، ينظر: المصدر نفسه. 
  :41/ 9، 116/ 5، 377/ 1أرجح، ينظر. 
  :542/ 9، 401/ 7، 113/ 4أسلم، ينظر. 
  :513/ 9، 508/ 2، 581/ 1أظهر، ينظر. 
  :210/ 7، 212/ 5، 58/ 1أقوى، ينظر. 
  :381/ 7، 26/ 5، 301/ 3أنسب، ينظر. 
  :378/ 6، 238/ 4، 526/ 2الصحيح، ينظر. 
  :568/ 9، 414/ 8، 146/ 3الظاهر، ينظر. 
 574/ 3، 102/ 2ينظر:  ،أرجح الوجوه. 
 240 /9، 65/ 5، 401/ 3ينظر:  ،لا غبار عليه. 
 58/ 8، 488/ 4، 35/ 2ينظر:  ،لا مانع منه. 

 مصطلحات التضعيف وعدم الاستحسان: –ب 
  :15/ 9، 210/ 7، 245/ 4بعيد، ينظر. 
  :208/ 8، 488/ 4، 261/ 4تحامل، ينظر. 
  :369/ 8، 574/ 7، 137/ 3تعسّف، ينظر. 
  :93/ 9، 47/ 7، 230/ 5تكلّف، ينظر. 
  :464/ 6، 265 /5، 345/ 3خلاف الظاهر، ينظر. 
  :41/ 9، 210/ 7، 87/ 7خلاف الواقع، ينظر. 
  :93/ 9، 4/ 5، 119/ 2ركيك، ينظر. 
  :451/ 6، 393/ 5، 277/ 1كلام واهٍ، ينظر. 
  :513/ 9، 369/ 8، 68/ 2لغوٌ، ينظر. 
  :546/ 7، 314/ 4، 33/ 2ليس بشيء، ينظر. 
  :513/ 9، 607/ 5، 248/ 1تطويل بلا طائل، ينظر. 
 435/ 8، 28/ 2، 74/ 1ارد، ينظر: تكلّف ب. 
  :147/ 4، 534/ 1كلام لم ينضج، ينظر. 
  :18/ 5، 127/ 4، 52/ 3لا حاجة إليه، ينظر. 

                                                           
 .72/  9، 230/ 5، 378/  6، وينظر:41/ 6( حاشية الشهاب: 1)
(2 )6 /26. 
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  :110/ 6، 203/ 5، 245/ 4لا طائل فيه، ينظر. 
  :165/ 6، 242/ 1، 212/ 1لا يخلو من الركاكة، ينظر. 
  :313/ 5، 81/ 2، 368/ 1لا يخلو من الكدر، ينظر. 
 26/ 9، 63/ 5يق ارتكابه، ينظر: لا يل. 
  :147/ 8، 481/ 3، 101/ 1مختلٌّ من وجوه، ينظر. 
  :381/ 7، 535/ 6، 41/ 4يأباه الذوق، ينظر. 
ـ غالبًا ما ينقد الشهاب الوجه النحويّ برأيه الشخصيّ، وأحيانًا يستعين بأقوال غيره من العلماء، فمن الأوّل تعقّبه الرأي القاضي  11

، قال (1)[، مبتدأً محذوف الخبر، أو خبرًا محذوف المبتدأ٥٥]سورة ص:  چۇٴ ۈ ۈ ۆ ۇۆچم الإشارة )هذا( في قوله تعالى: بإعراب اس
 . (2)”وعندي أنه منصوب بـ )دعْ( مقدرةا لأنّ عادة العرب في مثله أن يقولوا: دعْ ذا“ الشهاب:

والصحيحُ ما ذهب إليه ابن مالك من أنّهُ في غير )كلّ(، وما ”:ومن الثاني ما قاله في مسألة حذف العائد من جملة الخبر، قال 
 .(3)”ضاهاها في الافتقار والعموم، فإنّه فيها مطّرد

، فتراه تارةً يوافق الك 12 وفيين، ـ لم يكن الشهاب أسيرَ مذهبٍ نحويٍّ في مناقشاته ونقده للوجوه النحويّة، ولم نجدهُ متعصّبًا لمذهبٍ نحويٍّ
هـ( لمّا صرّح  761فمن موافقته للكوفيين ما قاله معترضًا ابنَ هشام )ت:  ،يوافق البصريين، لكنّه إلى الكوفيين أميلُ وتارةً أخرى 

من الوهم قول كثير من المعربين والمفسّرين في فواتح السور: إنّهُ يجوز كونها في موضع جرٍّ بإسقاط حرف القسم، وهذا “بأنّهُ 
وقد وهمهم وهم الواهم،  ،ولعمري قد استسمنَ ذا ورم“. قال الشهاب: (4) ”البصريين باسم الله سبحانه... مردودٌا فإنّ ذلك مختصٌّ عند

وقد ساقه هنا بعضهم ظنًّا منه أنّهُ واردٌ غير مندفع، وهو كلامٌ واهٍا فإنّ اتّباع البصريين ليس بفرض، فكفى لصحّة ما ذكر كونه 
 .(5)”على مذهب الكوفيين

 عَلَى الل هُ  مَن   لَقَدْ ):لبصريين ذهابه إلى جواز إعمال )إنْ( المخفّفة في الاسم الظاهر، فقد قال ـ عند قوله تعالى ـومن موافقته ل 
ن مَةَ وَالْحِكْ  الْكِتَابَ  وَيُعَلِّمُهُمُ  وَيُزَكِّيهِمْ  آيَاتِهِ  عَلَيْهِمْ  يَتْلُو أَنفُسِهِمْ  مِّنْ  رَسُولاً  فِيهِمْ  بَعَثَ  إِذْ  الْمُؤْمِنِينَ  بِينٍ  ضَلالٍ  لَفِي قَبْلُ  مِن كَانُواْ  وَاِ  ]سورة  (مُّ
و)إنْ( هذه إنْ دخلت على جملةٍ اسميّة، جاز إعمالها في الاسم الظاهر خلافًا للكوفيين، والسماع يُبطل “ :[١٦٤من الآية:  ،آل عمران
 .(6)”مذهبهم

 
 نتائج البحث

 .ظيم والشموليةاعتمد الشهاب الخفاجيّ منهجًا قوامه الدقة والتن .1
اختلفت الدواعي التي اعتمدها في نقد الوجه النحويّ، فتارةً يُحكّم أصولَ النحو كالسماع والقياس، وتارةً يحكّم المعنى أو السياق،  .2

 ومن هذه الدواعي أيضًا أن النصّ القرآنيّ لا يتخرّج على ما يخالف فصاحةَ تراكيبه وبلاغةَ نظمه وأسلوبه.
 واضح في نقده النحويّ.كان للعقيدة أثرٌ  .3
 وقد يكتفي لنقد الوجه النحويّ بواحد من هذه الدواعي، وقد يتضافر لديه أكثرُ من داعٍ. .4
 
 

                                                           
 .388/ 7( ينظر: البحر المحيط:1)
 .373ـ  372/  292،6ـ  291/  535،4ـ  534/ 1، وينظر:268 – 267/ 1ة الشهاب: ( حاشي2)
 .278/  15،4/ 622،2ـ  621/ 1، وينظر:93/ 9( المصدر نفسه: 3)
 . 770/ 2( مغني اللبيب: 4)
 .93/  209،9/  194،4/ 3، وينظر:278 – 277/ 1( حاشية الشهاب: 5)
 .177ـ  176/  375،3/  1/217،2، وينظر:154/ 3( المصدر نفسه: 6)
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Abstract 

   After the establishment of the Ayyubid state in Egypt and Levant (567 AH - 648 AH\ 1171 

AD - 1250 AD) a new stage of Arab Islamic history began that the first aims was consolidated the 

factors of stability in the country and stand up to the challenges that threatened their state, especially 

the risk of the Crusaders who occupied several cities In the Levant. Ayyubids enabled to put an end to 

this risk, while at the same time the stability and internal peace prevailed the country under their rule, 

this position encouraged Arab families origin or non-Arab to transfer from the areas that grew up to 

Ayyubid ruling State, carrying their customs, traditions, literature and sciences. As soon, they were 

joined with the people of the country which came to it influential, affected and participated the people 

of that country in an incidents in the various aspects of political life, social,economic and intellectual, 

its people emerged in the political aspects as an intellectual aspect and they took an important 

administrative offices in the state as judges, scholars, writers and historians. The people of that families 

became an important in the Islamic State and a wonderful example to follow.  

It is important to notify that the people of these families, although they moved to other areas, 

but they kept their titles which symbolized to their origin and transferred it to their children.   

AL-SAHIB Fakhr al-Din Ibrahim is a son of these families,whose talent appeared in eloquence 

and good luck at his young age. He able individually without any other reason to rise himself as took an 

important offices in Ayyubid state as jurisdiction and presidency of the Construction Office which is 

continued in it till after Ayyubid state fall (648 AH / 1250 AD) and establishment of Arab Mmalik state 

(648 AH -784 AH / 1250 AD-1382 AD) in which he upgraded till appointed a minister more than once. 

From here, the importance of AL-SAHIB Fakhr al-Din Ibrahim comes, as well as the his features like 

good manners , humility and his proficiency to his work. Therefore, it must be discovered such figures 

to take position in the history despite the lack information provided by historians.  

The research consists of an introduction, three chapters and conclusion, the first chapter dealt 

with his name, birth, features and death ; in the second chapter dealt with Egypt political status in the 

period that AL-SAHIB Fakhr al-Din Ibrahim  lived and the third chapter devoted to study his functions 

in  Ayyubid state, Mmalik state and effects.  

 .لقمان، فخر الدين، المماليك، الايوبيون، كاتب الانشاء، الوزارةالكلمات المفتاحية: 
 تمهيد 

م( بدأت مرحلة جديدة من مراحل التاريخ العربي 1250-1171/  648–567)بعد قيام الدولة الايوبية في مصر وبلاد الشام 
الاسلامي كانت اولى اهدافها ترسيخ عوامل الاستقرار في البلاد التابعة لها والوقوف بوجه التحديات التي هددت دولتهم وفي مقدمتها 

وفي الوقت نفسه عم الاستقرار ، ذا الخطرفتمكن الايوبيين من وضع حد له، خطر الصليبيين الذين احتلوا عدة مدن في بلاد الشام
فشجع هذا على انتقال الاسر العربية الاصل أو غير العربية من مناطقها التي نشأت ، والسلام الداخلي البلاد المنضوية تحت حكمهم

ما التحم هؤلاء مع سكان  وسرعان، وترعرعت فيها الى البلاد المنضوية للحكم الايوبي حاملين معهم عاداتهم وتقاليهم وادابهم وعلومهم
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، ديةالبلاد التي قدموا اليها مؤثرين ومتأثرين ومشاركين ابناء تلك البلاد حوادثها في مختلف نواحي الحياة السياسية والاجتماعية والاقتصا
الهامة في الدولة فظهر  وتبوأوا المناصب الادارية، فضلًا عن الفكرية فبرز ابنائها في الجانب السياسي مثلما برزوا في الجانب الفكري

 ومثلا رائعاً يحتذى به.، واضحى ابناء تلك الاسر علماً من اعلام الامة الاسلامية، منهم القضاة والفقهاء والادباء والعلماء والمؤرخين
ومتمسكين ومن المهم ان نذكر ان ابناء هذه الاسر وعلى الرغم من انتقالهم الى مناطق اخرى الا انهم ظلوا محتفظين بألقابهم 

 وتناقلها اولادهم من بعدهم جيلًا بعد جيل.، بها فهي ترمز الى اصلهم
وتمكن ، ويُعد الصاحب فخر الدين ابراهيم أحد أبناء تلك الاسر الذي ظهرت موهبته في البلاغة وحسن الحظ منذ حداثة سنه

همة في الدولة الايوبية كولاية القضاء ورئاسة بجهود فردية دون اي سبب اخر ان يرتقي بنفسه حتى تمكن من ان يلي المناصب الم
ه/ 784-648)م( وقيام دولة المماليك البحرية 1250ه/648)ديوان الانشاء التي استمر بها حتى بعد سقوط الدولة الايوبية سنة

فضلًا عما اتسم به ومن هنا تأتي أهمية الصاحب فخر الدين ، م( التي ارتقى فيها حتى عين وزيراً فيها ولاكثر من مرة1250-1382
لذا لا بد من الكشف عن مثل هذه الشخصيات لتأخذ مكانها في التاريخ على ، من صفات كحسن الخلق والتواضع واتقانه الشديد لعمله

 .الرغم من قلة المعلومات الواردة عنه عند المؤرخين المعاصرين له
وتناولت في ، وولادته وصفاته ووفاته، الاول اسمهتناولت في المبحث ، يتكون البحث من مقدمة وثلاثة مباحث وخاتمة

اما المبحث الثالث فقد خصص لدراسة وظائفه في الدولة الايوبية ووظائفه في (، )لمحة تاريخية المبحث الثاني العصر الذي عاش فيه
 دولة المماليك فضلا عن اثاره.

 المبحث الاول 
 اسمه ونسبه:  -1

وكان والده قاضيا ، (3)المصري الدار والوفاة، (2)الاسعردي، الشيباني، (1)البناني هو ابراهيم بن لقمان بن أحمد بن محمد
 .(5()4)لمدينة داريا

  .وكنيته الثانية هي التي اشتهر بها بين الناس، (7)وبأبي اسحاق، (6)اما كنيته فيكنى بأبي العباس
وكانت في تنقل ، (10)في اصولها الى قبيلة شيبانفهو ينحدر من اسرة عربية تعود ، (9)وبالاسعردي، (8)ويلقب بفخر الدين

 .(12)ومن هنا جاء لقبه بالاسعردي، (11)مستمر حتى استقرت في العدن او المعدن التابعة لمدينة اسعرد
 ولادته  -2

ومن ، ولكنها لم تذكر لنا في أي مدينة ولد، م1215/ ه612 (13)اجمعت المصادر على أن فخر الدين بين لقمان ولد سنة
  .(15)آمد حيث نشأ وترعرع بها (14)ثم انتقل الى مدينة، رجح انه ولد في العدن التابعة لمدينة اسعردالم
 صفاته وعلمه:  -3

مليح ، (17)محمود السيرة، كثير العدل والاحسان في الرعية، قليل الظلم  (16)وصف الصاحب فخر الدين بأنه كان رئيساً جليلاً 
فهو احد رواة ، (20)وكان معروفاً بين أقرانه بعلمه وفضله، ((قد رأيته شيخاً بعمامة صغيرة)): (19)الذهبييقول  .متواضعاً وقوراً ، (18)الخط

 .(21)واخذ عنه البرزالي  والطلبة، فروى عن ابن رواح، الحديث النبوي الشريف
 : (23)ومن شعره في غلام له يدعى غلمش، (22)كما كان له نظم ونثر وترسل

 ك مغرم      راضٍ بما فعل الهوى المتحكمُ كن كيف شئت فأنني ب
 ولئن كتمت عن الوشاة صبابتي      بك فالجوانح بالهوى تتكلــــــــــــــــــــــم
 اشتاق من أهوى واعجب أنني       اشتاق من هو في الفؤاد مخيم
 يامن يصد عن المحب تدللًا       واذا بكى وجدا غدا يتبســـــــــــــــــــــم

 نتك القلب الذي احرقتــــــــــــه       فحذار من نار به تتلضــــــــــــــــــى اسك
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 وفاته:  -4
واقيمت له صلاتين ، (24)م( في مدينة القاهرة293ه / 693)حضرت فخر الدين بن لقمان الوفاة في جمادي الآخرة سنة 

ومحبة الناس له لحسن سيرته وعدله بينهم.                                                                                       وهذا يدل على شهرته، (26)والثانية في القاهرة، (25)الاولى في دمشق
 .(27)ودفن في القرافة عن عمر ناهز الاحدى والثمانين سنة

 المبحث الثاني 
 )لمحة تاريخية(  العصر الذي عاش فيه

-م1171ه/ 648 -ه567)الدين بن لقمان قد شهد في حياته دولتين هما الدولة الايوبية  من المهم الاشارة الى أن فخر
إذ ، م( التي هي امتداد سياسي واداري واقتصادي للدولة الايوبية1382-م1250ه/ 784-ه648ودولة المماليك البحرية )، م(1250

 .لم نلحظ أي تغيير في هذه الجوانب إلا على نطاق ضيق جداً 
م( ابان حكمه من انتزاع كافة الولايات التي كانت 1218-م1199ه/ 615 –ه 596)لملك العادل الايوبي لقد تمكن ا

وساس البلاد سياسة جيدة ظهرت ، (28)خاضعه لحكم اولاد صلاح الدين الايوبي ونجح في تكوين دولة موحدة تشمل مصر وبلاد الشام
م( كما واحاط بلاده لاسيما الحدودية منها 1215ه/612) (29)جتاح البلاد سنةنتائجها بشكل واضح في تعامله الحسن مع الغلاء الذي ا

سنة  (31)فقد تمكن الصليبيون من احتلال دمياط، بيد انه وبالرغم من كل هذه الاجراءات الامنية، (30)بالقلاع والاسوار
م( 1237-م1218ه / 635-615)ملك الكامل فأنتقل الحكم لابنه ال، عليها (32)م( فمات الملك العادل لحزنه الشديد1218ه/615)

م( كما تعرضت البلاد 1221ه / 618) (33)فخرجوا منها في سنة، الذي قام بوضع التدابير اللازمة لاخراج الصليبين من دمياط
لصليبين م( فأسرع الملك الكامل بعقد الصلح مع ا1228ه / 626)سنة  (34)المصرية الى حملة صليبية سادسة بقيادة فردريك الثاني

 . (35)وبذلك تخلص من خطرهم دون اراقة قطرة دم واحدة
لم يرض المماليك ، م( الى الحكم1239-م1218ه/ 637-ه635)وبعد وفاة الملك الكامل ومجيء ابنه الملك العادل الثاني 

-م1240ه/647-ه637فأستمروا في معارضتهم له حتى تمكنوا من عزله وتولية الملك الصالح نجم الدين ايوب )، (36)بحكمه
، (38)واسكنهم في جزيرة الروضة، الذي قام بشراء المماليك بأعداد كبيرة ليكونوا عوناً له ضد امراء البيت الايوبي، (37)م( الحكم1249

 .(39)ولذلك عرفوا بالبحرية
، حو مدينة دمياطم( ن1249ه/647)سنة   (40)وفي عهده تعرضت البلاد المصرية لحملة صليبية سابعة بقيادة لويس التاسع
. فخرج (41)ولكن الصليبين تمكنوا من احتلالها، فصدرت اوامر الملك الصالح نجم الدين بتحصين المدينة وتزويدها بالمؤن والذخيرة

وتولت ، فأخفت زوجته شجر الدر نبأ وفاته، (43)وهناك اشتد عليه مرض الموت وتوفي، (42)الملك الصالح بجيوشه الى مدينة المنصورة
  .(45)من بلاد الشام  (44)ارة البلاد لحين وصول ابنه توران شاهاد

وعندما علم الصليبيون بوفاة الملك الصالح زحفوا نحو المنصورة لغرض الاستيلاء عليها فدارات معركة بين الجانبين تمكن 
 .(46)الصليبية السابعة فيها مماليك الملك الصالح من هزيمة الصليبيين واسر ملكهم لويس التاسع وبذلك فشلت الحملة

كما واخلف بوعوده ، (47)بعد هذا الانتصار بدأ تورانشاه بالانقلاب على مماليك ابيه البحرية وتقريب مماليكه الذين جاءوا معه
قتل واتفقوا على ، فلجأت الى المماليك البحرية، (49)ثم بدأ بالتغير نحو شجر الدر وهددها، (48)لهم ودبر المؤامرات للتخلص منهم

لكنها لم تبق في السلطة لفترة طويلة حيث ، فاجمع المماليك على اختيار شجر الدر لادارة البلاد، (50)تورانشاه للتخلص من خطره
-648) (51)فتنازلت بالحكم لزوجها عز الدين ايبك، تعرضت لضغوط وانتقادات عده سواء من امراء البيت الايوبي او الخلافة العباسية

فضلًا عن خوضه لصراع مع أمراء البيت الايوبي ولم ينته إلا ، (52)م( الذي استطاع مواجهة تمردات الاعراب1257-1250/ ه655
 .(53)يتدخل الخليفة العباسي الذي اقنعهم بعقد الصلح للتفرغ للخطر المغولي الذي كان يهدد الخلافة العباسية
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تعرضت البلاد المصرية الى الخطر المغولي لا  م(1260 -م 1259ه /  658 -657)وفي عهد السلطان المظفر قطز 
وهنا ، سيما بعد نجاح المغول في اجتياح بلاد الشام والسيطرة على حلب ودمشق واخذوا بالاستعداد من اجل السيطرة على مصر

 (55)سنة (54)توحدت جهود المماليك لمواجهة هذا الخطر وتمكنوا من ابعاده بعد انتصارهم على المغول في معركة عين جالوت
المماليك الذين وقع اختيارهم  (56)وفي طريق عودة السلطان المظفر الى مصر قتل على يد مجموعة من امراء، م(1260/ ه658)

 .(57)م( ليكون سلطان للبلاد المصرية1277 –م 1260ه / 676-658)على بيبرس ولقب بالظاهر  بيبرس 
فضلًا عن ، (58)ارجية كان ابرزها تمرد نائب دمشق علم الدين سنجرواجهت السلطان الظاهر بيبرس مخاطر عدة داخلية وخ

كما قام بأحياء الخلافة العباسية ، (60)فتمكن من القضاء عليها واعادة سيطرته على جميع بلاد الشام، (59)تمردات امراء البيت الايوبي
ولكن قلاوون تمكن من عزلهم ، ه جاء من بعده اولادهوبعد وفات، (61)واكتسبها الشرعية في الحكم، في مصر مما اضفى لدولته القوة

م الذي واجه 1279هـ/678 (62)وذلك سنة، م(1290-م1279ه / 689-ه678)ولقب نفسه بالمنصور قلاوون ، وانفرد هو بالحكم
فقد واجه كذلك ، (64)نائب دمشق الذي ايده بعض شيوخ القبائل العربية وبعض امراء البيت الايوبي (63)فضلًا عن ثورة سنقر الاشقر

 .(65)الخطر المغولي والصليبي وتمكن بفضل حسن ادارته للبلاد من ابعاد كلا الخطرين عنها
ولكنه توفي اثناء استعداده ، (66)كما ويعود اليه الفضل في القضاء على معاقل الصليبين في بلاد الشام وكان أخرها عكا

 .(68)م( مهمة فتحها وطرد الصليبين منها1293-م1290/ ه6903-ه689فتولى ابنه الاشرف خليل )  (67)لفتحها
أما من الناحية الادارية والاقتصادية والفكرية فقد شهدت البلاد المصرية ابان حكم الايوبيين ومن بعدهم المماليك نهضة علمية 

التي اصبحت مركزاً ، (70)بيمارستاناتفضلا عن الربط وال، (69)وحضارية منقطعة النظير تمثلت في انشاء المدارس في كافة انحاء البلاد
او هرباً من سوء ، من المراكز التي يشع منها نور العلم والمعرفة ومركزاً لجذب العلماء الذين انتقلوا اليها اما بتشجيع من سلاطينها

 .(71)الاوضاع السياسية في البلاد التي كانوا فيها
فضلا عن ، (72)يع الزراعية والاروائية التي اقامها الايوبيون والمماليككما وانتعشت احوال البلاد الاقتصادية نتيجة للمشار 

فأثرت كل هذه الاوضاع ، (73)الازهار التجاري الذي استمر ولم يتوقف على الرغم من الحروب التي خاضتها الدولة مع الصليبيين
واقيمت الصروح العمرانية في كافة ، منقطعة النظير (74)ايجاباً على الناحية العمرانية حيث شهدت البلاد في هذه الحقبة نهضة عمرانية

 .انحاء البلاد التابعة لحكم الايوبيين ومن بعدهم المماليك
 المبحث الثالث 
 وظائفه في الدولة الايوبية:  -1

ومكنه هذا من ، (75)فعينه كاتباً عنده، أثارت بلاغته وحسن خطه انتباه ناظر آمد، بعد انتقال فخر الدين ابراهيم الى مدينة آمد
 .(76)وبعد ان اتقن عمله بدا يتولى النيابة عن ناظر آمد في كتابه الرسائل والرد عليها، صقل موهبته وزيادة معرفته وخبرته

وكان يتولى الرد ، م( كان فخر الدين ابراهيم شاباً 1231ه / 629سنة  (77)وعندما فتحت آمد من قبل الملك الكامل الايوبي
صاحب الانشاء ببلاغته وحسن ، (78)فأعجب بهاء الدين زهير، من ديوان الانشاء في القاهرة بدلًا من ناظر آمد على رسائل القادمة

فتحضر الرسالة بخط ابن لقمان فيعرضها على  (:((80)يقول العيني، (79)خطه فعرض عليه القدوم الى القاهرة على ان يضاعف له اجره
تسافر : دون الديناريين. فقال له: . فقال(81)ولما حضر بين يديه سأله عن حالة وعن جامكيته، بهاء الدين زهير فيعجبه خطه فطلبه اليه

وقد ، (82)(. فوافق فخر الدين واصبح ن ضمن الكتاب الدين يعملون في ديوان الانشاء(ومن لي بهذا الحال: معي حتى أستنيبك. فقال
 .(83)ثم رقاه البهاء زهير وجعله نائباً عنه في ديوان الانشاء، ع في الانشاءحتى بر ، استفاد فخر الدين من عمله مع بهاء الدين زهير

خرج الملك الصالح ، م1249هـ/647وعندما تعرضت البلاد المصرية لهجوم الصليبيين الذين تمكنوا من احتلال دمياط سنة 
وفي ، وعسكر الجيش في المنصورة، (84)ين ابراهيمورافقه في الحملة البهاء زهير وفخر الد، نجم الدين ايوب على راس جيشه لمقاتلتهم

وولى بدلا ، صدرت اوامره بعزل بهاء الدين زهير من رئاسة ديوان الانشاء، اثناء اقامة الملك الصالح نجم الدين ايوب فيها لمقاتله الفرنج
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تب عن لسانه كتاب الى الملك الناصر لاسباب تعود الى ان الملك الصالح طلب من بهاء الدين زهير ان يك، منه فخر الدين ابراهيم
فلما وقف عليه )): (87)يقول ابن تغري بردي، ولما اتم بهاء الدين زهير كتابته ادخله للسلطان ليعلم عليه، (86)صاحب الكرك (85)داود

له غير هذا فأكتب ، وانه يحب من يعظمه ويعطيه من يده، أنت تعرف قله عقل ابن عمي: الملك الصالح كتب بخطه بين الاسطر
وامره ان يختمه فختمه ، ولكنه ولكثرة انشغاله أعطى الكتاب لفخر الدين ابراهيم، ((وسير الكتاب الى البهاء زهير ليغيره.الكتاب ما يعجبه

ير الذي فلما استبطأ الملك الصالح عودة الكتاب اليه ثانية ليعلم عليه سأل عنه البهاء زه، وارسله بيد النجاب الى الملك الناصر داود
فغضب الملك الصالح ، وانه ارسله بيد النجاب الى الملك الناصر، اخبره انه لم يقرأ ما كتبه السلطان بخطه على الكتاب ولم يغيره

. (88)وعندما قرأه تألم بشدة، فوصل الكتاب الى الملك الناصر، غضباً شديداً وارسل من يلحق بالنجاب لاستعادة الكتاب ولكنهم فشلوا
والله ما بي ما يصدر منك في : ويقول له فيه.ثم كتب جوابه الى الملك الصالح وهو يعتب فيه العتب المؤلم)): (89)ن تغري بردييقول اب
نما بي اطلاع كتابك على مثل هذا ! فعز ذلك على الملك الصالح وغضب على بهاء الدين زهير، حقي وبهاء الدين لكثرة مروءته ، وا 

وولاها ، ولهذا عزل الملك الصالح بهاء الدين زهير من كتابه الانشاء .((به لكاتبه وهو فخر الدين بن لقماننسب ذلك الى نفسه ولم ينس
 .الى فخر الدين ابراهيم

، وتعاملوا معه بكل ود ومحبة، الذي عمل مع اشخاص اتسموا بالصدق والامانة والاخلاص، وهذا من حسن طالع فخر الدين
 .عل بهاء الدين زهير الذي تستر على فخر الدين ولم يلقي باللوم عليه في حصول خطأ كبير كهذا الخطأوقدموا له خدمات عديدة كما ف

ومن مهامه ، سريع البديهية، حليماً ، وقوراً ، طلق اللسان، ولا تستند وظيفة رئاسة ديوان الانشاء الا لمن يكون فصيح الالفاظ
فضلًا عن اعداد الرسائل ، ترد الى السلطان من مختلف الدول واعداد الردود عليها وهي المكتبات التي، تبادل الرسائل الرسمية للدولة

التي يبعث بها السلطان الى مختلف الملوك والامراء وتعد هذه الوظيفة من الوظائف الشديدة الخطورة باعتبار متوليها اميناً على اسرار 
 . (90)ما لايطلعون عليه اولادهم او اي رجل من رجال دولتهم المقربين الدولة ودخائل السلطان حتى ان السلاطين كانوا يطلعونه على

، ونظراً لثقل هذه المهام على صاحب ديوان الانشاء فقد كان  له اعوان يساعدونه في اداء تلك المهام ابرزهم نائب كاتب السر
 .(91)ومهمته الرد على المكاتبات في حال غياب صاحب ديوان الانشاء

دون ذكر لاي ، (92)ه في ديوان الانشاء فقد ذكر المؤرخون انه ولي ايضا وظيفة قاضي لمدينة المنصورةفضلا عن وظائف
 تفاصيل حول هذا الامر.

واسرهم لقائد الحملة الصليبية الملك لويس ، (93)وبعد ان تمكن الجيش الايوبي من هزيمة الصليبيين في معركة فارسكور
، (95)تم احتجازهم في دار فخر الدين التي انشاها في المنصورة عندما ولي قضائها، (94)رجاله التاسع ملك فرنسا واخويه وعدداً من

وبقي محتجزاً فيها حتى اطلق ، (97)وكان مكرماً غاية الاكرام واجري عليه راتبا كل يوم، (96)ووكل الطواشي صبيح المعظمي بحراسته
 .(98)سراحه في عهد السلطان المعز بيك

وهي الدار الكبيرة التي ، تغري بردي بذكر رواية مفادها ان لويس التاسع سجن في دار ابن لقمان التي بالقاهرة وقد انفرد ابن
فضلا عن ان المنصورة هي الانسب  لسجن ، . والرواية الاولى اصح من الثانية لاجماع المؤرخين عليها(99)تقع بالقرب من باب الخرق

  .هزم فيه واسرلويس التاسع لقربها من المكان الذي 
وما نظمه الشعراء من قصائد تؤكد ، يتضح لنا ان المصادر تجمع على ان الملك لويس التاسع قد سجن في دار ابن لقمان

 : (100)فيقول القاضي جمال الدين بن مطروح، ذلك
 وقل لهم ان اضمروا عودة     لاخذ ثأر او لقصد صحيح

 باق والطواشي صبيح دار بن لقمان على حالهـــــــا      والقيد
  (101)بعد توجه لويس التاسع لاحتلال تونس، وقال ابن الزيات

 فرنسيس هذه اخت مصر       فتأهب لما اليه تصير يا
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 لك فيها دار لقمان قبــــــــــــــــــر      وطواشيك منكر ونكير
 وظائفه في عهد المماليك:  -2

، ان الانشاء بعد قيام دولة المماليك البحرية لكل من السلطان المعز ايبكاستمر فخر الدين ابراهيم يشتغل منصب صاحب ديو 
 .(102)ثم المظفر قطز ومن بعده الظاهر بيبرس

كما ، ومن ضمن مهام صاحب ديوان الانشاء حضور اليمين التي يؤديها الولاة والحكام والامراء عند تعيينهم في مناصبهم
ولهذه المهمة اهمية كبيرة عند المماليك لانهم كانوا شديدي التمسك في ، صة بتولي هذه المناصبوتقع عليه مسؤولية كتابة المراسيم الخا

ولكل موظف ، اتباع البروتوكولات فيما يخص تلك المراسيم فكان لكل شيء عندهم قواعد واسس يجب التمسك بها والمسير على نهجها
ولذلك فقد تولى الصاحب فخر الدين مهمة كتابة ، (103)ته ومرتبتهأو أمير او حاكم تقليد خاص وأسلوب خاص يخاطب به حسب درج
للسلطان الظاهر بيبرس وتفويضه له امور البلاد الاسلامية في  (104)وصياغة مرسوم تقليد الخليفة العباسي ابو القاسم احمد المستنصر

 .(105)م1261ه /  659مستهل شعبان سنة 
وقام بقراءة كتاب التقليد الشريف السلطاني نيابة عن ، (106)وب حرير اطلس اصفربعد ان لبس ث وصعد فخر الدين الى المنبر

وبهذه المناسبة فقد خلع السلطان الظاهر على ، (107)حضره كبار رجال الدولة، الخليفة العباسي في احتفال مهيب اقيم بظاهر القاهرة
السلطان الظاهر بيبرس عند خروجه لبلاد الحجاز في السادس من  . ورافق فخر الدين(108)فخر الدين ابراهيم وعلى كبار رجال الدولة

م( لاداء مناسك الحج يصحبهم عدداً من كبار رجال الدولة ونحو ثلاثمائة مملوك وجماعة من اعيان 1268ه/ 667ذي القعدة سنة )
ثم خرج منها متوجهاً الى مكة فوصلها في واقام بها ثلاثة ايام ، فوصل الى المدينة المنورة في العشر الاخير من ذي القعدة، الحلقة

 .(109)الثامن من ذي الحجة من نفس العام
 . (110)كما ورافق السلطان عندما خرج الى تل العجول مع عدد من رجال الدولة امثال تاج الدين بن الاثير وغلامه الطنبا

صدرت اوامره بتعين فخر الدين  (م1279م ــــ 1277هـ / 678هـ ـــــــ 676)وفي عهد السلطان الملك السعيد بن الظاهر بيبرس 
ويتم ، ففي دولة المماليك كان يتم في بعض الاحيان تعين وزيرين في الدولة الاول يكون وزيراً للصحبه، (111)ابراهيم وزيراً للصحبة

 .(112)السيوف او الامراء والثاني يطلق عليه لقب وزير فقط ويختار من ارباب، اختياره عادة من ارباب الاقلام أو المعممين
وليس لدينا المعلومات الكافية عن المدة التي قضاها فخر الدين في وزارة الصحبة ولكن من المؤكد لدينا انه كان يشغل 

م صدرت الاوامر بعزله من 1279هـ /678ففي سنة ، ورئاسة ديوان الانشاء في عهد السلطان المنصور قلاوون، منصب وزارة دمشق
في ثاني شوال استقر القاضي فخر الدين ابراهيم )): بقوله (113)وهذا ما يؤكده المقريزي، وولي بدلا منها الوزارة في القاهرة، وظائفه تلك

خلع الوزارة الى بيته في  (114)بن لقمان صاحب ديوان الانشا في الوزارة بعد ما حمل اليه الامير علاء الدين كيتغدي الشمسي الاستادار
وتعد الوزاره ، (((115)وباشر عوضا عن الصاحب برهان الدين السنجاري، والبسه الخلع، متنع امتناعا شديدا فلم يسمع منهوا، قلة الجبل

مرتبة الذي كان يشارك الوزير في الكثير من مهامه  (116)فالوزير يأتي بعد نائب السلطنة، من المناصب الهامة في دولة المماليك
جبات الوزير فأصبحت لا تتعدى تنفيذ اوامر السلطان ونائبه والاشراف على شؤون الدولة المالية وبمرور الزمن تحددت وتقلصت وا

 .(117)بالاشتراك مع ناظر الدولة
فوقع اختياره على فتح الدين ، واخذ السلطان المنصور قلاوون رأي الصاحب فخر الدين فيمن يحل محله في رئاسة الانشاء

وأستطاع خلال فترة قصيرة من كسب ود السلطان فاصبحت له مكانه متميزة عنده ، ديوان الانشاء الذي تولى، (118)بن عبد الظاهر
وبذلك انتقلت مهمة قراءة الكتب الواردة ، (120)وهو اول من ولي هذا المنصب في  الديار المصرية (119)وولاه منصب كاتب السر

في أحد الايام دخل فخر الدين بن لقمان على السلطان فأعطاه )): (121)للسلطان من الوزير الى كاتب السر. يقول ابن تغري بردي
فعظم ذلك على فخر ، تأخر: وقال لفخر الدين، فلما دخل فتح الدين اخذ السلطان الكتاب منه واعطاه لفتح الدين، السلطان كتاباً ليقرأه

 (.(ان لا يقرأ أحد على السلطان كتاباً بحضرة الوزير ولذلك غضب ابن لقمان لان العادة، وهذه الواقعة خرق للعادة، الدين بن لقمان
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وقد اثارت هذه الحادثة غضب وامتعاض فخر الدين ، وبعد هذه الحادثة اصبحت قراءة الكتب من مهام كاتب السر دون غيره
دين من الوزارة وعاد م( عزل فخر ال1280ه / 679)ففي جمادى الاخرة سنة ، وقد تكون سبباً في عدم بقاءه في الوزارة لفترة طويلة

وكان اذا عزل من الوزارة يأخذ غلامة الحرمدان ويبكر الى ديوان الانشاء ما )): (123)يقول الذهبي، (122)للعمل ككاتب في ديوان الانشاء
 (.(كأن جرى شيء

هدا متواضعا يلي وكان زا، (124)وقد أظهر في فترة توليه الوزارة حرمة كبيرة فعمل على رفع العديد من المظالم عن الناس
 .(125)الوزارة بجامكية ديوان الانشاء

، (126)م( صدرت اوامر السلطان المنصور قلاوون بتعين الصاحب فخر الدين وزيراً للمرة الثانية1284ه / 683)وفي سنة 
د لعمله في ديوان الانشاء وهذا ما وليس لدينا ايضاً المعلومات الكافية عن المدة التي بقي فيها وزيراً إلا أنه لم يبق لمدة طويلة حيث عا

 (.(انه خدم في يوان الانشاء في الدولة الصالحية وهلم جرا الى اوائل الدولة الناصرية)): بقوله (127)يؤكده الكتبي
وتفاني ، والمسؤوليات الادارية التي تحمل اعبائها بكل امانة واخلاص، يتضح  من ذلك الدور الريادي للصاحب فخر الدين

 فى اليه السيرة الحسنة والمكانة الرفيعة في مجتمعه.مما اض
 أثاره:  -3

اصبحت لدار الصاحب فخر الدين التي في المنصورة اهمية كبير وشهرة واسعة جاءتها بعد فشل الهجوم الصليبي على 
 . (128)واسر الملك الصليبي وسجنه مع عدد من مساعديه، المدينة

وتقع الى يمين الداخل للحارة المجاورة لجامع الشيخ الموافي ، اف نهر النيلم على ضف1218ه/615واقيمت هذه الدار سنة
وتتالف من طابقين العلوي وتحتوي ، واصبحت ملكا للصاحب فخر الدين بعد ان ولي منصب قضاء المنصورة، (129)من الناحية الشرقية

اما الباب الرئيس فيبلغ طوله مترين وبعد ، ن جزاينعلى غرفة واحدة خصصت لسجن الملك لويس التاسع  اما الطابق السفلي فمكون م
واعتاد الصاحب ، (130)سجن لويس التاسع بها اقيمت بعد الباب الرئيسية باب اخرى منخفظة من اجل ان يدخل الملك الاسير منحنيا

وقامت دائرة ، الوقت الحاضر ولا يزال جزء من هذه الدار الذي فيه الباب باقياً حتى، فخر الدين النزول بها عند ذهابه للمنصورة
، (131)م   بوضع لوحة من الرخام على بابها مكتوب عليها ما يفيد ان هذه الدار هي التي سجن فيها لويس التاسع1890الاوقاف سنة 

خر فضلا عن تمثال يمثل الملك وا، والادوات التي استعملها لويس التاسع، وتحوي على بعض مقتيات الصاحب فخر الدين كالمكتبة
 .(132)يقع ورائه يمثل الطواشي صبيح المكلف بحراسته

 الخاتمة
م( توصلت الى 1293–1215ه/693–612بعد هذا العرض الموجز لبحثي الموسوم الصاحب فخر الدين ابراهيم بن لقمان )

 : النتائج التالية
التي كانت في ترحال مستمر حيث انتقلت يعود الصاحب فخر الدين بن لقمان في اصله الى احدى الاسر العربية من قبيلة شيبان  .1

وعندما اصبح فخر الدين شاباً انتقل الى مدينة آمد ومن ثم انتقل الى ، الى احدى المدن التابعة لمدينة اسعرد ولهذا لقب بالاسعردي
 القاهرة حيث اقام بها حتى وفاته.

فضلًا عن غزارة العلم مع اتقان شديد ، ضع الشديدالتوا، الاحسان، العدل، وصفته المصادر بصفات عدة من ابرزها حسن الخلق .2
 لعمله واخلاصه له.

، فمكنه هذا من العمل في وظائف الدولة، لقد استطاع فخر الدين بن لقمان من لفت الانظار اليه منذ حداثة سنه لبلاغته وموهبته .3
 .في الامور العامةوالتقدم فيها بشكل سريع واكسبة كذلك ثقة مسؤولية مما دفعهم الى الاعتماد عليه 

تمتعت البلاد الصرية آبان حكم الدولة الايوبية ومن بعدها دولة المماليك البحرية بالاستقرار النسبي حيث تمكن هؤلاء من توسيع  .4
فقامت ، فضلًا عن ذلك فقد ازدهرت اوضاعها الاقتصادية، رقعة دولتهم لتشمل مناطق جديدة لم تكن تابعة للبلاد المصرية من قبل
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كانت امتداً للنهضة الحضارية في العصور السابقة كما اولى اولي الامر اهتمامهم ، ا نهضة حضارية  وعلمية منقطعة النظيرفيه
الواسع للعلم والعلماء فأقيمت العديد من الصروح العلمية واصبحت البلاد المصرية قبله للعلماء والادباء لاسيما الهاربين من سوء 

 لاد الاخرى.الاوضاع السياسية في الب
الذين ابقوا ، لقد كان فخر الدين بن لقمان احد شهود العيان على الانتقال السلمي للحكم من الايوبيين الى المماليك البحرية .5

 المناصب والوظائف الادارية على حالها دون تغير يذكر.
وتمكن بفضل موهبته وذكائه من ، لقاهرةاستدعي للعمل في ا، بعد ان ذاع صيت الصاحب فخر الدين بن لقمان واشتهر بين اقرانه .6

 ان يصبح نائباً لديوان الانشاء ومن ثم صاحب لديوان الانشاء.
رافق الصاحب فخر الدين بن لقمان السلاطين الايوبيين ومن بعدهم المماليك عند خروجهم من القاهرة سواء كان للحرب عندما  .7

يين او للحج والنزهة مثلما حدث عندما صاحب الظاهر بيرس عند خروجه رافق الصالح نجم الدين ايوب الذي خرج لمواجهة الصليب
 .للحجاز

ذاع صيت الصاحب فخر الدين من خلال داره الواقعة في المنصورة التي سجن فيها الملك لويس التاسع وعدداً من امرائه بعد فشل  .8
 حملتهم لاحتلال المنصورة.

عن رئاسة ديوان الانشاء منها القضاء ووزارة الصحبة في عهد السلطان  ولي الصاحب فخر الدين بن لقمان وظائف اخرى فضلاً  .9
ودفع عن الناس ، وقد حمدت سيرته خلال توليه هذا المنصب المهم، وولي الوزارة في عهد السلطان المنصور قلاوون، الملك السعيد

 الكثير من المظالم.
ر الدين بن لقمان مهمة كتابة وقراءة المرسوم الذي فوض بموجبه اسند الخليفة العباسي المستنصر ابو القاسم أحمد للصاحب فخ .10

 السلطان الظاهر بيبرس مهمة ادارة البلاد الاسلامية.
عرف الصاحب فخر الدين بن لقمان بنزاهة وعفته فضلًا عن تواضعه الشديد حيث كان بعيداً عن الاهتمام بالجوانب المادية في  .11

وكان عندما يعزل من وظائفه يعود للعمل ككاتب في ديوان الانشاء واستمر بعمله ، يوان الانشاءعمله فقد كان يتولى الوزارة براتب د
 هذا حتى وفاته.
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 .335ص، 2ج، د.ت، بيروت
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تحقيق عبد ، السلوك لمعرفة دول الملوك(، م1441هـ/ 845ت ، )احمد بن علي، المقريزي ا 375ص، 13ج، البداية، ابن كثير -7
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، دار الكتب العلمية، 1ط، تحقيق علي محمد وعادل احمد، فوات الوفيات، م(1362هـ /764)ت، محمد بن شاكر، الكتبي -10

 .98ص، 1ج، م2000، بيروت
، عماد الدين اسماعيل، ابو الفدا، لمزيد ينظرل .وهي احدى المدن التابعة الى ميافارقين الى الشرق من نهر دجلة: اسعرد -11

 .289ص، م1840، باريس، دار الطباعة السلطانية، صححه ماك كوكين، تقويم البلدان، م(1331هـ/732)ت
 .43، 8ج، النجوم، ابن تغري بردي -12
، الاعلام، االزركلي 43، 8ج، النجوم، اابن تغري بردي  254ص، 3ج، عقد، االعيني 257ص، 1ج، السلوك، المقريزي -13

 .58ص، 1ج
ابو ، ابن خرداذبة، للمزيد ينظر.تبعد عن ميافارقين مرحلتيين، مدينة حسنة من ارض الجزيرة الى الغرب من نهر دجلة: آمد -14

، ابو عبد الله محمد، االادريسي 96ص، م1889هـ/ 1307، ليدن، المسالك والممالك(، م912هـ/300)ت، القاسم عبيد الله
  .827ص، 662ص، 2ج، م1998هــ/1409، بيروت، عالم الكتب، 1ط، مشتاق في اختراق الافاقنزهة ال، م(12هـ/6)ت ق

 .98ص، 1ج، فوات الوفيات، الكتبي -15
تقديم سعيد ، تحقيق محمد محمد امين، تذكرة النبيه في ايام المنصور وبنيه، م(1377هـ/779)ت، الحسن بن عمر، ابن حبيب -16

  .172ص، 1ج، م1976، القاهرة، دارالكتب، عبد الفتاح عاشور
 .42ص، 8ج، النجوم، ا ابن تغري بردي99ص، 1ج، فوات، الكتبي -17
 .172ص، 1ج، تذكرة النبيه، ابن حبيب -18
تحقيق ، تاريخ الإسلام ووفيات المشاهير والأعلام(، م1347هـ / 748ت ، )شمس الدين محمد بن أحمد بن عثمان، الذهبي -19

 .189-188ص، 52ج، م1987هـ / 1407، بيروت، لبنان، دار الكتاب العربي، 1ط، عمر عبد السلام تدمرى
 .138- 136ص، 1ج، المنهل، ابن تغري بردي -20
دار إحياء ، تركي مصطفىو  تحقيق أحمد الأرناؤوط، الوافي بالوفيات، م(1362هـ/764)ت، صلاح الدين خليل، الصفدي -21

 .43ص، 8ج، النجوم، ا ابن تغري بردي 64ص، 6ج، م2000هـ/1420، بيروت، التراث
 .138- 136ص، 1ج، المنهل، ابن تغري بردي -22
 .172ص، 1ج، تذكرة، ا ابن حبيب64ص، 6ج، فوات، الكتبي -23
 .257ص، 2ج، السلوك، المقريزي -24
 .99ص، 1ج، فوات الوفيات، الكتبي -25
 .43، 8ج، النجوم، ابن تغري بردي -26
 .257ص، 2ج، السلوك، المقريزي -27
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، عمان، مكتبة دنديس، تحقيق عدنان يونس عبد المجيد نباتة، والخليلالأنس الجليل بتاريخ القدس ، مجير الدين، الحنبلي  -28
آمد. للمزيد و  ا دعا له ابن اخيه الملك الظاهر في حلب وسيطر على دمشق وطرابلس وعكا400ص، 1ج، م1999هـ/ 1420
، 1ط، يم الزيبقتحقيق ابراه، مرآة الزمان في تواريخ الاعيان(، م1256هـ /654ت ، )شمس الدين يوسف، قزأوغلي، ينظر

  .230ص، 22ج، م2013هـ/1434، دمشق، الرسالة العلمية
نشره ، اغاثة الامة بكشف الغمة(، م1441هـ/845، )ت احمد بن علي، المقريزي، م. للمزيد ينظر1199هـ/596ويقال سنة   -29

 .29ص، م2002هـ/1422، القاهرة، مطبعة دار الكتب والوثائق القومية، 3ط، محمد مصطفى زيادة وجمال الدين الشيال
، بيروت، دار النهضة العربية، تاريخ الايوبيين والمماليك، احمد مختار، االعبادي 152ص، 6ج، النجوم، ابن تغري بردي  -30

 .70ص، م1995
م  فقام الملك الكامل ببناء مدينة المنصورة عند مفرق النيل الذي يتفرع فيه الى فرعين 1215هـ/612احتلالهم كان سنة   -31

(، م1418هـ/ 821 ت، )احمد بن علي، القلقشندي، للمزيد ينظر .ذهب الى دمياط والفرع الاخر الى اشموم طناحاحدهما ي
 .389ص، 5م ج2012هـ/1433، بيروت، 2ط، تحقيق محمد حسين شمس الدين، صبح الأعشى في صناعة الإنشاء

 .390ص، 5ج، صبح، ا القلقشندي256ص، 22ج، مرآة الزمان، قزأوغلي   -32
 .258ص، 239ص، 22ج، مرآة الزمان، يقزأوغل  -33
، زين الدين عمر بن مظفر، ابن الوردي، للمزيد ينظر .م1250هـ/648صاحب صقلية المتوفى سنة : فردريك الثاني -34

 .237ص، 147ص، 2ج، م1996هـ/ 1417، بيروت، دار الكتب العلمية، 1ط، تاريخ ابن الوردي، م(1349هـ/750)ت
وفردريك على ان يسلمه بيت المقدس مقابل مساعدته للكامل ضد اي عدوان خارجي حتى لو  حصل اتفاق بين الكامل الايوبي  -35

عمر عبد السلام ، تحقيق، تاريخ ابن سباط، م(1520هـ/926ت ، )حمزة بن احمد، ابن سباط، كان مسيحيا. للمزيد ينظر
، 2ط، مصر الى الفتح العثمانيتاريخ ، عمر، ا الاسكندري300ص، 1ج(، م1993هـ/1413، طرابلس، لبنان، 1ط، تدمري
 .313ص، م1918هـ/1336، القاهرة

 .326ص، 323ص، 1ج، تاريخ، ابن سباط -36
، نزهة الانام في تاريخ الاسلام(، م1407هـ/809ت ، )صارم الدين ابراهيم، ا ابن دقماق 5ص، 2ج، الانس الجليل، الحنبلي -37

 .117-115ص، 1999هـ/1420، بيروت، المكتبة العصرية، تحقيق سمير طبارة
، احمد بن علي، المقريزي .للمزيد ينظر .وتقع بين مدينة مصر ومدينة الجيزة وكانت تعرف بالجزيرة: جزيرة الروضة -38

، م1998هـ/1418، بيروت، دار الكتب العلمية، 1ط، وضع حواشيه خليل المنصور، الخطط المقريزية، م(1441هـ/845)ت
 .312ص، 3ج

 .186ص، نزهة الانام، ابن دقماق  -39
م. 1262هـ/661توفي سنة ، وهو اعظم ملوك الفرنج، ويسمى بواش، المعروف بالفرنسيس، هو الملك ريد افرنس: لويس التاسع -40

 .439ص، 3ج، المنهل، ابن تغري بردي، للمزيد ينظر
ن تحقيق مهدي النجم وكامل سلما، مسالك الابصار في ممالك الامصار، م(1348هـ/749ت ، )شهاب الدين احمد، العمري  -41

 .349ص، 1ج، تاريخ ابن سباط، ا ابن سباط223ص، 27ج، م1971، بيروت، دار الكتب العلمية، الجبوري
بين دمياط والقاهرة ورابط بها في وجه الصليبيين عندما احتلوا ، بلدة انشأها الملك الكامل بن الملك العادل بن ايوب: المنصورة -42

تقديم محمد عبد ، معجم البلدان(، م1228هـ/626ت ، )قوت بن عبد اللهيا، الحموي، م. للمزيد ينظر1219هـ/616دمياط سنة 
 .212ص، 5ج، م2008هـ/ ، 1429بيروت ، الرحمن المرعشلي

 .390ص، 5ج، صبح، القلقشندي  -43
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، م. للمزيد ينظر1250هـ/648قتل في فارسكور  أواخر شهر محرم سنة ، ابن الملك الصالح نجم الدين ايوب: توران شاه  -44
، تحقيق محمد نعيم العرقسوسي، توضيح المشتبه في ضبط أسماء الرواة وأنسابهم وألقابهم وكناهم، مس الدين محمدش، الدمشقي

 .64ص، 1ج، م1993، بيروت، مؤسسة الرسالة، 1ط
 .351ص، 1ج، تاريخ ابن سباط، ابن سباط -45
، م2000هـ/1421، بيروت، لاميالمكتب الاس، 1ط، التاريخ الاسلامي، محمود، ا شاكر24ص، 1ج، عقد الجمان، العيني  -46

 .23ص، 7ج
 .193ص، نزهة الانام، ابن دقماق -47
، الكويت، تحقيق عبد الستار احمد فراج، مآثر الأناقة في معالم الخلافة(، م1418هـ/  821ت ، )احمد بن علي، القلقشندي  -48

 .21ص، م2009، مانع، الاردن، دار اسامة، موسوعة التاريخ الاسلامي، مفيد، ا الزيدي33ص، م1964هـ/ 1384
 . 23ص، 7ج، التاريخ الاسلامي، ا شاكر24ص، 1ج، عقد الجمان، العيني   -49
 .178ص، 2ج، تاريخ ابن الوردي، ابن الوردي  -50
، مسيرة الجهاد الاسلامي ضد الصليبين في عهد المماليك، عزمي عبد، اابو عليان 333ص، 6ج ، النجوم، ابن تغري بردي  -51

 .13ص، م1995هـ/1415، الاردن، دار النفائس، 1ط
 .230ص، 27ج، مسالك، العمري  -52
ولكن ، واصبح هو نائبا عنه في ادارة البلاد، وقع اختياره على احد الاطفال الذين ينتسبون للبيت الايوبي وجعله سلطانا لمصر  -53

، للمزيد ينظر وتمكن المعز ايبك من الانتصار عليه.، الملك الناصر الايوبي صاحب دمشق لم يرض بذلك فتحارب الفريقان
نزهة المالك (، م1317هـ/717ت بعيد ، )الحسن بن ابو محمد عبد الله، ا  الصفدي212ص، نزهة الانام، ابن دقماق
تاريخ ، وليم، ا موير145ص، م2003هـ/ 1424، بيروت، المكتبة العصرية، 1ط، تحقيق عمر عبد السلام تدمري، والمملوك

 .45ص، م1995هـ/1415، القاهرة، مكتبة مدبولي، بدين وسليم حسنترجمة محمود عا، دولة المماليك في مصر
 .369ص، 6ج، معجم، الحموي، للمزيد ينظر، بلدة بين بيسان ونابلس من اعمال فلسطين، عين جالوت  -54
 .379ص، 1ج، تاريخ، ابن سباط  -55
، انص الاصبهاني. للمزيد ينظر، بيدغان الركني، بكتوت الجوكندار، بهادر المعزي، بلبان الرشيدي، وهم بيبرس البندقداري  -56

نزهة الاساطين فيمن ولي مصر (، م1514هـ/920ت، )عبد الباسط خليل، ا ابن شاهين92ص، 7ج، النجوم، ابن تغري بردي
 . 73ص، م1987هـ/ 1407، مكتبة الثقافة الدينية، 1ط، تحقيق محمد كمال الدين عز الدين علي، من السلاطين

تحقيق محمد زينهم محمد عزب ويحيى ، المختصر في اخبار البشر(، م1331هـ/732ت ، )اعيلعماد الدين اسم، ابو الفدا  -57
 .252ص، 3ج، م1999، القاهرة، دار المعارف، سيد حسين

توفي سنة ، من اعيان السلطان المنصور قلاوون وابنه الاشرف خليل، بن عبد الله الدواداري: علم الدين سنجر  -58
 .78ص، 6ج، المنهل، ن تغري بردياب، م. للمزيد ينظر1297هـ/697

 .248ص، 4ج، 250ص، 3ج، المختصر في اخبار البشر، ابو الفدا  -59
 .251ص، 3ج، المختصر في اخبار البشر، ابو الفدا  -60
، دار النهضة العربية، 1ط، العصر المماليكي في مصر والشام، سعيد عبد الفتاح، ا عاشور279نزهة ص، ابن دقماق  -61

 .42ص، م1965هـ/ 1385، القاهرة
 .296ص، 4ج، المختصر في اخبار البشر، ابو الفدا -62
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سنقر الاشقر بن عبد الله الصالحي النجمي احد امراء البلاد المصرية توفي مقتولا على يد السلطان الاشرف خليل سنة   -63
 .87ص، 6ج، ابن تغري بردي المنهل، للمزيد ينظر .م1292هـ/692

فهرب سنقر وهزم اتباعه وبقي هاربا حتى تعرضت بلاد الشام لخطر ، شقرحدثت معركة بين السلطان قلاوون وسنقر الا  -64
، 7ج، النجوم، ابن تغري بردي، للمزيد ينظر، وانضم سنقر الاشقر الى معسكر السلطان ضد المغول، المغول فتصالح الطرفان

 .23ص، م2007، القاهرة، دار الفكر العربي، عصر السلاطين المماليك، عطية، ا القوصي 258- 251ص
، الكويت، 2ط، تحقيق صلاح الدين المنجد، العبر في خبر من غبر(، م1347هـ / 748ت ، )شمس الدين محمد، الذهبي  -65

 .363ص، 5ج، م1984
 . 143ص، 4ج، معجم، الحموي، مدينة حصينة على ساحل بحر الشام من عمل الاردن. للمزيد ينظر، عكا -66
 .363ص، 5ج، العبر، الذهبي -67
دار ، مرآة الجنان وعبرة اليقظان في معرفة ما يعتبر من حوادث الزمان(، م1366هـ/768ت ، ) بن أسعدعبد الله، اليافعي  -68

 .209ص، 4ج، م1993هـ / 1413، القاهرة، الكتاب الإسلامي
الحياة الفكرية في مصر خلال العصر ، شوكت عارف، االاتروشي 219ص، 203ص، 200ص، 4ج، الخطط، المقريزي -69

  .332ص، م2007، الاردن، دجلةدار ، 1ط، الايوبي
 .305ص، 282ص، 268ص، 4ج، الخطط، المقريزي -70
 .268ص، موسوعة التاريخ، االزيدي 68ص، الحياة الفكرية، الاتروشي -71
 .278 – 273ص، العصر المماليكي، اعاشور 102ص، تاريخ، العبادي -72
، د.ت، الاسكندرية، دار المعرفة الجامعية، ليكجوانب من تاريخ مصر في عصري الايوبيين والمما، ابراهيم عبد المنعم، سلامة -73

  .297- 284ص، العصر المماليكي، اعاشور 103ص، تاريخ، االعبادي 147ص
 .288ص، 230ص، 4اج352ص، 162ص، 3ج، الخطط، المقريزي -74
 .98ص، 1ج، فوات، الكتبي  -75
 .99ص، 1ج، فوات، ا الكتبي64ص، 6ج، الوافي، الصفدي  -76
، محمد نعيم العرقسوسي و تحقيق شعيب الأرناؤوط، سير أعلام النبلاء(، م1347هـ / 748 ت، )شمس الدين محمد، الذهبي  -77

ا ويقال انه ملكها سنة 69ص، 4ج، مرآة، ا اليافعي188ص، 23ج، م1993هـ/  1413، بيروت، مؤسسة الرسالة، 9ط
 .51ص، نزهة، ابن دقماق، م. للمزيد ينظر1232هـ/630

وافاه الاجل ، د بن علي بن يحيى بن الحسن بن جعفر خدم عند الملك الصالح نجم الدينابو الفضل محم: بهاء الدين زهير  -78
، االدوادار 332ص، 2ج، وفيات الأعيان، ابن خلكان، ودفن بالقرافة الصغرى. للمزيد ينظر، م في القاهرة1258هـ/656سنة 

مؤسسة حسيب درغام ، ريتشاردز.نالد ستحقيق دو ، زبدة الفكرة في تاريخ الهجرة(، م1324هـ/725)ت، بيبرس المنصوري
 .46ص، م1998هـ/1419، بيروت، واولاده

 .98ص، 1ج ، الوافي، الصفدي  -79
 .255ص، 3ج، عقد، العيني  -80
تكملة المعاجم ، رينهارت، دوزي، وهي في الاصل المال المخصص للملابس. للمزيد ينظر، وهي مرتبات الجند: الجامكية -81

 .127ص، 2ج، م1981هـ/1401، بغداد، دار الرشيد، يترجمة محمد سليم النعيم، العربية
 .43ص، 8ج، النجوم، ابن تغري بردي -82
 .255ص، 3ج، عقد، العيني  -83
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 .296ص، 6ج، النجوم، ابن تغري بردي -84
م في 1258هـ/656جمادى الاولى سنة  26وتوفي بالطاعون في ، م1206هـ/603ولد سنة ، صاحب الكرك: الناصر داود -85

ابن ، م. للمزيد ينظر1257هـ/655ا وقيل انه توفي سنة 9ص، 2ح، الانس الجليل، الحنبلي، ظاهر دمشق. للمزيد ينظر
 .224ص، 13ج، البداية، كثير

، معجم، الحموي، قلعة حصينة في طرف الشام من نواحي البلقاء بين ايلة وبحر القلزم. للمزيد ينظر، بفتح اوله وثانيه: الكرك -86
 .453ص، 4ج

 .296ص، 6ج، النجوم، ابن تغري بردي -87
 .297 -296ص، 6ج، النجوم، ابن تغري بردي -88
 .296ص، 6ج، النجوم، ابن تغري بردي -89
صححه بولس ، زبدة كشف الممالك وبيان الطرق والمسالك(، م1468هـ / 873ت ، )غرس الدين خليل، ابن شاهين الظاهري -90

 .100-98ص، م1894هـ/ 1312، باريس، راويس
 .100ص، زبدة، ابن شاهين -91
العمائر الاسلامية الباقية في مدينة المنصورة وضواحيها رسالة ماجستير لم تنشر كلية الاثار جامعة ، مدخطاب وائل اح -92

 .242ص، م2005، القاهرة
، صفي الدين عبد المؤمن، ابن عبد الحق، للمزيد ينظر .قرية من قرى الدقهلية بين القاهرة ودمياط، فارسكُر: فارسكور -93

هـ / 1374، بيروت، 1ط، تحقيق علي محمد البجاوي، على اسماء الامكنة والبقاع مراصد الاطلاع، م(1319هـ/739)ت
 .1013ص، 3ج، م1955

 .82ص، 1ج، د.ت، بيروت، دار النفائس، تاريخ الدولة العلية العثمانية، محمد، فريد  -94
 .19ص، عصر، القوصي  -95
 .53ص، 47ج، تاريخ الاسلام، الذهبي  -96
 .455ص، 2ج، السلوك، المقريزي -97
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 .58ص، 1ج، الاعلام، ا الزركلي324ص، 6ج، النجوم، ابن تغري بردي -99

 .390ص، 5ج، صبح، القلقشندي -100
دار ، تحقيق احسان عباس، نفح الطيب من غصن الأندلس الرطيب(، م1631هـ/1041ت ، )أحمد بن محمد، المقري  -101
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 .30ص، 4ج، صبح، القلقشندي -103
م. للمزيد 1261هـ/660قتل على يد التتار في الانبار سنة ، ابو العباس احمد بن الظاهر بالله محمد: المستنصر العباسي -104

، بيروت، مؤسسة شعبان، وال انفس نفيستاريخ الخميس في اح، م(1558هـ/966ت ، )حسين بن محمد، الدياربكري، ينظر
 .379ص، 2ج، د.ت
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ي ا ابن تغر 61ص، زبدة الفكرة، الدوادار، وخلع على الوزير وقاضي القضاة وصاحب ديوان الانشاء والامراء. للمزيد ينظر -108
 .100ص، 7ج، النجوم، بردي

 .60ص، 2ج، السلوك، المقريزي -109
 .99ص، 1ج، فوات، الكتبي -110
 .255ص، 3ج، عقد، ا العيني64ص، 6ج، الوافي، الصفدي -111
 .356ص، العصر، ا عاشور 28ص، 4ج، صبح الاعشى، القلقشندي -112
)ت ، عبد الرحمن ،ا ابن خلدون51ص، 1ج، تذكرة، ابن حبيب: ا وذكر ذلك ايضا124ص، 2ج، السلوك، المقريزي -113

ا 1463ص، د.ت، عمان، الأردن، بيت الأفكار الدولية، صححه أبو صهيب الكرمي، تاريخ ابن خلدون، م(1405هـ/808
، تحقيق محمد أبو الفضل إبراهيم، حسن المحاضرة في تاريخ مصر والقاهرة(، م1505هـ/911ت ، )عبد الرحمن، السيوطي
رمضان بعد ان كان صاحب ديوان الانشاء وعزل  26انه تولى الوزارة في  ا ويروى51ص، 2ج، م2004هـ/ 1425، بيروت

تحقيق حمزة ، ذيل مرآة الزمان، م(1326هـ/ 726ت ، )قطب الدين موسى، اليونني، في اواخر جمادى الاخرة. للمزيد ينظر
 .10ص، 4ج، م2007، ابوظبي، هيئة ابوظبي للثقافة والتراث، احمد عباس

عبد ، السبكي، ويجمع الضرائب من الفلاحين. للمزيد ينظر، تكلم في اقطاع الامراء والدواوين الخاصة بهاهو الذي ي: الاستادار -114
، م 1948هـ/1367، القاهرة، 1ط، تحقيق محمد علي النجار وآخرون، معيد النعم ومبيد النقم(، م1369هـ/ 771)ت ، الوهاب
 .28ص

ولي الوزارة من قبل الملك السعيد مرتين وولي الوزارة ، ضي القضاةقا، الخضر بن الحسن بن علي، برهان الدين السنجاري -115
 .207ص، 13ج، الوافي، الصفدي، م. للمزيد ينظر1287هـ/686توفي سنة ، للمنصور قلاوون مرتين ايضا

يضا ويسمى صاحبها ا، وفقدت فيما بعد هذه الوظيفة اهميتها، ووظيفته النيابة عن السلطان في كل الامور: نائب السلطنة -116
زبدة كشف ، ابن شاهين، بنائب الغيبة حيث اصبحت وظيفته النيابة عن السلطان عند خروجه من القاهرة فقط. للمزيد ينظر

 .112ص، الممالك
 .29ص - 28ص، صبح الاعشى، االقلقشندي 28ص، معيد النعم، السبكي -117
، الوافي، الصفدي، م. للمزيد ينظر1291هـ/ 691محمد بن عبد الله بن عبد الظاهر المتوفى سنة : فتح الدين بن عبد الظاهر -118

 .290ص، 3ج
ومهمته قراءة الكتب الواردة على السلطان وكتابة الاجوبة عليها والجلوس لقراءة القصص في دار العدل. للمزيد : كاتب السر -119

 .31ص، معيد، السبكي، ينظر
الهيئة المصرية ، تحقيق محمد مصطفى، دهوربدائع الزهور في وقائع ال(، م1510هـ / 930ت ، )محمد بن أحمد، ابن إياس -120

 .348ص، 1ق، 1ج، م1982هـ / 1402، القاهرة، العامة للكتاب
 .182ص، 2ج، حسن، ا السيوطي334ص، 7ج، النجوم، ابن تغري بردي -121
، 2ج، السلوك، ا المقريزي290ص، 3ج، فوات، الكتبي، فعاد للعمل مع فتح الدين بكل تواضع وحشمة. للمزيد ينظر -122

 .351ص، 1ق، 1ج، بدائع، ابن اياس، م. للمزيد ينظر1281هـ/680ويقال سنة ا 136ص
 .189-188ص، 52ج، تاريخ الاسلام، الذهبي -123
 .98ص، 1ج، فوات، الكتبي -124
 .58ص، 1ج، الاعلام، ا الزركلي42ص ، 8ج، النجوم، ابن تغري بردي -125
 .323ص، 2ج، عقد، العيني -126
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 .99ص، 1ج، فوات الوفيات، الكتبي -127
 32ص، 6ج، النجوم، ابن تغري بردي، 254ص، 3ج، عقد، العيني -128
 .3هامش رقم ، 324ص، 6ج، النجوم، ابن تغري بردي  -129
 .242ص، العمائر الاسلامية، خطاب -130
 .3هامش رقم ، 324ص، 6ج، النجوم، ابن تغري بردي   -131
132- www.copichistory.orgnewpage,1994   م2017، موقع شبابيك، هالة ابو شامةا. 
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 ، شمس الدين محمد، الدمشقي
، بيروت، مؤسسة الرسالة، 1ط، حمد نعيم العرقسوسيتحقيق م، توضيح المشتبه في ضبط أسماء الرواة وأنسابهم وألقابهم وكناهم  -12
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 (، م1324هـ/725)ت، بيبرس المنصوري، الدوادار
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 م.1998هـ/1419، بيروت، مؤسسة حسيب درغام واولاده، ريتشاردز.تحقيق دونالد س، زبدة الفكرة في تاريخ الهجرة -13
 ، م(1558هـ/966ت ، )حسين بن محمد، الدياربكري
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 م.1984، الكويت، 2ط، تحقيق صلاح الدين المنجد، العبر في خبر من غبر -17
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 م. 1948هـ/1367، القاهرة، 1ط، تحقيق محمد علي النجار وآخرون، معيد النعم ومبيد النقم -19
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 (، م1468هـ / 873ت ، )س الدين خليلغر ، ابن شاهين الظاهري-
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 (، م1514هـ/920ت، )عبد الباسط خليل، ابن شاهين 
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 ، م(1319هـ/739)ت، صفي الدين عبد المؤمن، ابن عبد الحق 
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 م.1971، بيروت، دار الكتب العلمية، تحقيق مهدي النجم وكامل سلمان الجبوري، الك الابصار في ممالك الامصارمس-26
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Abstract 
This research aims at studying school violence among middle school students from the 

point of view of their teachers. The sample of the study was about (200) teachers and schools 
from middle school in Najaf; the researchers used the measure of school violence, which is 
composed of (30) items in its final state. The scale has achieved the characteristics of the 
cykometrics such as virtual honesty by agreement (80%) of the views of experts. The 
coefficient of stability of the violence scale was about (87%) which is the same as the retest 
method. After processing processed data statistically, the researchers found that the level of 
violence in the middle school is As well as the existence of teams of statistical significance 
depending on the gender variable high and the benefit of males in school violence at the 
expense of women. Depending on these results, the researchers put several 
recommendations and proposals. 
Keywords: (school violence, media, aggression, middle school)  

 الملخص: 

 عينة بلغت، مدرسيهم نظر وجهة من المتوسطة المرحلة طلبة لدى المدرسي العنف دراسة إلى الحالي ثالبح يهدف
 العنف مقياس الباحثان استخدم، الأشرف النجف محافظة مركز في المتوسطة المرحلة مدارس من ومدرسة مدرس(200)البحث

 بنسبة الظاهري الصدق مثل السايكومترية الخصائص لمقياسا في تحقق وقد فقرة( 30) من النهائية بصورته تكون والذي المدرسي
 إحصائيا البيانات معالجة وبعد، الاختبار إعادة بأسلوب%( 87)العنف مقياس ثبات معامل بلغ كما، الخبراء أراء من%(80)اتفاق
 إحصائية دلالة ذات فرق وجود نع فضلاً ، المتوسطة المرحلة لدى المدرسي العنف مستوى ارتفاع إلى تشير نتائج إلى الباحثان توصل
 من عدد الباحثان وضع النتائج هذه إلى واستناداً ، الإناث حساب على المدرسي العنف في الذكور ولصالح الجنس لمتغير تبعاً 

 .والمقترحات التوصيات

 (المرحلة المتوسطة، العدوان، وسائل الأعلام، العنف المدرسي: )الكلمات المفتاحية
 

 الفصل الأول
 عريف بالبحثالت

 مشكلة البحث: اولاا 

ونرى ان مؤسساتنا التربوية تحول ، اصبح العنف يمثل احدى المشكلات التي تعاني منها المؤسسات التعليمية على اختلافها
 بشكل لافت للنظر مما الأخيرة الآونةالمختلفة من العنف. فظهر العنف المدرسي في  الأنماطبعضها الى المسرح الذي تظهر عليه 

والتي تعد المدرسة  (7: 2000، ( )القبانجي1: 2003، على المجتمع )الداود وأثارهايشير الى وجود مشكلة متنامية لها مردودها 
وبها ينتقل الفرد من التركيز على ، اجتماعية وثقافيةو  لان مهمتها هي تنشئة الأجيال على أسس إنسانية، القاعدة الرئيسية لذلك المجتمع

mailto:alinassar197474@gmail.com
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لكننا في هذا المكان المهيب نرى ان العنف بين الطلاب ينعكس سلباً على تحصيلهم الدراسي )مجلة ، فاعل مع الجماعةالذات الى الت
 (.21: 2009، الحداثة

 ظهور، التعصب، الفقر بينها ومن، النفسيةو  الاجتماعيةو  الاقتصادية من المشكلات مجموعة الطلبة فقد يواجه، بناء على ذلك
 مستويات على وتؤثر، إنتاجية الشباب من المشكلات هذه التي تحد، المدارس في المزدحمة الصفوف، التدخين، تالتكتلات والعصابا

 إلى بالميل تتصف سلوك أنماط لتبني منه وعي دون الطالب إذ تدفع، منهم واحد لكل الفردي السلوك على سلباً  تنعكس كما، تعليمهم
( وبالتالي تعيق سلوكيات العنف المدرسة عن القيام بدورها 480: 2001، الفقهاء) الآخرين مع في التعامل العنف إلى واللجوء العدوان

بالإضافة الى ان انتشار ، المتوقع منها بتعطيل الدرس وهدر الوقت المخصص للتدريس في التعامل مع المشكلات الناجمة عن العنف
كما ان سلوك ، ية غير ملائمة لتحقيق الأهداف التربوية المنوطة بهاالعنف بين الطلبة في المدرسة قد يؤدي الى جعل البيئة المدرس

العنف وانتشاره في المدارس خاصة بين الطلاب في سن المراهقة تعد من اكثر مراحل النمو اثارة لدى الباحثين في العلوم الاجتماعية 
، وتكون بمثابة مؤشر على بناء جديد قد بدأ يتفتح، نفعاليةوالنفسية لما لها من طبيعة خاصة للتغيرات الجسمية والنفسية والاجتماعية والا

: 2011، زيادة)العنف والتمرد وعدم الاستقرار افالمراهقة ذات طابع بيولوجي واجتماعي ونفسي أي هناك تغيرات بيولوجية اهم ما يميزه
15-16).  

ه للسلوك العنيف الذي يمارسه الطلبة داخل من خلال مزاولة احد الباحثين لمهنة التدريس في المدارس المتوسطة وملاحظت
المدرسة مع التأكيد من قبل معظم المدرسين للباحث وجود بعض الطلبة الذين يتصفون بممارسة العنف المؤذي في لعبهم او تعاملهم 

من  عينة إلى الباحثانمن قبل  الموجه الاستطلاعي فضلا عن الاستبيان، مع أقرانهم او مدرسيهم او البيئة المادية للمدرسة عموماً 
حيث ، والأسرة والمدرسون الطلبة أسبابه ومن المدارس في يمارس المدرسي العنف إن تبين ( مدرس ومدرسة40) من تكونت المدرسين
 بنا يحيط ما لكل الدراسي نتيجة التكيف وعدم بالقلق والشعور المدرسي العنف علاقة بين وجود إلى (٢٠٠١، عليا دراسة)أبو أشارت

 كما، المدرسي العنف سلوكهم وممارسة على ينعكس بدوره والذي الطلبة لدى والاجتماعي النفسي الاستقرار عدم في إخطار تتمثل من
 بالعنف  للمراهق المتغيرات النفسية والاجتماعية ( علاقة2009، دراسة )الشهري أكد

 على والعنف العدوان يتضمن الذي السلوك نمط أن حيث، مدارسنا تجتاح خطيرة ظاهرة المدرسي العنف ان الإشارة من هنا لابد
 في خطورتها وتكمن، المجتمع من والنبذ، التقبل وعدم، المضاد العدوان إلى تؤدي فهي، حقيقية مشكلة يعتبر وشديد، مستمر نحو

 .(45: 2008، سليمان)بعد فيما والرجولة الرشد مرحلة أثناء في بالعنف اقترانها إمكانية
د يجد الباحثان مما سبق ان هناك بعض التساؤلات التي يجب الإجابة عنها ا ما مستوى العنف المدرسي لدى طلبة وبهذا الصد 

المرحلة المتوسطة ؟ وهل يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بمستوى العنف المدرسي تبعاً لمتغير الجنس؟ وهل يختلف مستوى العنف 
لة الدراسية التي يمر بها الطالب ؟كل هذه التساؤلات تشكل مشكلة البحث مما دفعت المدرسي لدى طلبة المرحلة المتوسطة حسب المرح

  .الباحثان الى محاولة تقصي بعض الحقائق المتعلقة بظاهرة العنف المدرسي
 أهمية البحث : ثانياً 

تمام المختصين بدراسة الفرد العنف ظاهرة عامة بين البشر يمارسها الأفراد بأساليب مختلفة وقد كانت ولا تزال مركز عناية واه
لذا يكتسب الفرد خلال نموه ومن خلال عمليات ، حيث تظهر سلوكيات العنف حين تتوافر لها الظروف البيئية المناسبة، والمجتمع

 اضف الى ذلك ان التطور العلمي والواقع، التنشئة سلوكيات مرغوبة وسلوكيات أخرى غير مرغوبة ومنها سلوكيات قد تتسم بالعنف
فقد تتنوع ، لهذه الظاهرة يكشف انه كلما تعقدت المجتمعات تحول العنف الى وسيلة لتحقيق أهداف معينة من قبل الأشخاص التاريخي

فالعنف في بعض الأحيان وسيلة لتحقيق التكيف وفي أحيان يعد وسيلة ، هذه الأهداف بتنوع المواقف التي يتفاعل من خلالها الشخص
 .(15: 2011، عد وسيلة للهيمنة والضبط )زيادةللمقاومة وفي أحيان ي
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 المجتمع في الجماعات بعض سلوكيات في محيط نجده كما، الأفراد بعض تسلوكيا محيط في نجده العنف نحو كما ان الاتجاه
 تحت تندرج التي من المصطلحات وغيرها الديني والعنف المرأة ضد والعنف المدرسي والعنف العنف الأسرى نسمع وأصبحنا نهار ليل
: 2011، )محمد بالكلمةو  بالفعل أي باللسان أو باليد الإيذاء ويصاحبه بالآخر الاعتراف عدم يتضمن فالعنف .المفهوم بهذا تتعلق أو

181.) 
وعملت على تهيئة  ان العنف بمختلف أشكاله لم يأتي من فراغ بل هنالك مصادر عديدة ساهمت بشكل او بأخر في تشكيلة

 إن عن فضلا، والاجتماعية الحاجات النفسية بة لخروجه على ارض الواقع بصورته النهائية والتي منها عدم تلبيةالظروف المناس
 العنف ثقافة نشر في دوراً كبيراً  الأنترنت وشبكة ستيشن البلاي والسينما وألعاب الفضائية القنوات وبخاصة المختلفة مالإعلا لوسائل
 .(483: 2001، الفقهاء)والتقليد الملاحظة خلال من ابالشب في نفوس العدوانية روح وبث

، التربية الأسرية ومدى تعامل الوالدين مع ابنائهم واتخاذ العقاب البدني كخطوة اولى في معالجة المشكلات ان ويرى الباحثان
يسية التي تجعل من الاطفال يقتدون بالإضافة الى العلاقات الزوجية ومدى استقرارها او العنف بين الزوجين احد الأسباب المهمة والرئ

كما ان الحرمان العاطفي والتفريق بين الابناء في التعامل له الدور الكبير في العنف سواء داخل او ، بوالديهم في التعامل مع الاخرين
بيت او المدرسة يظهرون ن الاطفال المعرضين للعنف والانتهاك باشكاله المختلفة في البأوهذا ما أكدته دراسات عدة ، خارج المدرسة

ودراسة هيل  (George et al: 306) درجات اوطأ في مجال الاداء المدرسي او التحصيل الدراسي كما في دراسة جورج واخرون
(Hill: 751) كوبر سمث ودراسة (Cooper smith: 22) (.30: 1996، )الجبوري 

وتتميز بكونها مؤسسة نظامية تقدم التربية ، بعد الاسرة لبةالط وتعد المدرسة المؤسسة الاجتماعية الثانية المسؤولة عن تنشئة
لجميع الضغوطات الخارجية فياتي الطلبة المعنفون من قبل  المصبوهنا يأتي دورها التي تعد  (101: 1989، والتعليم )نمر وسماره

بلها طلبة اخرون يشابهونهم الوضع بسلوكيات الاهل والمجتمع المحيط بهم اليها ليفرغوا الكبت القائم بسلوكيات عدوانية عنيفة يقا
 .(258: 2008، )سليمانوبهذه الطريقة تتطور حدة العنف ويزداد ، مماثلة

وعليه فأن المرحلة المتوسطة من المدرسة تعد بداية مرحلة المراهقة وخلال هذه المرحلة يكثر استخدام نمط العنف اللفظي  
الغضب لدى المراهق وقد يرجع ذلك الى تطور مظاهر النمو وتطور اساليب التعبير عن  للتعبير عن المواقف المحبطة والتي تثير

حيث تشهد هذه المرحلة تغيرات جسمية وجنسية وانفعالية وبالتالي تنعكس على سلوكه في صورة تمرد وعصيان على ، الانفعالات لديه
حساس بالرضا ويزداد القلق والاكتئاب وتزداد معدلات العدوان حيث ان في هذه المرحلة يقل الا، السلطة الابوية والمدرسة والمجتمع

 (.5: 2009، الشهري)والعنف وقد يكون ذلك راجعاً الى البحث عن هوية الذات 
 والوجه، المجتمعي الوجه، للعنف وجهين بين يجمع كونه، العنف أشكال من الأخطر الشكل المدرسي العنف يمثللذا 
 فيمارس، التعليمية المستويات بجميع المدرسة وهي مؤسساتي إطار داخل جماعي بشكل المجتمع فرادأ يمارسه عنف فهو، المؤسساتي
، المؤسساتي إطارهم داخل عنف ثقافة لإشاعة، والتعليمية التربوية المنظومة وأدوارهم في مستوياتهم بمختلف العنف والطلاب المدرسون

 أخذها خلال من وشعبيًا تؤطر رسميًا لأنها، المجتمع داخل اجتماعية ومشروعية لاً قبو  العنف المدرسي ثقافة إشاعة عملية يمنح وبما
 (.2: 2006، )غزوان ذاته الإطار داخل الاجتماعية وشرعيتها وقبولها، المؤسساتي الرسمي للطابع

، وجهة نظر المدرسين من خلال ما تقدم تبرز اهمية الدراسة الحالية في التعرف الى العنف المدرسي في الرحلة المتوسطة من
لذا لابد من معرفة أسبابه للوصول الى التوصيات والمقترحات ، كونه يحد من تقدم الطلبة ويؤثر بشكل مباشر على مستواهم العلمي

 .المناسبة للحد من الظاهرة
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 أهداف البحث: ثالثاً 
 : يهدف البحث الحالي الى تعرف 

 .المتوسطة من وجهة نظر مدرسيهممستوى العنف المدرسي لدى طلبة المرحلة  -1
 (.اناث -الفروق ذات الدلالة الاحصائية في العنف المدرسي لدى طلبة المرحلة المتوسطة وفقا لمتغير الجنس )ذكور -2

 حدود البحث: رابعاً 
 .عينة من الطلبة والمدرسين في المرحلة المتوسطة: البشري الحد -1
 .(2017 – 2016) الدراسي العام: الزماني الحد -2
 .الأشرف النجف محافظة لتربية العامة المديرية: المكاني الحد -3
 .العنف المدرسي: المعرفي الحد -4

 تحديد المصطلحات: خامساً 
 : يتضمن البحث تعريفاً للمصطلحات الاتية 

 violenceالعنف : اولاً 
 : عرفه كلا من 

 امته وهو يتراوح بين الإهانة بالكلمة واستخدام الضربهو اي عمل يرتكب ضد الأنسان ويحطم من كر (: 2000)المبحوح  -
 .(20: 2000، )المبحوح

 (.14: 2003، )الامير "سلوك يعتمد استعمال القوة بحيث يحقق اهداف القائم به ويترك ضرراً في الطرف الثاني": (2003)الامير -
، )الاحمد ير بشخص اَخر او تدمير ممتلكاتهالسلوك العنيف المبالغ فيه والهادف إلى الحاق اذى جسدي خط: (2004الاحمد) -

2004 :145). 
 School violenceالعنف المدرسي : ثانياً 

 : عرفه كلا من 
على الطلبة من قبل معلميهم أو من بعضهم في  ائية البدنية أو النفسية التي تقعيذهو كل الممارسات الا": (2001أبوعليا، ) -

 .(107: 2001)أبو عليا، " المدرسة
ويهدف الى الحاق اذى جسدي خطير بالطالب الذي ، سلوك عدواني مبالغ فيه يقوم به طالب ضد طالب اخر: (2004، حمدالا) -

 الامر الذي يؤدي الى خلق انماط شخصية مضطربة نفسياً واجتماعياً داخل المدرسة، وقع عليه العدوان او بممتلكاته وحاجاته
 (.154: 2004، الاحمد)
الطلبة في المدارس وتؤدي الى الحاق  "جملة من الممارسات الايذائية النفسية او البدنية او المادية التي يمارسها :(2009، الصرايرة) -

، )الصرايرة المدرسية بهدف ايذائهم والحاق الضرر بهم والانتقام منهم"داريين او بممتلكاتهم الشخصية او الضرر بالمعلمين والا
2009 :139). 

لحاق الضرر عن طريق أنه : ف المدرسيالتعريف النظري للعن - أي سلوك هجومي موجه نحو الآخرين من الطلبة بقصد الإيذاء وا 
وقد يتخذ هذا العنف ، أو الاعتداء على الممتلكات العامة والخاصة في المدرسة، أو الرمزي، أو اللفظي، أو المادي، العنف الجسدي
 .جماعياً  شكلًا فردياً أو

هي الدرجة التي يحصل عليها مدرسي المرحلة المتوسطة من خلال اجاباتهم على مقياس فقرات : المدرسي التعريف الاجرائي للعنف -
 .العنف المدرسي
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 Intermediate stage المرحلة المتوسطة: ثالثاً 
وهي  (14-12المرحلة الابتدائية وتسبق المرحلة الاعدادية ومدتها ثلاث سنوات وتشمل سنوات العمر ) وهي المرحلة التي تلي

 (.7: 1996، )جمهورية العراق مكملة لما يدرسه الطالب في المرحلة الابتدائية وتزوده معلومات أوسع مما درسه في المرحلة الابتدائية
 
 الفصل الثاني 
 أطار نظري ودراسات سابقة 

 اطار نظري: اولاً 
آخر  إلى مجتمع من تختلف وأشكال بصور يمارس إنه إذ بدء الخليقةا منذ الإنسان عرفها إنسانية اجتماعية مشكلة العنف يُعدّ  

 في العنف ووطأته شدة وتختلف، السياسية والأنظمة، والإنسانية والظروف الاجتماعية، والأزمنة، والأعراف، والتقاليد، العادات باختلاف
 النظرة وتختلف .فيه الحياة وأنماط تماعيةالاج الطبقات باختلاف وكذلك، ووعيهم وثقافتهم أفراده تحضر درجة باختلاف الواحد المجتمع
 (137: 2009، آخر)الصرايرة زمن في كذلك يكون لا قد زمن معين في عنفاً  يعد كان فما الزمنية الفترة مع للعنف

، وهو ضد ( بأنه "الخرق بالأمر وقلة الرفق به429: 1992ويعرفه ابن منظور)، وكلمة عنف في اللغة العربية من جذر )عنف(
كما يعرفه جابر عبد الحميد جابر وعلاء الدين ، ضد الرفق"، ( في مجمعه بأنه "الشدة والمشقة104: 1983ويعرفه الطريحي)، ق"الرف

وأشار حسنين ، ( بانه العدائية والغضب الشديد عن طريق القوة الجسمية الموجهة نحو الأشخاص او الممتلكات4138: 1996كفافى )
، كلمة )عنف( في اللغة العربية بأنها كل سلوك يتضمن معانى الشدة والقسوة والتوبيخ واللوم والتقريع ( إلى40: 1990توفيق إبراهيم)

ان مفهوم العنف يعني  (Universals)في حين أشارت الموسوعة العلمية ، وعلى هذا الاساس فان العنف قد يكون سلوكاً فعلياً او قولياً 
اد اخرين عن طريق التعنيف قولًا او فعلًا وهو فعل عنيف يجسد القوة المادية او كل فعل يمارس من طرف جماعة او فرد ضد افر 

 المعنوية.
ومن الواضح ان الاشتقاق ، بمعنى ينتهك او يتعدى (To Violate)ويشتق مفهوم العنف في اللغة الانجليزية من المصدر 

خارج على المألوف بحيث ينتهك القواعد او يأخذ الأمور اللغوي للمفهوم في اللغتين على السواء ينصرف إلى الضرب من السلوك ال
 .(59: 2008، الخولي)بالشدة والقسوة

لكن التصور ، م( بان بعض الباحثين يستخدمون كلا من مفهوم العدوان والعنف بوصفهما مترادفين2004وقد ذكر عريشي)
ان العنف شكل من أشكال العدوان وانه يقتصر على الجانب ، ماوالقائم على المقارنة بين التعريف الإجرائي لكل منه، الأقرب إلى الدقة
فالعنف يعرف بانه سلوك يستهدف الحاق الأذى بالأخرين او ممتلكاتهم اي ان العدوان اكثر عمومية من العنف وان ، المادي المباشر

في ، ام معينة )الأضراب(عدوانا سلبياً فعلى سبيل المثال يعد الامتناع عن اداء مه، والعكس غير صحيح، كل ماهو عنف يعد عدواناً 
وكذلك فان اطلاق شائعات تسيء لسمعة الطرف الأخر من قبيل العدوان غير المباشر ولكنه لا يعد ، حين لا يندرج تحت مفهوم العنف

 ( 35: 2004، عنفا)عريشي
، وأشكالها مظاهرها وتتعدد، تلو الآخر ايومً  تزداد، للقلق مثيرة اجتماعية وظاهرة، مكتسبًا انحرافيًا العنف سلوكًا لذلك يعد 
 أو جسديًا بإهانتهم، الأطفال ضد العنف ممارسة تمت إذا خاصة، عليها والآثار المترتبة، واستفحالها ظهورها وراء الكامنة والعوامل

 على الطفل عقل تشكيل إلى يفةالعن هذه الممارسة تؤدي حيث، المدى بعيدة تكون، سيئة نفسية آثار تحدث فعندئذ، لفظيًا الإساءة إليهم
 جاء وقد (102: 2001، جاكسون)بسلام المدمرة الآثار هذه تجاوز يصعب بحيث، المخ خلايا تدمير إلى تؤدي كما، مختلف نحو

 فسالن علم نظريات تطورت بعدما خاصة، العشرين القرن مطلع في بالاهتمام بالطفولة العام الوعي تطور نتيجة العنف بظاهرة الاهتمام
ن في هذه المرحلة وأهمية، المبكرة الطفولة مرحلة ضوء في الإنسان سلوكيات تفسر التي أصبحت  حياته على وتأثيرها، الفرد ذات تَكوُّ

 الطفل وحقوق، عامة الإنسان بصفة حقوق عن تدافع التي والحركات المؤسسات من كثير نشوء مع هذا الاهتمام ترافق كما، بعد فيما
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هذه  ومن، بخاصة الطفل وحقوق، بعامة الإنسان بحقوق تمته التي العالمية بصياغة المواثيق المتحدة الأمم منظمة اموقي، خاصة بصفة
 يتعرضون قد الذي والعنف والاستغلال الإساءة جميع أشكال من الأطفال حماية ضرورة إلى دعت التي الطفل حقوق اتفاقية المواثيق

( وهو 2010-2001)" و"عقد الامم المتحدة الدولي لثقافة السلام واللاعنف من اجل أطفال العالم" منها برنامج "التعليم للجميع، إليه
الذي يمثل اول جهد دولي شامل لا لدراسة نطاق العنف  (2006يندرج في اطار متابعة التقرير العالمي عن العنف ضد الأطفال لعام )

نما أيضا لدراسة تأثيره العام )الطيار  .(26: 2005، ضد الأطفال وا 
 : العنف تناولت التي النظريات

 تباينت النظريات وهذه، لتفسيره نظريات الى مضمونه وتوصل فهم حاول فقد، العنف أحداث من الإنسان واجه ما لكثرة بالنظر
 العنف نظريات واهم، السلوك هذا وأسباب أصول على التعرف هي واحدة غاية على اتفقت لكنها وأدواتها المنهجية الفكرية منطلقاتها في
 : والنفسي العلمي ثالترا في
 : Psychoanalytic Theory نظرية التحليل النفسي -1

 (Frued & Macdocil) ومكدوجل روادها فرويد ابرز ومن، الفطري العدوان نظرية عليها ويطلق 
 وغريزة الموت غريزة هما الفطرية ائزالغر  عليه بعض تسيطر كالحيوان الإنسان ان مفادها رؤيا من تنبثق نظرها وجهة وكانت

 والمقاتلة إلى العدوان تدفعه التي هي الغريزة فهذه عدوانيا سلوكا يسلك فهو الغرائز هذه يشبع ولكي، الحيوية بالطاقة تمدانه اللتان الحياة
 (.١٩٩٦: ٦٢، تركي)

 الجنس وتكاثر الفرد حياة على حفاظها من خلال دالفر  حياة تخدم التي هي (الجنسية بالغريزة) ندعوها التي او الحياة فغريزة 
 يسميها فكان الموت غرائز ( اما213: 1988، صالح) )اللبيدو( عملها أداء في الحياة تستخدم غرئز التي الطاقة صورة على ويطلق
 في رغبته لان يقاتل الآخرين هنظر  وجهة من فالإنسان، العدواني الباعث مشتقاتها ومن، الموت هدف الحياة ان ومفادها، التدمير بغرائز
 غرائز الحياة احد اعتباره على الحب يؤدي فقد، الآخر منها كل فيلزم غرائز الحياة والموت تمتزج وقد، الحياة غرائز أعاقتها قد الموت

 .(63: 1969، لنذري) الحب محل الكراهية تحل قد، غرائز الموت مشتقات احد تعتبر التي الى الكراهية
 Frustration and Aggression theory: لاحباط والعدواننظرية ا -2

 Miller &John)تعد هذه النظرية من النظريات النفسية الاولى في دراسة العدوان ومن ابرز علماؤها جون دولارد وميللر 
Dollard) ( ربطت هذه النظرية بين العدائية والاحباط الذي يقود إلى شكل من أشكال العدوانNannaily,1978: 307.) 
ان ، اذ انه بواسطة العنف يتمكن الفرد الذي يشعر بالعجز، هو الدافع الرئيسي من وراء العنف فالإحباطحسب نظرية الدوافع  

( فسلوك العنف )العدوان( هو 3: 2002، فكثيرا ما نرى ان العنف ناتج عن المنافسة والغيرة )حجازي ودويك، يثبت قدراته الخاصة
كرد فعل ، معينة أوضاعيحقق صاحبه نتائج مثمرة متوقعة ويحس الفرد عادة بمشاعر عدوانية لا يفجرها الا في  لموقف لم، استجابة

ويهجمون بدون سيطرة على اهداف ، غير متحكم فيه. فمعظم الناس حينما يواجهون تحديا قويا يصبون نار غضبهم في غير مكانه
ولم يستطيع ، او الشعور بالدونية تجاه مواقف الحياة المختلفة، والتحقير الأذلالامل من فقد يسلك الفرد سلوكا عدوانيا بعد يوم ك، بديلة

 .(73: 2004، قيسيان يحقق فيها أي نتيجة مريحة )ال
 الناس جميع او اغلب لدى موجودة تكون تكاد التي العدوان سمة ومنها سمات عدة الإنسانية للشخصية ان الباحثان ويرى 
 وتتوزع البيئة عامل إلى بالإضافة وفردية وعقلية انفعالية عوامل بين تفاعل نتاج وهي المراهقة فترة في وكذلك الطفولة في وتتكون
 ومشاهدة والعقاب الثواب طريق عن او الملاحظة طريق عن العدوان تعلم ان نجد العدوان نظرة على وبناءً ، الافراد بين اعتدالياً  توزيعا
 .العداوة سمة ومستوى للعدوان منهم كل استعداد بحسب اخر ىإل شخص من يختلف العنف أفلام
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  Social Learning Theory: نظرية التعلم الاجتماعي -3
 وان. الملاحظة خلال من التعلم يعرف ما أو الاجتماعي التعلم نظرية أسس وضع من أول (Bandura)باندورا  ألبرت يعد

 مشاهدة خلال من يكتسب العنيف السلوك ان إذ. آخر اجتماعي كأي سلوك متعلم سلوك العنف ان ترى النظرية لهذه الأساسية الفكرة
 هناك متطلبات ان ويذكر. الإدراكية المعرفية قابليات تتطلب لا النمذجة وان، بها المحيطة البيئة تجاه من العنف تظهره وما النماذج
 : هي النموذج من يتعلم ان قبل الشخص في توفرها يجب
 .الملاحظ السلوك عن الناتجة الخبرات استدعاء على القدرة الملاحظ لدى يكون أن -1
 .المستقبل في لاسترجاعها رمزي شكل على الملاحظة بالإحداث يحتفظ أن -2
 .أساسية معرفية عملية الانتباه يعد إذ. النموذج يفعله لما الملاحظ ينتبه أن لابد -3
 (.١١١: ٢٠٠٥، القطامي) المعرفية والعملية وذجالنم سلوك اداء على الحافز لديه يكون أن -4

 العوامل المؤدية الى العنف
وسلوك العنف المدرسي يعد من ، أنما تقف من ورائه دائما أسباب تؤدي اليه وتحدثه، من فراغ يان أي سلوك او تصرف لا يأت

الأسرية الاجتماعية للطالب ومنها ما يتعلق بالعوامل السلوكيات التي تقف وراءها العديد من الظروف والعوامل منها ماي يتعلق بالبيئة 
ويمكن ذكر العوامل المؤدية الى العنف ، الاقتصادية والمعيشية لمرتكب سلوك العنف ومنها ما يتعلق بعوامل مرتبطة بالبيئة المدرسية

 : المدرسي على ما يأتي
 : الأسرة -1

وفعال في الانحراف والسلوك العنفي وذلك لما تحتله الاسرة من أهمية اهتم كثير من الباحثين بالأسرة لما لها من دور مؤثر 
او عن طريقها تغرس في نفس الأطفال خلال سنوات طفولتهم المبكرة الأولى انماطاً ونماذج ، حيوية في عملية التنشئة الاجتماعية للفرد

سرة التي تنعدم فيها القيم الأخلاقية والقدوة الحسنة تصبح في ( لذلك فالأ2001: 83، وردود أفعال اتجاه التفكير والقيم والمعايير)العمري
حد ذاتها بيئة مناسبة لظهور ظواهر سلبية بين أفرادها كالانحراف والتشرد والسلوك العدواني وذلك لانعدام المعايير والأسس التي تدعم 

 . (121: 1996، عبد المنعم)كيان وبنية الأسرة وتقوي روابطها
( ان الأفراد الذين يعيشون في اسر يسودها العنف يصبحون بمرور الزمن اكثر 1996، )عبد المنعم هما ذكر  مع الباحثان ويتفق

قابلية لممارسة العنف مع غيرهم أي انهم يتأثرون كثيراً بالسلوك العدواني للأب وألام بالدرجة الأولى كونهم المثل الأول من حيث 
 . اتهمالتصرفات في حياة الأفراد في بداية حي

 : المدرسة -2
ألا أنها تعد جماعة ، تعد المدرسة ثاني مؤسسات التنشئة الاجتماعية وأول وسط اجتماعي خارجي يخرج اليه الفرد بعد الأسرة

اجتماعية قائمة بحد ذاتها وهي تقوم بدور مهم في عملية التنشئة الاجتماعية وهي حلقة وصل بين الفرد والمجتمع بما فيها من أفراد 
كما انها مسؤولة الى جانب غيرها من المؤسسات الاجتماعية في صناعة الثقافة وعناصرها من تقاليد وقيم وعادات واهمها ، ؤسساتوم

( لكن قد 76: 1992، جعفر)نقل ذلك الى افراد المجتمع وتوظيفه في كل مناحي الحياة وفي كل فئات المجتمع على اختلاف أعمارهم 
يان سبباً من أسباب انحراف الأفراد مما قد يؤدي بهم الى ممارسة العنف والعدوان وغير ذلك من ممارسة تكون المدرسة في بعض الأح

أنواع شتى من السلوك المنحرف بسبب القيود التي تفرض على الطلبة والتي تتمثل في سلطة أوامر المدرسين ومدراء المدارس ومن 
وبالخصوص في مرحلة المراهقة وهي فترة الثانوية ضمن المراحل الدراسية والتي شأن ذلك شعور الطلبة بالخضوع والاستسلام والنقص 
 .(75: 1996، منصور واخرون)يتأكد فيها أثبات الذات والرغبة في التمرد والعصيان 
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ان  يمكن، ومن وجهة نظر الباحثين ان البيئة المدرسية وتنظيمها وطرق التواصل بين الطلبة من جهة والمدرسين من جهة أخرى
فالمدرسة التي تضم اعداداً كثيرة من الطلبة هي التي تشكو من السلوكيات العنيفة والتخريب المتعمد ، يساهم في ظهور العنف المدرسي
  .للممتلكات الشخصية او المدرسية

 : الأعلام -3
ى انحراف مما يؤدي بدوره الى ولكن قد يحدث احياناً بطريقة او بأخر ، ان توجه وسائل الأعلام لمنفعة المواطنين امر بديهي

يبدو لأول  هفعلى سبيل المثال ما تعرضه شاشات التلفاز من أفلام وبرامج عنف كالمصارعة والكاراتي، السلوك السلبي لدى المشاهدين
صرفات ما لكن هناك الكثير من الدراسات أثبتت ان المتلقي يحاول تقليد تلك الحركات وت، وهلة انها برامج تثقيف لا تؤثر سلباً 

( الى نتائج الأبحاث الميدانية التي قامت بها منظمة اليونسكو للتعرف على تأثير السينما 1993، فقد اشار)عبد العال، يشاهدونه
 : والتلفاز على الأطفال والمراهقين والتي تمثلت

المزاج العدواني من الأطفال ينجذبون  ان مشاهدة العنف المتلفز قوت نزعة العنف لدى المراهقين وحرضتهم على إخراجها وان ذوي -أ
 .الى البرامج العنيفة

ان علاقة الطالب بزملائه تسهم بدورها في تحديد ردود فعله إزاء برامج التلفزيون والبرامج التي يشاهدها في قنوات الأعلام المختلفة  -ب
تخدام الطرق التي تعلمها من التلفاز حباً في وبالتالي يخلط ما بين هو خيالي وما هو واقعي وينزع الى اس، التي تصور العنف

 (.27: 1993، الظهور امام زملائه)عبد العال
وفي هذا السياق يؤكد الباحثان على الدور الحيوي الذي تلعبه وسائل الأعلام وخاصة المرئية منها في انتشار ظاهرة العنف بين 

احياناً الا على تسويق  شبل انها قد لا تنتع، ور ومواضيع العنفحيث ان تلك الوسائل لاتخلوا موادها وبرامجها من ص، الأحداث
مظاهر العنف والعدوان وهنا يؤثر العنف المرئي على المتلقي وخاصة المراهقين والأطفال وعلى تشكيل قيمهم واتجاهاتهم المستقبلية 

 وطريقة تعاملهم مع الأخرين.
 : )الأصدقاء( جماعة الرفاق -4

 في عرفها أن سبق لعلاقة جديدة صورة العلاقة هذه في نرى يجعلنا الرفاق من مجموعة بين مدرسةال في الطفل وجود أن 
 ويوجهها عليه يشرف تكوين مرحلة توجد الدراسي الفصل رفاق ومجموعة الأسرة في الإخوة مجموعة من فلكل بإخوته وعلاقته الأسرة
 جماعة تعد ولذلك والمبادئ القيم اكتساب وسائل من والإيماء والاندماج يدللتقل كثيرة لفرص يتعرض المدرسة إلى الطريق وفي، الكبار
، شخصيته)محمد واخرون تتشكل ضوئها على والتي الطفل لدى الأساسية السلوك أنماط تكوين في" تأثيرا الجماعات اشد من الرفاق
2012 :330).  

 : البيئة -5
فيها من عادات وتقاليد وسلوكيات مختلفة وتركز السكان بها وسوء توزيع ان للمدينة الحضرية وبنيتها الاجتماعية وما يسود  

كل ذلك يؤدي الى اختلاف العادات والقيم ووهن وضعف الترابط ، السكان فيها بتركزها في مناطق معينة على حساب مناطق اخرى
ومما لاشك فيه ان نوع السكن او الحي ، رادهاالاجتماعي وكل هذه العوامل تجعل الحياة في المدينة ذات اثر في تحفيز العنف لدى أف

فالسكن في الأحياء الشعبية بما فيها من مساكن متواضعة او فقيرة تشتكي من نقص في وسائل الراحة والترفيه ، وحالته له اثر كبير
  .(39 -38: 2008، النيرب)وبالتالي سيكون لهذا السكن تأثير على سلوك ساكنيه وخاصاً الأطفال منهم 

 : لفروق العمرية في التعبير عن العنفا 
كما وجد ، يحدث انخفاض في العنف الوسيلي وازدياد في نسبة العنف العدائي في اثناء مرحلة ما قبل المدرسة مع زيادة العمر

الذين هم يتنازعون على الالعاب والممتلكات)عنف وسيلي( اكثر من الاطفال  (سنوات 6 –شهر  18)في احد الدراسات ان الاطفال من
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الفروق بين طرأ على البنيان المعرفي لديهم ويمكن ان يلاحظ في التعبير عن العنف يسير سيراً متوازياً مع المتغيرات التي ت، اكبر سناً 
 : الجنسين في التعبير عن العنف

وخبرات ، تماعيةويمكن تفسير تلك الفروق في ضوء عوامل التنشئة الاج، يتأثر اسلوب العنف بالجنس كما يتأثر بالعمر
 .(188: 2011، محمد)وقد أظهرت النتائج ان الذكور اكثر عدوانية من الاناث ، والنشاط الفزيولوجي للغدد، الطفولة

 : مظاهر العنف المدرسي
 : منها مختلفة مظاهر المدرسي العنف يتخذ 
داخل غرفة الصف الدراسي وذلك بالتعدي على يقوم بعض الطلاب باثارة الشغب داخل المدرسة او : العنف الموجه الى الاخرين -1

 .الطلبة بالضرب او معلميهم في المدرسة
 .حيث يتزعم بعض الطلبة حركة العصيان والاضراب داخل المدرسة: الاضراب والامتناع عن الدرس -2
لمجتمع المدرسي ومخالفة تقاليد ا هو تجمع بعض الطلبة في عصابات او شلل تحاول الخروج عن: التمرد على المجتمع المدرسي -3

 القيم والقواعد التي يحافظ عليها.
 .(87: 2008، الخولي)حيث يقوم بعض الطلبة بالعنف المادي على اجهزة ومعدات واثاث المدرسة: الاتلاف والتحطيم -4

 : اشكال العنف المدرسي
 : ان العنف المدرسي بين المراهقين قد يظهر على اشكال مختلفة منها 
 : اللفظيالعنف  -1

وعادة ما يسبق العنف اللفظي العنف الجسدي ، هو تهديد الأخرين وايذائهم عن طريق الكلام والألفاظ النابية والبذيئة والاستهزاء 
 ويكون القصد منه في هذه الحالة الكشف عن امكانيات وقدرات الأخرين قبل الاقدام على توجيه العنف الجسدي ضدهم.، او المادي

 : اديالعنف الم -2
ومن امثلة هذا النوع من ، وهو السلوك العنيف الموجه نحو الذات او الأخرين لأحداث الالم والاذى او المعاناة للشخص الأخر 

 .(24: م2013، العنف الضرب او الدفع او الركل)العصماني
 : العنف الموجه نحو الممتلكات -3

لممتلكات الخاصة بالمدرسة واتلافها مثل تكسير وحرق او سرقة هذه او ا يقصد به تخريب لممتلكات الأخرين كممتلكات الطلبة
  .(20: 2011، زيادة)الممتلكات والاستحواذ عليها

 دراسات سابقة: ثانياً 
في لذا سعى الباحثان ، الحالي من الناحية النظرية والميدانية بحثإنّ الدراسات السابقة تمثل رافداً قويا يُسهم في إثراء ال 

عرضا للدراسات السابقة بناءً على تسلسلها  انقدّم الباحثيوس، الحالي بحثسابقة ذات العلاقة بالالدراسات ال بعض الحصول على
 : الحالي بحثثم ملخص موازنتها مع ال، الزمني

  )اثر العنف المدرسي في درجة شعور الطلبة بالقلق وتكيفهم المدرسي(: (2001ــــ دراسة ابو عليا )
، المدرسي وتكيفهم بالقلق الطلبة شعور درجة في المدرسي العنف اثر معرفة الى هدفت والتي، الاردن في سةأجريت هذه الدرا

 ثلاث الدراسة عينة على وطبقت .الزرقاء الاردنية مدينة بمدارس والثامن السابع الصفين طلبة من( 245) الدراسة عينة وتضمنت
 العنف مقياس ثبات من التاكد وتم، الباحثان اعده الذي المدرسي العنف ومقياس، يالمدرس التكيف ومقياس، القلق مقياس: هي مقاييس
 للعنف تعرضوا الذين الطلبة مجموعة بين احصائيا دالة فروق وجود الى الدراسة نتائج وتوصلت، الفاكرونباخ معادلة باستخدام المدرسي
 في والذكور الاناث بين فروق ووجود، الاولى المجموعة ولصالح المدرسي والتكيف القلق مستوى في له يتعرضوا لم والذين المدرسي
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: 2001، عليا ابو) المدرسي التكيف مستوى في الجنسين بين فروق الى الدراسة تتوصل لم حين في، الاناث لصالح القلق مستوى
102-109).  

 ( غزة محافظات مدارس في ة الثانويةالمرحل طلبة لدى العنف تفشي إلى المؤدية )العوامل: (2002ـــــــ دراسة العاجز)
 المرحلة طلبة لدى ظاهرة العنف تفشي إلى المؤدية العوامل على التعرف أجريت هذه الدراسة في فلسطين)غزة( واستهدفت 
 درجة عن والكشف، غزة بمحافظة الثانوية المرحلة طلبة لدى العنف شيوع مظاهر نسبة وتحديد، الشخصية تشكيل في وأهميتها الثانوية

 الدراسة توصلت (خانيوس، غزة، الشمالية) التعليمية المنطقة واختلاف (أنثى، ذكر) الجنس باختلاف العوامل هذه تأثير الاختلاف في
(، %٨٠،٤) قدرها مئوية بنسبة الطلبة لدى العنف على تأثيره درجة حيث من المرتبة الأولى في الإعلام بوسائل المتعلق المجال إن

 دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات وجود فروق الدراسة وبينت%(.  ٧٢،٥)بنسبة الثالثة المرتبة في المدرسية واملالع مجال وجاء
 غزة الشمالية ومنطقة المنطقة طلبة بين (٠،٠١) دلالة مستوى عند إحصائية ذات فروق وجود وبينت النتائج، الذكور لصالح (٠،٠٠٥)

 .(1: 2002، العاجز) التعليمية غزة منطقة لصالح وذلك
  المدرسة( ونوع الدراسية ومرحلته الطالب بجنس وعلاقته المدرسي )العنف: (2003) الزبيدي ـــ دراسة 

 ونوع الدراسية ومرحلته الطالب بجنس وعلاقته المدرسي العنف أجريت هذه الدراسة في الأردن واستهدفت التعرف على 
 الذكور بين بالتساوي موزعين، الاردن في والخاصة الحكومية المدارس من وطالبة طالبا( 160) بلغت عينة الدراسة وشملت، المدرسة
 من مكون المدرسي للعنف مقياس بناء وتم، الثامن الصف في وطالبة طالبا( 80)و السادس الصف في وطالبة طالبا( 80)، والاناث

 في علاقة اقوى كانت( خاصة، حكومية) المدرسة ونوع مدرسيال العنف بين العلاقة ان الدراسة نتائج وقد واظهرت، فقرة فقط( 24)
 في يمارس المدرسي العنف كما ان، الخاصة المدارس في مما اكثر الحكومية المدارس في يمارس المدرسي العنف ان حيث الدراسة
 يدل مما احصائيا دالة غيرو  سالبة كانت فقد بالجنس المدرسي العنف علاقة اما، السادس الصف في يمارس مما اكثر الثامن الصف
 .(21-5: 2003، الزبيدي) الذكور عند هو مما اعلى كان الاناث عند العنف ممارسة ان على

 المدرسي(  بالعنف وعلاقتها المتوسطة المرحلة طلبة عند المدرسية )الضغوط: (2004ــــ دراسة القيسي)ـ
 المرحلة طلبة لدى المدرسية المدرسي والضغوط العنف نبي العلاقة إيجاد إلى وهدفت العراق في الدراسة هذه أجريت 
، الأول الصف من وطالبة طالبا (٣٠٠، )والإناث الذكور بين بالتساوي موزعين طالبا وطالبة (٦٠٠) من العينة تألفت، المتوسطة

 البحث أهداف ولتحقيق، يةعشوائ بطريقة تم اختيارهم سنه (15 -13) بين أعمارهم تراوحت الثالث الصف من وطالبة طالبا (٣٠٠)و
 (٥٥) ويتكون من المدرسية الضغوط لقياس والثاني فقرة (٤٩) من يتكون المدرسي العنف الاول لقياس مقياسين باعداد الباحثة قامت
كما حسب ثباتهما ، الذكور لصالح المدرسية الضغوط ثباتهما في حسب كما، البناء وصدق الظاهري الصدق لهما وحسب، فقرة

 الضغوط متغيري بين دلالة إحصائية ذات علاقة وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود، ونباخ ين اعادة الاختبار وطريقة الفاكربطريقت
 المدرسي الموجه العنف مستوى وارتفاع المتوسطة المرحلة طلبة عند المدرسية مستوى الضغوط رتفاع ا أي، المدرسي والعنف المدرسية

 اختلاف يوجد ولا، الذكور لصالح المدرسية والإناث في الضغوط الذكور بين إحصائيا دالة فروق ووجود، المتوسطة المرحلة طلبة نحو
 بين إحصائيا فروق دالة توجد بينما، الثالث الصف وطلبة الأول الصف طلبة بين الطلبة لها التي يتعرض المدرسية الضغوط في

 (.107: 2004، الإناث )القيسي من المدرسي للعنف تعرضا الذكور أكثر أن أي، الذكور لصالح المدرسي العنف في والإناث الذكور
 : الموازنة بين الدراسات السابقة والبحث الحالي

: من خلال استعراض الباحثان للدراسات السابقة والاطلاع عليها يمكن موازنتها من خلال بعض الجوانب المهمة والرئيسية مثل
كذلك النتائج التي تم التوصل لها ، استخدمت في جمع البيانات والوسائل الإحصائية استخدمت بها الأهداف وحجم العينة والأدوات التي

 : وكما يأتي
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 : الأهداف -1 
اثر العنف المدرسي ودوره في قلق الطلبة  في كشف تهدف دراسات بين السابقة في متغيراتها المستقلة الدراسات تنوعت  

العوامل المؤدية لتفشي ظاهرة العنف لدى طلبة المرحلة الثانوية ودوره  استهدفت ودراسة (2001ياوتكيفهم المدرسي وهي دراسة )ابوعل
التعرف إلى اثر العنف المدرسي ومدى علاقته بجنس الطالب والمرحلة  استهدفت واخرى (2002العاجز ) كدراسة في تشكيل الشخصية

ا البحث الحالي فهو يمتاز عن الدراسات السابقة كونه يبحث في وجهة نظر ام (2003الزبيدي) دراسة مثل الدراسية وكذلك نوع المدرسة
 .لمستوى العنف المدرسي لدى طلبة تلك المرحلة المدرسين لطلبة المرحلة المتوسطة

 : العينات -2
زبيدي ( فردا كأصغر عينة كما في دراسة )ال160فقد تراوحت بين )، لقد تباينت عينات الدراسات السابقة من حيث الحجم

( وشملت جميع الدراسات السابقة كلا الجنسين من الطلبة مع الاشتراك 2004( فردا كحد اعلى كما في دراسة )القيسي600)و (2003
اما عينة البحث الحالي فهي تشترك مع الدراسات السابقة في المرحلة الدراسية للطلبة وهي ، جميعها في المرحلة الدراسية الثانوية

 .ة ولكنها تختلف من حيث نوعيتها فهي تشمل مدرسين المرحلة الثانوية ولكلا الجنسين ذكور واناثالمرحلة الثانوي
 : مكان الدراسة -3

 دراسة أما، الأردن في أجريت (2003( ودراسة )الزبيدي2001)ابو عليا فدراسة، مختلفة أماكن في السابقة الدراسات أجريت
 في تم اجراءها جاءت متفقة من حيث مكان البحث الحالي حيث فقد (2004)القيسي ةدراس أما، غزة في فقد أجريت (2002)العاجز
 .العراق

 : الادوات -4
 ان بعد جاهزة مقاييس استخدمت بعض الدراسات، ايضا في استخدام الادوات المناسبة لجمع بياناتها تباينت الدراسات السابقة

 مثل استبانة استخدم الاخر والبعض ((2003الزبيدي)ودراسة ( 2001عليا ابو)لها كدراسة  السايكومترية الخصائص استخرجت
اما البحث الحالي فقد استخدم مقياس  (2004القيسي)دراسة مثل بحثها واهداف تتناسب مقاييس ببناء قام والبعض( 2002العاجز)دراسة

فقراته مع اتباع الخطوات اللازمة في  ياغةص في السابقة الدراسات بعض في وردت التي المقاييس ببعض بالاستعانة بعد بناءه وذلك
 .من حيث بناء المقياس (2004القيسي)والبحث الحالي جاء متفق مع دراسة ، بناء المقياس

 : الوسائل الاحصائية -5
 مختلفة إحصائية وسائل على بياناتها تحليل في اعتمدت فقد الإحصائية الوسائل استعمال في السابقة الدراسات تباينت

الإحصائية المناسبة  الوسائل على اعتمد فقد الحالي البحث أما( بيرسون الارتباط معامل، التباين تحليل، T-test التائي لاختبارا)منها
  .لأهدف البحث

 : نتائج الدراسات -6
 يعود التباين وهذا، التي توصلت لها في دراساتها النتائج بعض في الفصل هذا في عرضت التي السابقة الدراسات تباينت

بصورة عامة والعنف المدرسي بصورة  العنف التي يتركها السلبية الاثار على جميعها اتفقت ولكن، متغيراتها وطبيعة لاختلاف اهدافها
 جميعاً. والدراسية والصحية والاجتماعية والشخصية والنفسية البدنية الجوانب في الطلبة خاصة على

 جوانب الافادة من الدراسات السابقة
  : الاتية الجوانب في السابقة الدراسات من الحالي افاد البحث لقد 
 .حجمها وتحديد المدرسين من البحث عينة اختيار -1
 .عند بناء مقياس العنف المدرسي المعد للبحث اولية فقرات وضع -2
 .تصحيحه وطريقة المقياس فقرات تحديد -3
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 .الحالي البحث نتائج مناقشة في بنتائجها الاستعانة -4
 نتائج البحث  استخراج الملائمة في الاحصائية الوسائل اختيار -5
 

 الفصل الثالث
جراءاته  منهجية البحث وا 

 منهجية البحث: اولاً 
كائن والذي يشمل وصفاً دقيقاً للظاهرة الحالية وتركيبها  وكونه يهتم بوصف ما ه، اعتمد الباحثان على المنهج الوصفي

فهو أسلوب دقيق ، يشمل المنهج الوصفي جمع البيانات والمعلومات وتبوبيها وتحليلها وقياسها وتفسيرهاو ، وعملياتها والظروف السائدة
ومنظم وأسلوب تحليلي للظاهرة أو المشكلة المراد البحث فيها من خلال منهجية وطريقة موضوعية صادقة بما يحقق أهداف 

 (.179-178: 2012، الجبوري)البحث
  إجراءات البحث: ثانياً 
 : مجتمع البحث -1

 عددهم الجنسين والبالغ كلا ومن محافظة النجف الاشرف في المتوسطة المدارس في المدرسين من البحث مجتمع يتكون
 .*( مدرس ومدرسة1824)
 : عينة البحث -2

ارسةٌ ( مد6( مدرساً ومدرسة من خلال اختيار عشوائي من مجتمع البحث موزعين على )200تضمنت عينة البحث الحالي ) 
، ( من المجتمع الكلي للبحث109، 0حيث تشكل العينة نسبة )، (مدرسة100(مدرس و)100من مدارس المرحلة المتوسطة وبواقع )

 : ( يوضح ذلك2والجدول )
 ( عينة البحث2جدول )

 العدد الكلي انثى ذكر موقعها المدرسة اسم ت
 30 23 7 النفط م. د. عبد الرزاق محي الدين 1
 22 10 12 الغري ال عواد م. مرزوق 2
ــ 32 الجديدة الثانية م. النجف 3  32 ـــــــــــــــــــــ
ــ الغري م. الضحى 4  38 38 ــــــــــــــــــــــــ
 22 7 15 الزهراء م. أبا ذر الغفاري 5
 30 12 18 السلام م. الشيخ مهدي العطار 6

 200 100 100  المجموع
 
 : أداة البحث -3

 اعد، الطلبة لدى المدرسي الخاصة بالعنف السابقة والدراسات الأدبيات على الاطلاع وبعد البحث أهداف تحقيق لغرض 
 : إعدادها لخطوات وصف وفيما يأتي، المدرسي العنف الى للتعرف( استبيان) أداة الباحثان
 تدل التي السلوكيات هي برأيك ما) سؤالال مضمون وكان المدرسين المدرسات عينة إلى مفتوح سؤال بتوجيه الباحثان قام -أ

 .ذلك على وبناءً  متعددة على استجابات الباحث حصل وقد( الطلبة ؟ لدى المدرسي العنف على

                                                           
*
 .2017(في 5710حصل الباحثان على هذه على هذه الإحصائية من وحدة التخطيط في مديرية تربية محافظة النجف حسب الكتاب المرقم) 
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ودراسة  (2001مسترشدين بالدراسات السابقة كدراسة كل من )ابو عليا ، المدرسي العنف الى للتعرف الأداة فقرات صياغة تم
 بحيث يستجيب ( فقرة بصيغتها الاولية35وبذلك اصبح عدد الفقرات)، الأدبيات ( وبعض2004قيسي ودراسة )ال (2003)الزبيدي 
 .(نادراً ، أحيانا، دائما) وهي بدائل ثلاثة والتي تتضمن الأداة لفقرات وفقا، فقرة كل على المفحوص

 : الصدق الظاهري -4
ن المقومات الأساسية التي ينبغي ان تتوفر في أداة البحث ويعد الصدق م، يعد المقياس صادقاً عندما يقيس ما أعد لقياسه 

 (.39: 1981، كونه يعد المحدد الاساسي لعملية القياس اللاحقة باكملها)الزوبعي والغنام
 تقيس إنها تبدو فقراته ان للخبراء ظهر أذا ظاهرياً  صادقاً  يعد الاختبار ان إلى يشير اذ (Ebel، (1972ايبل المعنى هذا ويؤكد 

 .(Ebel ،1972: 555) لقياسها أعدت التي لسمةا
( على مجموعة من الاساتذة 1( ملحق)35واستناداً إلى ذلك عرضت فقرات المقياس بصيغتها الاولية والبالغ عددها ) 

وسلامة ، (لمعرفة افكارهم على مدى صلاحية الفقرات او عدم صلاحيتها2( ملحق )12المختصين في علم النفس البالغ عددهم )
وبناءاً على ، %( فأكثر من الاتفاق بين المحكمين للابقاء على الفقرات او حذفها او تعديلها80وقد تم اعتماد النسبة المئوية )، صياغتها

( 30وفي ضوء الحذف والتعديل بلغت فقرات المقياس النهائية )، ( فقرات لعدم حصولها على النسبة المئوية المذكورة5ذلك تم حذف )
 .فقرة
 : العنف المدرسي لمقياس الاستطلاعي تطبيقال -5
 : الاستطلاعية العينة -أ

 الغامضة الفقرات عن والكشف الفقرات وضوح من التأكد ولغرض بالمقياس الخاصة التعليمات إعداد من الباحثان انتهى أن بعد
 من مكونة عينة ( فقرة على30مقياس البالغ )ال تطبيق تم فقد، فقراته عن الإجابة تستغرقه الذي والوقت المقياس في الواضحة غير أو
 أبداء العينة من افراد طلب ثم، الحالي للبحث الأساسية العينة غير *الأشرف النجف محافظة مركز في مدارس مدرس ومدرسة( 40)

 وبدائل وفقراته لمقياسا تعليمات إن للباحث وتبين، عليها المناسبة التعديلات أجراء لغرض المقياس فقرات من فقرة أي عن ملاحظاتهم
( 15( دقيقة وان متوسط الوقت للاجابة هو )20-10) نوقد استغرق وقت الاجابة عن المقياس ما بي، ومفهومة واضحة كانت الإجابة
 دقيقة.

 : الإحصائي التحليل عينة -ب
(مدرس ومدرسة من 100مكونة )قام الباحثان بأختيار عينة ، لغرض القيام بالتحليل الاحصائي لفقرات مقياس العنف المدرسي 

ويهدف التحليل الاحصائي للفقرات إلى ابقاء الفقرات الصالحة في المقياس واستبعاد ، **مدارس مدرية تربية محافظة النجف الاشرف
عدت ويعد التحليل الاحصائي اكثر فائدة من التحليل المنطقي لانه يكشف عن درجة دقة الفقرات في قياس ما ا، غير الصالحة منها

وقد اتفق اغلب خبراء ، بشكل كبير على خصائص فقراته ( كما ان الخصائص القياسية للمقياس تعتمد143: 2011، لقياسه )العبيدي
القياس واصحاب القياس النفسي على ان القوة التمييزية ومعامل ارتباطها من اهم الخصائص السايكومترية التي ينبغي التثبت منها في 

ويمكن القول ان القوة التمييزية العالية للفقرة هي من الصفات الجيدة والتي تدل على مدى قدرتها على التمييز بين  ،المقاييس النفسية
 ( 112: 2011، فاتن)اجابات الافراد الذين تكون السمة المراد قياسها لديهم عالية وبين الذين تكون السمة نفسها لديهم واطئة 

 : ان باستخدام ثلاثة أساليبوبناءاً على ذلك فقد تحقق الباحث
 : القوة التمييزية للفقرات -1

 : من اجل استخراج القوة التمييزية لفقرات الاختبار اتبع الباحثان الخطوات التالية 

                                                           
 .2017-2016طة الساجدات للبنات للعام الدراسي ( مدرسة من متوس20( مدرس من متوسطة بلال بن رباح للبنين و)20* )

 .2017-2016(مدرسة لكل من متوسطة الخنساء والمثنى للبنات للعام الدراسي 25(مدرس لكل متوسطة الصحف الاولى والخليج العربي للبنين,)25** )
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 .درجة تم ترتيب الدرجات الكلية التي حصل عليها الباحثان في الاختبار الاستطلاعي للافراد ترتيباً تنازلياً من اعلى درجة إلى ادنى -1
حيث ان الفئتين ، الدرجات أدنى من%( 27)و، الدرجات أعلى من%( 27) وبنسبة والدنيا، العليا المتطرفتين العينتان اختيار تم -2

 .العليا والدنيا توفر أعلى درجات التمايز
وقد ، المجموعة العليا والمجموعة الدنيالاختبار دلالة الفروق بين  (t– test) تم استخدام الاختبار التائي، بما ان العينتين مستقلتين -3

 ؤكدوي (4) ملحق رقم (0,77 -0,33) اذ تراوحت من (0,05) كانت نتيجة ان جميع فقرات المقياس مميزة عند مستوى دلالة
(Brown )(0,20تكون جيدة التمييز اذا كانت قوتها التمييزية )الاختبار  ان فقرة إلى ( فأكثرBrown: 1981: 104). 
 : باط درجة فقرة المجال بالدرجة الكلية للمقياسارت -2

 الدرجة إن بافتراض للمقياس الكلية والدرجة الفقرة درجة بين العلاقة إيجاد في الصدق هذا يلجأ خبراء القياس والتقويم لاستخراج 
 الكلية والدرجة فقرة كل درجة بين الارتباطية العلاقة إيجاد يتم ذلك على وبناء، المقياس لصدق داخلي كمحك تعتمد ان يمكن الكلية
 كل درجة ارتباط مدى معرفة في وللتحقق (103ص، 2014، مجيد) واطئاً  الكلية ارتباطها بالدرجة معامل يكون عندما الفقرة وتهمل
( مدرس ومدرسة 100) تم استخدام معامل ارتباط بيرسون بين درجات اجابات أفراد العينة البالغ عددهم للمقياس الكلية الدرجة مع فقرة
 الارتباط معاملات تراوحت المقياس وقد اظهرت النتائج ان جميع الفقرات قد لفقرات التميزية القوة عليها حسبت التي نفسها العينة وهي
 .(0.05) دلالة بمستوى إحصائيا دالة جميعها الفقرات تكون وبذلك( 0,56-0,34) بين
 : ارتباط درجة الفقرة بدرجة المجال الكلي -3

العلاقة الارتباطية بين درجة الفقرة وبين درجة المجال من اجل معرفة قدرة القياس على التمييز بين  قام الباحثان في ايجاد 
 (100ومن اجل تحقيق هذا الاجراء للمقياس الحالي تم استخدام معامل ارتبط بيرسون بين درجات افراد العينة البالغ عددها)، الافراد

 وقد تبين ان قيمة معامل الارتباط هي، فقرة وبين درجاتهم الكلية على كل مجال من مجالات المقياس الثلاثة على كل مدرس ومدرسة
( وبهذا يكون جميع فقرات المقياس قد حصلت على تمييز عالي من خلال اتباع 0,05( وهي قيمة دالة عند مستوى دلالة )0.344)

  .( فقرة30بقاء على فقرات المقياس جميعها البالغة )اجراءات التحليل الثلاثة السابقة والذي تم الا
 : ثبات المقياس -

، المرات من عدداً  الأداة تطبيق اعدنا لو فيما لأخرى مرة من القياس موضوع السمة قياس في الاتساق درجة بأنه الثبات يعرف 
تم استخدام طريقة اعادة الاختبار ، ف المدرسيولاستخراج الثبات لمقياس العن، (102: 2012، الشايب")المقياس دقة" ادق وبتعبير

وقد تم استخدام معامل ارتباط ، ثم اعادة تطبيقه بعد مرور اكثر من اسبوعين، ( مدرس ومدرسة100وذلك بتطبيقه على عينة مكونة )
والتي ، ة قيمة معامل الثباتوقد تمثلت هذه القيمة المستخرج، بيرسون لاستخراج قيمة معامل الارتباط بين درجات الطلبة في التطبيقين

، )عيسوي فأكثر (%70ت كذلك اذا بلغت قيمة الثبات )اذ يعد الثبا، % = ر( وهو معامل ثبات عالي وجيد 87بلغت هذه القيمة )
1985 :58.) 

 : تصحيح المقياس -
، فقرة( 30)فقراته وعمجم التي بلغ فقرات المقياس من فقرة كل على مفحوص كل لاستجابة درجة بوضع المقياس تصحيح تم 

 على الاستجابات درجات جمع طريق عن الكلية الدرجة استخراج ويكون (نادراً ، أحيانا، دائما) وهي فقرة لكل بدائل ثلاثة وضع تم وقد
 أن ويمكن، ( للبدائل على التوالي1، 2، 3) فقرات المقياس من من فقرة لكل الاستجابات درجات تراوحت وقد، مفحوص لكل المقياس

 درجة( 60) هي للمقياس النظري المتوسط أن علما، ( درجة30درجة ) واقل درجة (90) وهي درجة أعلى على يحصل المفحوص
 .والتي من خلالها نستطيع تشخيص العنف عند الطلبة
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 : التطبيق النهائي للمقياس -7
 ( فقد تم3( فقرة ملحق)30صورته النهائية من)اصبح مقياس العنف المدرسي جاهزاً للتطبيق وب بعد التحقق من الصدق والثبات 

 استمارات توزيع يتم ان على الباحثان اذ حرص، مدرس ومدرسة( 200) قوامها والتي اختيارها تم التي البحث عينة تطبيقه على
بعدها ، حر بشكل رايهم عن معبرة المدرسين اجابة تكون كي، التعليمية الإدارية او الهيئة باعضاء الاستعانة دون اشرافه تحت المقياس
 وبكل فقرات من عليهم ينطبق ما بحسب( نادرا، احيانا، دائما) الثلاثة البدائل احد باختيار عنها والإجابة دقيق بشكل قراءتها منهم طلب
 .العلمي البحث تستخدم لأغراض سوف أجابتهم مع التأكيد على عدم ترك أي فقرة دون إجابة وان حرية

 : يةالوسائل الاحصائ -8
 : تم استخدام الوسائل الاحصائية التالية 

 .لمعرفة دلالة اراء المحكمين في صلاحية فقرات مقياس العنف: (Chi-Squareمربع كاي ) -1 
لاختبار الفرق بين متوسط درجات افراد العينة على مقياس العنف المدرسي والمتوسط : لعينة واحدة(T-test)التائي الاختبار-2 

 النظري.
 للتعرف على دلالة الفرق في وجهات نظر المدرسين: مستقلتين لعينتين( T-test) التائي لاختبارا -3 
ولاختبار الفرق بين متوسط درجات المجموعة العليا والمجموعة الدنيا في استخراج القوة ، والمدرسات أتجاه ظاهرة العنف المدرسي 

 .التمييزية لمقياس العنف
يجاد العلاقة الارتباطية بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمقياس وفي علاقة الفقرة بالمجال الذي تنتمي لا: معامل ارتباط بيرسون -4 

 .ولاستخراج الثبات بطريقة اعادة الاختبار، اليه وفي علاقة المجال بالمجال الاخر في مقياس العنف المدرسي
 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج ومناقشتها

 : عرض النتائج: اولا
 : البحث أهداف ضوء على النتائج عرض سيتم 
 .المتوسطة المرحلة طلبة لدى المدرسي العنف درجة مستوى -1

 الحسابي المتوسط إن العنف المدرسي أداة (على200البالغ عدهم ) المدرسين والمدرسات عينة لدرجات النتائج أظهرت 
 والمتوسط العينة( t.Test)، واحدة درجات لعينة متوسط بين روقالف معنوية اختبار وعند( 16,99) المعياري وانحراف( 93,34)

 القيمة من اكبر وهي (4,76) كانت المحسوبة التائية القيمة إن النتائج التائي أظهرت الاختبار وباستخدام (60) والبالغ للأداة النظري
 .ذلك يوضح (3) الجدول، إحصائيا دال الفرق نفا وعليه( 199) حرية وبدرجة( 0,05) دلالة مستوى عند( 2,58) الجدولية التائية

 النظري والمتوسط الطلبة لدى المدرسي العنف درجات متوسط بين للفرق التائي (الاختبار3جدول )
 للاداة لدى أفراد عينة البحث

  
 العينة 

الوسط 
 الحسابي

 المتوسط
 النظري

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة 
 المحسوبة

القيمة 
 الجدولية

ستوى م
 الدلالة

الدلالة 
 الاحصائية

 دالة 0,05 2,58 4,76 199 16,99 60 93,34 200
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، دورها التربوي على ذلك وانعكاس المدارس لدى طلبة المرحلة المتوسطة في المدرسي العنف بوجود أعلاه الجدول من يتضح
 مستوى وارتفاع المتوسطة المرحلة طلبة عند العنف مستوى ( التي اكدت على ارتفاع2004)النتيجة مع دراسة القيسي  هذه واتفقت
 .المتوسطة المرحلة طلبة نحو الموجه المدرسي العنف

 المحلي المجتمع دور عن فضلا والأشراف والمدرسين وكذلك الاسرة الإدارة قبل من مساندة إلى ملحة الحاجة كانت هنا ومن 
الظروف الاجتماعية و  النفسية الضغوطات إلى المدرسي العنف حثانالبا ويعزي، الطلبة لدى المدرسي العنف ظاهرة من للحد

 الأعلام قنوات في يشاهدها التي الطلبة بسبب البرامج بين المدرسي العنف ممارسة عن فضلا الطلبة بها يمر التي والاقتصادية
 في حباً  التلفاز من تعلمها التي الطرق خداماست الى وينزع واقعي هو وما خيالي هو بين ما يخلط وبالتالي، العنف تصور التي المختلفة
صحيحة دون و  لذا اصبح من الضروري قراءة الواقع التربوي بطريقة صحية، الظاهرة تلك انتشار الى يؤدي زملائه وبالتالي امام الظهور

 .مبالغة واعادة بناؤه بشكل منطقي وعقلاني ومقبول اجتماعياً في اطار الواقع الذي يعيش فيه الطلبة
النتائج  أظهرت(.اناث -ذكور) الجنس لمتغير وفقا المتوسطة المرحلة طلبة لدى المدرسي العنف في الإحصائية الدلالة ذات الفروق -2

بينما ، ( للمدرسين12,77( والانحراف المعياري )92,20لدرجات عينة من المدرسين على أداة العنف المدرسي ان المتوسط الحسابي )
( ولمعرفة دلالة الفرق بينهما 13,44( والانحراف المعياري )91,14جات المدرسات على اداة العنف المدرسي )المتوسط الحسابي لدر 

وهي  (5,98) وقد اظهرت النتائج ان القيمة التائية المحسوبة بلغت، لعينتين مستقلتين (t.Test)استخدم الباحثان الاختبار التائي 
( وهذا يدل على وجود فروق ذات دلالة 198)( وبدرجة حرية 0,05)( عند مستوى دلالة 2,58اصغر من القيمة الجدولية التي تساوي )

  .يوضح ذلك(4)احصائية لصالح الذكور من وجهة المدرسين والجدول
 (القيمة التائية بين متوسط درجات المدرسين والمدرسات على مقياس العنف المدرسي4جدول )

الاخطاء والعناد  ارتكاب يكثر كما، مشكلاتهم تكثر المرحلة هذه في الذكور ان الباحثان اعتقاد حسب النتيجة هذه تفسير ويمكن 
كما ، وتاثر الطلبة اكثر من الطالبات من وسائل الأعلام والأفلام التي تميل إلى اظهار القوة لدى الذكور كأفلام العصابات والمصارعة

 بدرجة المدرسي للعنف فيتعرضن الاناث اما، الطلبة بها يمر التي المختلفة وتغيراتها بمشكلاتها المراهقة مرحلة هي العمرية المرحلة ان
 هم الاناث ولان، والاناث الذكور بين الاجتماعية التنشئة اساليب اختلاف الى ذلك ارجاع ويمكن، لها الذكور تعرض درجة عن تقل
 من ر عنفاكث الذكور ان ترى ( التي2002دراسة العاجز) نتائج مع النتيجة هذه كما وتتفق، المدرسية والقوانين للاوامر اطاعة اكثر

 .الاناث
 : الاستنتاجات: ثانياً 

 : الباحثان يستنتج الحالي البحث نتائج اظهرت ما خلال من 
 كانت المدرسي العنف سلوك لممارسة النجف محافظة في المتوسطة المرحلة مدارس في بالطلبة المؤدية الأسباب وجود درجة أن -1

 الى بالاضافة الأسري ورفاق السوء التفككو  الإجتماعية التنشئة نمط في المتمثلة ،الأسرية العوامل الى الأولى بالدرجة ويرجع، عالية
 والازمات الحروب ان كما، وضيقة فقيرة سكنية أحياء في الإقامةو  المعيشي المستوى تدني في المتمثلة الاقتصادية الظروف
  مباشر. تأثير لها كان واَثار وايتام ارامل من خلفته وما السياسية

 العدد الجنس
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 معياريال

درجة 
 الحرية

 القيمة
 المحسوبةالتائية 

القيمة 
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الاحصائية

 12,77 92,20 100 المدرسين
 دالة 0,05 2,58 5,98 198

 13,44 91,14 100 المدرسات
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 للقيم نقلها خلال من السلوكات العنيفة لممارسة التي تدفع بالطلبة وأنترنيت تلفزيون من والاتصال الإعلام لوسائل لدور الكبيرا -2 
 للثقافة المخالف السلوك من الشكل هذا ممارسة الى محفزة بذلك نفسيهم على سلباً  العوامل هذه اذ تؤثر، العنيف للسلوك المغذية

 .المجتمعية
 خلاف على الفيسولوجي وبنائها تكوينها بحكم العنف الى تميل لا الانثى طبيعة ان حيث الاناث لدى اقل كانت الظاهرة تلك -3 

 .الذكور الطلبة
 : التوصيات: ثالثاً 

 : يأتي الجهات المختصة بما الباحثان يوصي الحالي البحث اليه توصل ما ضوء في 
 بيئة في الطلبة على النفسية الضغوط وتخفيف معالجتها وضرورة المدرسي العنف رةظاه حول والمجتمع والأسرة المدرسة توعية -1

 .والامهات الاباء مجالس خلال من والاسرة المدرسة
التأكيد على العاملين في الحقل التربوي بأهمية مرحلة المراهقة الحرجة وبضرورة مراعاة الخصائص السيكولوجية للمراهق وعدم  -2

 على اطاعة الانظمة واللوائح المدرسية دون وعي او ادراك في تطبيقها.الضغط عليه كراهة 
 الجيل تخدم التي التربوية بالأساليب وابداله العنف من آثار بما يترتب عليه المدرسين توعية بهدف الذكور مدارس على التركيز-3

 .الجديد
وتحويل البيئة ، لية التربوية بحث تصبح اكثر كفاءة وفاعليةان تعمل الدولة على تطوير التعليم والمناهج بما يخدم العم ضرورة -4

المدرسية من خلال المحتوى المنهجي إلى بيئة مريحة وأمنة تشجع على العطاء والابداع واشاعة روح التعاون والمحبة بين افرادها 
  .وحب العلم

 من لها يتعرضون التي المدرسية الضغوط ومواجهة ممشكلاته حل على الطلبة مساعدة في التربوي المرشد دور اهمية على التاكيد-5
  .النشاط هذا لممارسة هاما دوراً  المرشد اعطاء خلال

 هذه حول وندوات مؤتمرات عقد خلال من وذلك، المدرسي العنف بظاهرة والمقروءة والمسموعة المرئية الاعلام وسائل اهتمام -6
 .مومستقبله الجيل تنشئة في الضارة واثارها الظاهرة

 : المقترحات: رابعاً  
 : توصل اليه الباحثان من نتائج وما قدموا من توصيات نقترح ما ياتي بناء على ما 

أجراء دراسات مماثلة عن العنف لدى طلبة المرحلة المتوسطة والثانوية في مختلف مناطق ومحافظات العراق لإعطاء صورة أعم  -1
 .وأشمل عن هذه الظاهرة

 .تفع والمنخفض وعلاقته ببعض المتغيرات الاسرية لدى طلبة المرحلة المتوسطةسلوك العنف المر  -2
 .أثر استخدام العقاب البدني في زيادة السلوك العدواني لدى طلبة المرحلة الابتدائية -3
 .العنف المدرسي وعلاقته بجنوح الأحداث لدى المتسربين دراسياً  -6
 ي لدى عينة من المراهقين. العنف المدرسي وعلاقته بالمستوى الثقاف -7

 المصادر العربية: اولا
 القران الكريم*
 .القاهرة، الانجلو المصرية للطباعة، م( ظاهرة العنف السياسي في النظم العربية1990حسنين توفيق)، أبراهيم .1
 بيروت.، دار احياء التراث العربي، (9الجزء)، 2ط، م( لسان العرب1992محمد الانصاري)، أبن منظور .2
 .عمان، 1، العدد 28 مجلد، مجلة دراسات، م( اثر العنف في درجة شعور الطلبة بالقلق وتكيفهم المدرسي2001عليا) أبو .3
 ة، بيرت.مؤسسة الرسال، م( مشكلات وقضايا نفسية2004أمل)، الاحمد .4
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كلية ، دكتوراه غير منشورة أطروحة، م(العنف في وسائل الاتصال المرئية وعلاقته بجنوح الأحداث2003وعد إبراهيم خليل)، الأمير .5
 .جامعة بغداد، الآداب

  .الرياض، (123ص)، (69العدد)، مجلة المعرفة، م( ضرب الأطفال يشوه أدمغتهم2001جاكسون)، بروك .6
 .الكويت، دار القلم، 1ط، م( دراسات في علم النفس والجريمة1996مصطفى احمد )، تركي .7
 ، القاهرة.دار النهضة العربية، (8جزء)، م( معجم علم النفس والطب النفسي1996وعلاء الدين كفافى)، عبد الحميد جابر، جابر .8
 عمان.، دار صفاء، م(منهجية البحث العلمي مدخل لبناء المهارات البحثية2012حسين محمد جواد)، الجبوري .9

روحة دكتوراه غير اط، "انتهاك حرمة الطفل وعلاقته بظهور بعض الاضطرابات السلوكية" م(1996)مي يوسف عبود، الجبوري .10
 .الجامعة المستنصرية، كلية الاداب، منشورة

 .بيروت، المؤسسة الجامعية للدراسات، م( علم الاجرام والعقاب1992علي محمد)، جعفر .11
 العراق.، ورقة عمل منقحة من قبل وحدة المناهج، المديرية العامة للمناهج، م1996، وزارة التربية، جمهورية العراق .12
 -hltp: //www.alriyadh.np.com/contents/03-07 ."العنف المدرسي" (م2002جواد)، ويكدو  يحيى، حجازي .13

2002/mainpage/thkafa674.pnp.p1. 
 .القاهرة، مكتبة الانجلو المصرية، 1ط، )الأسباب وسبل المواجهة( م( العنف المدرسي2008محمود سعيد)، الخولي .14
 :hltp، رسة العنف في المؤسسات التعليمية محليا وعربيا وعالميا""في رصد لواقع مما(م 2003ابراهيم داود)، الداود .15

//www.alriyadh.np.com/contents/03-07. 
 بيروت.، 120-119 العدد، مجلة الحداثة، م(التحصيل الدراسي في نطاق العنف المدرسي والعنف العائلي2009أيلين)، دمعة .16
 ماجستير غير رسالة، المدرسة الدراسية ونوع ومرحلته الطالب نسبج المدرسي وعلاقته م(العنف2003جاسم) علي، الزبيدي  .17

 .بغداد جامعة، رشد التربية ابن كلية، منشورة
 مطبعة جامعة بغداد.، م(( مناهج البحث في التربية1981عبد الجليل ومحمد احمد الغنام)، الزوبعي .18
 عمان.، اق للنشرالور ، م( العنف المدرسي بين النظرية والتطبيق2011احمد رشيد )، زيادة .19
 .القاهرة، عالم الكتاب للطباعة، 1ط، م( قراءات في علم النفس المدرسي 2001سناء محمد)، سليمان .20
عالم ، م( مشكلة العنف والعدوان لدى الاطفال والشباب)بين الخير والشر... والصواب والخطأ(2008سناء محمد )، ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ .21

 .، القاهرةعةالكتاب للطبا
 عمان. ، دار وائل، 2ط، م( اسس البحث التربوي2012عبد الحافظ)، الشايب .22
م( العنف لدى طلاب المرحلة المتوسطة في ضوء بعض المتغيرات النفسية والاجتماعية في مدينة 2009علي بن نوح)، الشهري .23

 .مكرمةجامعة ام القرى في مكة ال، كلية التربية، رسالة ماجستير غير منشورة، جدة
 بغداد.، مطبعة التعليم العالي، م( الشخصية بين التنظير والقياس1988قاسم حسين)، صالح .24
م( اسباب سلوك العنف الطلابي الموجه ضد المعلمين والاداريين في المدارس الثانوية الحكومية في الأردن 2009خالد)، الصرايرة .25

 الأردن.(، 157-137(، ص)2(، العدد )5، مجلد )دنية في العلوم التربويةالمجلة الار ظر الطلبة والمعلمين والاداريين، من وجهة ن
 (، مؤسسة الوفاء، بيروت.5، الجزء)2ط، م( مجمع البحرين1983فخر الدين)، الطريحي .26
رس )دراسة ميدانية لمدا م( العوامل الاجتماعية المؤدية للعنف لدى طلاب المرحلة الثانوية2005فهد بن على عبد العزيز)، الطيار .27

  .جامعة نايف للعلوم العربية للعلوم الامنية، كلية الدراسات العليا، رسال ماجستير غير منشورة، شرق الرياض(
مجلة كلية ، م( العوامل المؤدية إلى تفشي العنف لدى طلبة المرحلة الثانوية في مدارس محافظات غزة2002فؤاد علي)، العاجز .28

 فلسطين.، لجامعة الاسلامية بغزةا، (44ص)، (2العدد)، (10مجلد)، التربية
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 .منيةجامعة نايف العربية للعلوم الا، م( جرائم العنف وانماطها ووسائلها ومواجهاتها في الدول العربية1993عادل)، عبد العال .29
 بيروت.، المؤسسة الجامعية للدراسات، م( أصول علم الاجرام والجزاء1996سليمان)، عبد المنعم .30
  .عمان، مطبعة دار الثقافة، م( القياس النفسي والاختبارات2011محمد جاسم)، العبيدي .31
م( نمو الاحكام الخلقية وعلاقته بالسلوك العدواني لدى عينة من نزلاء مؤسسة التربية 2004صديق احمد محمد)، عريشي .32

 جامعة ام القرى.التربية،  ، كليةرسالة ماجستير غير منشورةلة المراهقة بمنطقة مكة المكرمة، النموذجية والتعليم العام في مرح
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 جامعة ام القرى.، كلية التربية، رسالة ماجستير غير منشورة، محافظة الليث
 اكاديمية نايف للعلوم الامنية.، الانحراف في ضوء العوامل الاجتماعية العودة إلىم(2001، صالح بن محمدال رفيع)العمري .34
 بغداد.، 2ص، (824العدد)، جريدة الصباح العراقية، م( ثقافة العنف المدرسي في العراق بين عهدين2006هادي)غزوان،  .35
 .عمان، مطبعة دار الفكر، م( التجريب في علم النفس2011صلاح عبد الباقي)، فاتن  .36
م( مستويات الميل إلى العنف والسلوك العدواني لدى طلبة جامعة فلادليفيا وعلاقتها الارتباطية بمتغيرات 2001عصام) ،الفقهاء .37

 .عمان، 2العدد، 28مجلد، مجلة دراسات، الجنس والكلية والمستوى التحصيلي وعدد أفراد الاسرة ودخلها
-http: //www.AL تموز-الثاني ربيع، 47 العدد، النبأ مجلة "جوالعلا السايكولوجية العنف": (2000م)الدين علاء، القبانجي .38
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 عمان.، مكتبة الفلاح، م( علم النفس التربوي والتفكير2005يوسف)، القطامي .39
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 (1ملحق رقم )

 مقياس العنف المدرسي بصورته الاولية
 جامعة بابل 

 كلية التربية الأساسية
 لمقياس العنف المدرسي بصيغته الأولية م / آراء الخبراء 

 تعديل غير صالح صالح الفقرات ت
 المجال اللفظي: أولا

    .ينادي الطلبة بأسماء وألقاب مكروهه 1
    .يصدر اصوات مزعجة 2
    .يجادل الطلبة لفرض رأيه 3
    .يتوعد الطلبة بالانتقام 4
    يدعي ان الطلبة ضربوه لاجل عقابهم 5
    .لجأ الى شتم الطلبة لأتفه الاسبابي 6
    .يصرخ بوجه الطلبة لأخافتهم للحصول على ما يريد 7
    يعمد لاضحاك الطلبة داخل الصف لاضاعة الدرس 8
    .يقلل من أهمية انجازات الذين لايحبهم 9
    .يقاطع زملائه عندما يتحدثون 10
    .سيةيشجع الطلبة على تجاوز التعليمات المدر  11
    عندما يحاول معاقبيه. الاقاويل الملفقة عن المدير يميل الى نشر 12

 المجال البدني: ثانياً 
    يرد على مضايقات الطلبة له بالبصق. 13
    .يشكل عصابة لإيقاع الأذى ببعض الطلاب 14
    .يستخدم الضرب كشكل من اشكال المزاح 15
    .يتحرش بالطلبة جنسياً  16
    .يجبر الطلبة ان يحملوا كتبه او حقيبته بالقوة 17
    .يستخدم ادواة حادة ضد الطلبة 18
    .يدفع المقاعد أثناء جلوس الطلبة عليها 19
    .يلجأ إلى العنف والقوة لاستعادة حقوقه 20
    .يدخل في مشاجرات مع الطلبة 21
    يضرب الطالب الضعيف ليخافه القوي 22
    مش الطلبة بأضافرهيخ 23
    .يدفع بقوة من يعترض طريقه 24

 المجال المادي: ثالثاً 
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ستاذ الأ

 .............................................. المحترم / المحترمة.الفاضل/
 ............................................التخصص العلمي/ 

 ....السلام عليكم ورحمة الله وبركاته
طلبة المرحلة المتوسطة من وجهة نظر يروم الباحثان بناء مقياس العنف المدرسي لأجراء دراسة عنوانها )العنف المدرسي لدى  

التي يمارسها الطلبة في ، "جملة من الممارسات الإيذائية النفسية أو البدنية أو المادية مدرسيهم( وقد عُرف العنف المدرسي بأنه
لحاق الضرر بهم، الشخصية أو المدرسية تهموتؤدي إلى إلحاق الضرر بممتلكا، المدارس  (.139: 2009ة," )الصراير بهدف إيذائهم وا 

 : وقد تم تحديد المجالات الأتية 
 ويتضمن الشتم واطلاق الأسماء والصفات البذيئة والإغاظة والتحقير والتهديد بالإيذاء.: العنف اللفظي -1 
 ناة لهم. هو إيقاع الأذى بالطلبة المتضمن الضرب واللكم والرفس والبصق والدفع لأحداث الألم والأذى او المعا: العنف البدني -2 
ويتضمن تخريب لممتلكات الطلبة او المدرسة وأتلافها, مثل تكسير وحرق وأتلاف او سرقة هذه الممتلكات : العنف المادي -3 

 .والاستحواذ عليها
ت ونظراً لما لكم من خبرة ودراية علمية في هذا المجال نرجو تفضلكم بالاطلاع على فقرات المقياس ومدى صلاحيتها لقياس ما وضع 

علما ان بدائل الإجابة للفقرات  من أجله واقتراح التعديلات المناسبة او اضافة او حذف فقرات او دمجها على وفق ما ترونه مناسباً,
 نادرا(.، أحيانا، كانت )دائما

 ولكم خالص الشكر وفائق الاحترام لتعاونكم العلمي  
 الباحثان 
 
 
 
 
 
 
 

    .يستخدم ادوات حادة لتشويه ابواب المدرسة 25
    يعبث بسيارات المدرسين 26
    .يمزق كتب الطلبة أو دفاترهم 27
    .يعمد الى ترك حنفيات الماء مفتوحة 28
    .مدرسيخرج من الصف دون اذن ال 29
    .يقفز على الرحلات اثناء الفرص كي تنكسر 30
    .يقوم بأخفاء حاجيات الطلاب 31
    .يمزق بعض صور الكتاب المدرسي 32
    .يعد التهديف على المصابيح نوعا من انواع التسلية 33
    .يهرب مع زملاءه من المدرسة 34
    .يقوم بعمل عكس ما يطلب منه 35
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 (2ملحق رقم)
 السادة الخبراء الذين استعانت الباحثة بارأئهم ومكان عملهماسماء  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (3ملحق رقم )
 مقياس العنف المدرسي بصورته النهائية

 بسم الله الرحمن الرحيم
 جامعة بابل 

 كلية التربية الأساسية
 .عزيزتي المدرسة……… عزيزي المدرس 

 ....السلام عليكم ورحمة الله وبركاته
(( ولتحقيق العنف المدرسي لدى طلبة المرحلة المتوسطة من وجهة نظر مدرسيهمان اجراء البحث الموسوم ))يروم الباحث 

أُعدت لاغراض البحث ، أهداف هذا البحث يضع الباحثان بين يديك مجموعة من الفقرات التي تصادفك في حياتك المدرسية والعامة
( حول البديل الذي تراه مناسباً, مقدرين لكم √ضوعه من خلال وضع علامة )يرجى الإجابة بعد قراءة كل فقرة بدقة ومو ، العلمي

سهامكم في تشجيع البحث العلمي والتعاون المخلص في دعم مسيرة التربية والتعليم, ونعدكم بان تكون إجاباتكم  جهودكم وتعاونكم وا 
 .ولا داعي لذكر الاسم، سرية لن يطلع عليها سوى الباحث

 لتقديرمع خالص الشكر وا 
 : المثال الاتي يوضح ذلك

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرة
  √  يهدد زملائه لأتفه الأسباب

 
 ذكر )( –الجنس 

 أنثى )( 
  الباحثان 

 لجامعةا الكلية الاختصاص الاسم ت
 كوفة كلية التربية للبنات ارشاد تربوي ونفسي أ. د اميرة جابر هاشم  .1
 كوفة كلية التربية للبنات علم النفس د باسم فارس جاسم .أ  .2
 بابل كلية تربية علم النفس التربوي أ. د حسين ربيع حمادي  .3
 بابل كلية التربية الأساسية قياس وتقويم أ. د عبد السلام جودت  .4
 بابل كلية تربية علم النفس التربوي علي محمود كاظمأ. د   .5
 كوفة كلية التربية للبنات ارشاد تربوي ونفسي أ. د محسن مهدي الميالي  .6
 بابل كلية التربية الأساسية مناهج وطرائق تدريس أ. د محمد المسعودي  .7
 كوفة كلية التربية للبنات مناهج وطرائق تدريس أ. م. د عدنان عبد طلاك  .8
 كوفة كلية التربية للبنات علم النفس التربوي . م. د علي جراد يوسفأ  .9
 بابل كلية تربية علم النفس التربوي د كاظم عبد نور .أ. م  .10
 كوفة كلية التربية للبنات علم النفس أ. م. د نبأ عبد الروؤف  .11
 بابل كلية التربية الأساسية علم النفس التربوي م. د حيدر طارق كاظم  .12
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 معلومات عامة يرجى تدوينها
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نادراً  احيانا دائماً  الفقرات ت
 المجال اللفظي: أولا

    .ينادي الطلاب بأسماء وألقاب مكروهه 1
    .صوات مزعجةيصدر ا 2
    .يجادل الطلاب لفرض رأيه 3
    .يتوعد الطلاب بالانتقام 4
    .يلجأ الى شتم الطلاب لأتفه الاسباب 5
    .يصرخ بوجه الطلاب لأخافتهم للحصول على ما يريد 6
    .يقلل من أهمية انجازات الذين لايحبهم 7
    .يقاطع زملائه عندما يتحدثون 8
    .لاب على تجاوز التعليمات المدرسيةيشجع الط 9

10 
يميل الى نشرالاقاويل الملفقة عن المديرعندما يحاول 

 معاقبيه.
   

 المجال البدني: ثانياً 
    يرد على مضايقات الطلاب له بالبصق. 11
    .يشكل عصابة لإيقاع الأذى ببعض الطلاب 12
    .يستخدم الضرب كشكل من اشكال المزاح 13
    .يتحرش بالطلاب جنسياً  14
    .يجبر الطلاب ان يحملوا كتبه او حقيبته بالقوة 15
    .يستخدم ادواة حادة ضد الطلاب 16
    .يدفع المقاعد أثناء جلوس الطلاب عليها 17
    .يلجأ إلى العنف والقوة لاستعادة حقوقه 18
    .يدخل في مشاجرات مع الطلاب 19
    .عترض طريقهيدفع بقوة من ي 20

 المجال المادي: ثالثاً 
    .يستخدم ادوات حادة لتشويه ابواب المدرسة 21
    .يمزق كتب الطلاب أو دفاترهم 22
    .يعمد الى ترك حنفيات الماء مفتوحة 23
    .يخرج من الصف دون اذن المدرس 24
    .يقفز على الرحلات اثناء الفرص كي تنكسر 25
    .اء حاجيات الطلابيقوم بأخف 26
    .يمزق بعض صور الكتاب المدرسي 27
    .يعد التهديف على المصابيح نوعا من انواع التسلية 28
    .يهرب مع زملاءه من المدرسة 29
    .يقوم بعمل عكس ما يطلب منه 30
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 (4ملحق رقم)
 العنف المدرسيالقوة التمييزية لفقرات مقياس  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

إجابات  ت
المجموعة 
 العليا

إجابات 
المجموعة 
 الدنيا

قوة 
 تمييزية

إجابات  ت
المجموعة 
 العليا

إجابات 
المجموعة 

 الدنيا

 قوة تمييزية

1 15 5 0.37 16 20 9 0.40 
2 26 10 0.59 17 19 4 0.55 
3 26 6 0.74 18 27 12 0.55 
4 20 5 0.55 19 18 4 0.51 
5 24 10 0.51 20 17 5 0.44 
6 25 16 0.33 21 25 7 0.66 
7 17 7 0.37 22 16 3 0.48 
8 23 14 0.33 23 24 5 0.70 
9 12 2 0.37 24 19 3 0.59 
10 16 7 0.33 25 24 11 0.48 
11 23 6 0.63 26 16 5 0.40 
12 25 4 0.77 27 23 14 0.33 
13 17 6 0.40 28 23 10 0.48 
14 11 2 0.33 29 26 8 0.66 
15 25 6 0.70 30 23 9 0.51 
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 القول السديد في دلالة )لن( على التأبيد
 دراسة لغوية، ونحوية، ودلالية قرآنية

 م.د. سالم جاري
 جامعة كربلاء / كلية العلوم الإسلامية

Decisive Evidence That (لن) Indicates Endlessness 

A Quranic, Linguistic, Grammatical and Connotative Study 

Lec.Dr. Salim Jari 

University of Karbala / College of Islamic Sciences 

 Salim_jary@yahoo.com 

Abstract 

The discussion of (LIN) is of great importance in the linguistic and grammatical research and 

then the Qur'anic research. The research took the inductive method of inquiry into the opinions of 

senior grammarians and linguists through the constant and famous use of (LIN) in the words of the 

Arabs poetry and prose With full investigation of the Quran 

 الملخص: 
ان الحديث عن )لن( له أهمية كبيرة في البحث اللغوي والنحوي ومن ثم البحث القراني، وقد اتخذ البحث المنهج الاستقرائي 

في كلام العرب شعرا ونثرا مع الاستقصاء التام  التحقيقي لاراء كبار النحويين واللغويين مرورا بالاستعمال الثابت والمشهور لـ)لن(
 ودها في القران الكريم.لور 

 : التأبيد، القول السديد، دلالة لن الكلمات المفتاحية
 المقدمة: 
الحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على خير الخلق أجمعين سيدنا محمد وآله الطيبين الطاهرين وبعد.. فإنّ الحديث عن  

صوص، ومن ثَمّ في البحث القرآني، فالحديث عنها لم يعد مجرّد حديث )لن( له أهمية كبيرة في البحث اللغوي والنحوي على وجه الخ
، أو عن أداة ناصبة للفعل المضارع، دالّة على نفي المستقبل القريب، والبعيد عند بعضٍ، أو أنّها تنفي وقوع الفعل نفيًا مؤبدًا عند آخرين

 )لن( كما يرى بعض النحويين.أنّ أصلَها: )لا أنْ(، فحذفت )الألف( و)الهمزة( تخفيفًا، فأصبحت: 
منحًى آخر، فهو فضلًا عن ما سبقت الإشارة إليه قد اِتّبع منهجًا قائمًا على  -الذي نحن بصدده  -وقد اِتخذ هذا البحث  

ا، مع الآستقصاء الاستقراء التحقيقي لآراء كبار النحويين واللغويين مرورًا بالاستعمال الثابت، والمشهور لـ)لن( في كلام العرب شعرًا ونثرً 
 –يًا التام لوردها في القرآن الكريما للوقوف على دلالتها الحقيقية بصورة موضوعية، مُستفيدًا من آراء كبار المفسرين قديمًا وحديثاً منته

 إلى القول السديد في دلالة )لن( على التأبيد. -إنْ شاء الله تعالى 
: والثاني: خصّصته لبيان حقيقة )لن( عند علماء اللغة والنحويين. الأوللب وبناءًا على ما سبق قسمت البحث على ثلاثة مطا 

: لتتبع استعمالها في القرآن الكريم بصورة استقرائية تامة مع عرضٍ لآراء المفسرين والثالثلبيان استعمالها في كلام العرب شعرًا ونثرًا. 
 خلصة من المطالب الثلاثة.في دلالتها في كل موضع وردت فيه منتهيًا إلى النتيجة المست

وقد آليت على نفسي أن أعرض الحقيقة كما هي من خلال المعطيات الموجودة، من غير تعصب لرأي، أو تحامل على رأي  
آخرا بغية الوصول إلى الحقيقة المنشودة، لا سيّما أنّ موضوع)لن( قد دخل في المسائل القعائدية، وبخاصة في ما له صلة بمسألة 

 الرؤية البصرية على الله جل وعلاا إذ الاختلاف بين المسلمين في هذه المسألة جوهري وواضح. جواز وقوع
الثاني: أنْ يتحقق الهدف الذي أردته من خلاله في دلالة )لن( على التأبيد. الأول: ورجائي أنْ يتحقق في هذا البحث أمران،  

نصاف. والله الم  ستعان على تحقيق ما نتطلع إليه من خدمة العلم ولغة القرآن الكريم. أن ينظر إليه القارئ الكريم بموضوعية وا 

mailto:Salim_jary@yahoo.com
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 المطلب الأول/
 حقيقة )لن(عند اللغويين والنحويين/

 أوّلا: )لن( في اللغة 
 القسم الأول: تأصيل)لن(

ب الخليل اختلف العلماء في أصل "لن"، أهي حرف مستقل أم هي من حرفين )لا+أن( ؟ أم هي من "لا" جرى فيها إبدال ذه 
ه( إلى أنّ أصلها: لا، قُلِبت "ألفها" نونًا. 207إلى أنّ أصل "لن": لا أن. وذهب الفراء )ت –ه( 189وتبعه الكسائي )ت –ه( 175)ت

لا"، " وخالفهم قسم من النحويين في ذلك. قال الخليل: )وأمّا "لن" فهي: لا أنْ، وُصِلت لكثرتها في الكلام، ألا ترى أنّها تُشبِه في المعنى
 . (1)لكنّها أوكد(
، فقال: )فأمّا الخليل فزعم أنّها: لا أنْ، ولكنهم حَذَفوا لكثرة الاستعمال -بعد نقله إياه  –ه( مذهبَ الخليل 180وردّ سيبويه )ت 

واحدٍ، فإنّما هي: "هل" في كلامهم، كما قالوا: ويْلمِّه، يُريدون: ويْ لأمِّه.. وجُعلت بمنزلة حرفٍ واحدٍ، كما جعلوا "هلّا" بمنزلة حرفٍ 
 و"لا". 

وأما غيرُه فزعم أنّه ليس في "لن" زيادة، وليست من كلمتَين، ولكنها بمنزلة شيءٍ على حرفين ليست فيه زيادة، وأنّها في حروف  
مٌ، والفعلُ صِلَةٌ، فكأنّه النصب بمنزلة "لم" في حروف الجزم.. ولو كانت على ما يقول الخليل لما قلت: أمّا زيدًا فلن أضْرِبَا لأنّ هذا اس

 .(2)قال: أمّا زيدًا فلا الضربُ له(
ه( مذهب الخليل، وأيد سيبويه، فقال: )وليس القول عندي كما قال، وذلك أنّك تقول: زيدًا لن أضرب.. فلو 285وردّ المبرد )ت 

 .(3)رفٌ بمنزلة أنْ(كان كما قال الخليل لفسد الكلاما لأنّ: زيدًا كان ينتصب بما في صلة أنْ، ولكن لن ح
رأي الخليل والفراء بقوله: )وهو قولٌ يضعفا إذ لا دليل عليه، والحرف إذا كان  -أيضًا  –ه( 643وردّ ابن يعيش )ت 

مجموعه يدلّ على معنى، فإذا لم يدلّ على التركيب وجب أنْ يعتقد فيه الإفرادا إذ التركيب على خلاف الأصل، وردّ سيبويه هذه 
وكان الفراء يذهب إلى أنّ الأصل في "لن" و"لم": لا.. ولا أدري كيف اِطلع على ذلكا إذ ذلك شيءٌ لا يطلع عليه إلا بنصٍّ . (4)المقالة

 .(5)من الواضع(
ه(: )قال الفراء: أصل "لن" و"لم": لا، فأبدل "الألف" نونًا في أحدهما، و"ميمًا" في الآخر، وقال الخليل: 688وقال الرضي)ت 

 .(6) أن، قال: يُرَجّي المرءُ ما لا أنْ يُلاقي وتَعرِضُ دون أدناهُ الخُطوبُ(أصل "لن": لا
أي: لن يلاقي. وقال سيبويه: إنّه مفردا إذ لا معنى للمصدرية في "لن"، كما كانت في "أن"ا ولأنّه جاء تقديم معمول معموله  

نع أنْ تتغير الكلمة بالتركيب عن مقتضاها معنًى وعملًاا إذ عليه، حكى سيبويه عن العرب: عمرًا لن أضرب. وللخليل أن يقول: لا م
 . (7)هو وضع مستأنف، ولا دليل على قول الفراء(

والظاهر من كلام الرضي أنّه لا يَجِدُ مانعًا مِن قبول رأي الخليلا إذ ذكر شاهدًا شعريًّا على مجيء "لا أنْ" بمعنى "لن". ويبدو  
قول الفراء يفتقر إلى الدليل، بخلاف رأي الخليل الذي ساق الرضيّ شاهدًا شعريًّا لتأييده.وفصّل المرادي في  أنّه لم يُنكر رأي الفراءا لكنّ 

الردّ على رأي الخليل، فقال: )وآختلف النحويون في "لن": فذهب سيبويه والجمهور إلى أنّها بسيطة. وذهب الخليل والكسائي إلى أنّها 
 همزة "أنْ" تخفيفًا، ثم حذفت "الألف" لآلتقاء الساكنين.مركبة، وأصلها: "لا أنْ"ا حذفت 

                                                           
 .  374-1/373. ومغني اللبيب16-7/15ابن يعيش –.وشرح المفصل 266، مادة)لن(. وينظر: الصاحبي/8/35العين 1
 .  3/278. وشرح الأشموني على ألفية ابن مالك، وحاشية الصبان على شرح الأشموني58. وشرح قطر الندى/16-7/15. وينظر: شرح المفصل3/5الكتاب 2
. وش   رح الأش   موني عل   ى ألفي   ة اب   ن مال   ك، وحاش   ية الص   بان عل   ى ش   رح 58. وش   رح قط   ر الن   دى/16-7/15. وينظ   ر: ش   رح المفص   ل2/8بالمقتض    3

 .  3/278الأشموني
 مرّ ذلك قبلُ.  4
 .  7/16شرح المفصل 5
 نسب أبو زيد هذا البيت إلى جابر بن رألان الجاهلي.  6
 ، مادة)لن(. 137-8/136عرب. ينظر: لسان ال39-4/38شرح الرضي على الكافية 7
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: أنّها لو كان أصلها: لا والثاني: البساطة أصلٌ، والتركيب فرعٌ، فلا يدعى إلا بدليل قاطع. الأولورُدّ القول بالتركيب بأوجه،  
 ه على الخليل.أن، لم يجز تقديم معمول معمولها عليها، وهو جائز نحو: زيدًا لن أضربا بهذا رد سيبوي

: أنّه يلزم منه أن يكون "أنْ" وما بعدها في والثالثوأجيب عنه بأنّ الشيء قد يحدث له مع التركيب حكم لم يكن قبل ذلك.  
 تقدير مفرد، فلا يكون قولك: "لن يقوم زيد"، كلامًا.

 رد.فإنْ قيل: يكون في موضع رفع بالابتداء والخبر محذوف لازم الحذف، كما نقل عن المب 
: أنّ والثاني: أنّ هذا المحذوف لم يظهر قط، ولا دليل عليه. ذكره أبو علي. أحدهمافالجواب: أنّ هذا القول ضعيف لوجهين: 

"لا" تكون في ذلك قد دخلت على الجملة الاسمية ولم تكرر. قلت: هذا لا يلزم المبردا لأنّ تكرارها عنده لا يلزم، ولكنه يلزم الخليل. 
 .(1)لى أن "لن" هي "لا" أبدلت ألفها نونًا. وهو ضعيفا لأنّه دعوى لا دليل عليهاا ولأنّ "لا" لم توجد ناصبة في موضع(وذهب الفراء إ

ه( فقال: )لن: حرف نصب ونفي وآستقبال، وليس أصله، وأصل "لم": لا، فأُبدلت "الألف" 761وأما ابن هشام الأنصاري)ت 
. ولا أصلُ (3)، و"ليكونًا"(2للفراءا لأنّ المعروف إنّما هو إبدال "النون": ألفًا، لا العكس، نحو "لنسفعًا")نونًا في "لن"، وميمًا في "لم" خلافًا 

دًا لن "لن": لا أن، فحذفت "الهمزة" تخفيفًا، و"الألف" للساكنَين، خلافًا للخليل والكسائيا بدليل جواز تقديم معمول معولها عليها، نحو: زي
، وآمتناع نحو: زيدًا يُعجبُني أنْ تَضربَ، خلافًا للفراءا ولأن  الموصول وصلته مفرد، و: لن أفعل، (4)الصغيرأضرب، خلافًا للأخفش 

 . (5)كلامٌ تامٌّ(
وأجد أنّ ما نقلته عن أصل "لن"، وتركيبها من عدمه قد كان وافيًا. ومهما قيل في ذلك فلن يغير في دلالتها ومعناها، وأثرها  

 يؤيد مذهب سيبويه في أنّ "لن" حرف مستقل، وليس مركبًا، وليست نونها منقلبة عن ألف "لا".الإعرابي.والبحث 
 القسم الثاني: أثرها الإعرابي، ودلالتها

. يُجمع علماء اللغة والنحو والتفسير على أنّ "لن" حرفٌ ينصب الفعل المضارع، وينفيه، ويحوّل معناه من الحال إلى المستقبل 
 دلالة "لن" على قوة نفيها من عدمه، بمعنى أيكون نفيُها مؤكدًا ؟ وأيكون نفيُها نفيًا مؤبدًا ؟  ولكنّ الخلاف في

ذهب الخليل إلى أنّ النفي بـ"لن" أوكد من النفي بـ"لا"، فقال: )وأمّا "لن" فهي: لا أن.. ألا ترى أنّها تُشبه "لا"، ولكنّها أوكد،  
 . (6)يَطمعُ في إكرامه، فنفيتَ عنه، ووكدتَ الن فيَ بـ"لن"، فكان أوكد من "لا"(تقول: لن يُكرِمَك زيدٌ، معناه: كأنّه 

والذي يُفهَم من كلام الخليل أنّ "لن" تفيد النفي المؤبد القاطع بعدم حصول الفعل بعدها، بخلاف النفي بـ"لا"، التي قد يكون ثمة  
 و "لن"، الذي جعل النفي بـ"لن" لما لا طمع في حصوله. طمع للسامع في وقوع منفيهاا بدلالة تمثيله باستعمال "لا"،

ذكر ذلك  –وقال المرادي: )حرفُ نفيٍ، ينصب المضارع، ويُخلصه للاستقبال. ولا يلزم أن يكون نفيها مؤبدًا خلافًا للزمخشري  
 ، وقال في غيره: لن لتأكيد ما تُعطيه "لا" مِن نفي المستقبل.(7)في أُنموذجه
ما ذهب إليه دعوى لا دليل عليها، بل قد يكون النفي بـ"لا" آكد من النفي بـ"لن"ا لأنّ المنفي بـ"لا" قد يكون  قال ابن عصفور: 

 جوابًا لقسم، والمنفي بـ"لن" لا يكون جوابًا له، ونفي الفعل إذا أقسم عليه آكد. 
 قلتُ: وقد وقعت "لن" جوابَ قسمٍ في قول أبي طالب:  

 . (8)بجمعهم حتى أُوَس دَ في التراب دفينا وذكره ابن مالك( والِله لن يَصِلوا إليك 

                                                           
 .  285-284الجنى الداني/ 1
 [.  15قصد قوله تعالى: ﴿كلا لئنْ لم ينتهِ لنََسفَعًا بالناصية﴾ ]العلق:  2
 [.  32قصد قوله تعالى: ﴿ولئنْ لم يفعلْ ما آمرُه ليسجَنَنَّ وليََكونًا من الصاغرين﴾ ]يوسف:  3
 .  ه(315تعلي بن سليمان) 4
 .  374-1/373مغني اللبيب 5
 ، مادة)لن(. 137-8/136، مادة)لن(. وينظر: لسان العرب3/1656. عندي: الهجائي 1/193العين 6
 .  190ينظر: شرح الأنموذج في النحو للأردبيلي/ 7
 .وينظر: مصادر المحقق. 284الجنى الداني/ 8
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أنّ النسختَين المطبوعَتَين للأنموذج وجدت فيهما: أنّ "لن" تفيد تأكيد النفي، ولا توجد إشارة إلى التأبيد، خلافًا  –هنا  –والغريب 
ك في أنموذجه، وصرّحوا بأنّ الزمخشري قال: إنّ "لن" تفيد لما نقله عنه معاصروه في مؤلفاتهم، ومَن جاء بعده، من أنّهم اطلعوا على ذل

النفي المؤبد، ولا شك أنّ المعاصرين له والقريبين من عصره أدرى بما في أنموذجه، مما اضطرني إلى تتبع شرح الأنموذج، فوجدت أنّ 
 . (1بدل قوله التأكيد() الأردبيلي يقول: )..وفي بعض النسخ التأبيد

 –"لن"  مردودانا لأنّ استقراء المواطن التي جاء فيها استعمال –اللّذان مرّ ذكرهما قبلُ  –ابن عصفور رأي ورأي المرادي، و  
 لا يؤيده، وسيأتي ذلك في البحث بعون الله.  -في اللغة والقرآن الكريم 

ي خلافًا للزمخشري في "كشافه"، وقال ابن هشام في عمل "لن" ودلالتها: )حرفُ نصبٍ ونفي وآستقبال..ولا تفيد "لن" توكيد النف 
﴿فلنْ أُكلِّمَ اليومَ إنسيًّا﴾ ولا تأبيده خلافًا له في "أُنموذجه"، وكلاهما دعوى بلا دليل. قيل: ولو كانت للتأبيد لم يُقيّد منفيها بـ"اليوم" في: 

  .(2)(لأصلُ عدمُه[ تكرارًا، وا95[. ولَكان ذكرُ "الأبد" في: ﴿ولن يتمَن وهُ أبدًا﴾ ]البقرة: 26]مريم: 
 .-بإذن الله  -وسأردّ على ابن هشام عند تحليل الآيتَين الل تَين استشهد بهما 

في نفي "لن"، فقال: )فأما "لن" فحرف نفي تختصُّ بالمضارع، وتخلّصُه  -التوكيد والتأبيد  -ه( القولَين 905وردّ الأشموني)ت 
أثبت بحرف التنفيس، ولا تفيد تأبيد النفي، ولا تأكيده، خلافًا للزمخشري الأول في للآستقبال..نحو: لن أضربَ، ولن أقومَ.فتنفي ما 

 .(3أُنموذجه، والثاني في كشافه()
 والغريب أنّهم ينسبون القول بدلالتها على توكيد النفي إلى الزمخشري وحدَه، وكأنّهم لم يطلعوا  

 .وهو بذلك سابق الزمخشري وغيره.-وقد مرّ قوله قبلُ  –على مذهب الخليل الذي قال بأنّ نفيها أوكد من نفي "لا" 
وا به على 1026وذكر الصبّان)ت  ه( رأي الأشموني، لكنه ردّ على الزاعمين بعدم دلالة "لن" على التأبيد، وبيّن أنّ ما احتجُّ

د كثيرون، ورُدّ اِدعاؤه التأبيدا بأنّه لا دليل على التأكي( 4)نفي "لن" المؤبد هو دالٌّ على التأبيد، فكان حجةً عليهم، لا لهم، فقال: )وافقه
[. والتكرار بذكر "أبدًا" في: ﴿ولن يتمَن وهُ 26﴿فلنْ أُكلِّمَ اليومَ إنسيًّا﴾ ]مريم: عليه، وبأنّها لو كانت للتأبيد لَلَزِم التناقض بذكر "اليوم" في: 

[. فلأمر خارجيّ، لا من مُقتضيات "لن". ويُجاب عن التناقض بأنّ 73لحج: [. وأما التأبيد في: ﴿لنْ يَخلقوا ذبابًا﴾ ]ا95أبدًا﴾ ]البقرة: 
ادفا القائل بالتأبيد إنّما يقول به عند إطلاق منفيها، وخلوه من مقيداته، ومن التكرار بأن هذا ليس تكرارًا باللفظ، وهو ظاهر، ولا بالمر 

نّما هو تصريحٌ، ودلالة بالمطابقة على لأنّ الاسم لا يرادف الحرفا ولأنّ التأبيد نفس معنى "أبدا"،  وجزء معنى "لن"، فلا يكون تكرارًا، وا 
 . (5)(ما فهم بالتضمن.. وحاصله: أنّه ليس من التكرار، بل من توكيد معنى تضمني لكلمة سابقة بلفظ دلّ على هذا المعنى مطابقة

شهد لذلك بآي من القرآن الكريم، ثم قال: )والحقّ أنّها ونقل الدكتور فاضل السامرائي قول بعضهم في عمل "لن" ودلالتها، وآست 
نّما هي للآستقبال، وهذا الآستقبال قد يكون بعيدًا متطاولًا، وقد يكون قريبًا منقطعًا، بدليل -قصد أنّ "لن" لا تفيد التأبيد  –لا تفيده  ، وا 

مٍ واحدٍ، وهو يُنافي التأبيد. وقوله تعالى: ﴿إذ تقول للمؤمنين ألن يكفيَكم [، فقد قيدها بيو 26قوله تعالى: ﴿فلنْ أُكلِّمَ اليومَ إنسيًّا﴾ ]مريم: 
 . (6)[، فهي هنا موقوتةٌ بالمعركة(124أنْ يُمِد كم ربّكم بثلاثة آلافٍ من الملائكةِ مُنزَلين﴾ ]آل عمران: 

م لا ينافي دلالة التأبيدا لأنّ المراد نفيُ وما ذهب إليه السامرائي فيه نظرٌا إذ فاته أنّ التقييد بـ)اليوم( في آية سورة مري 
 مريمَ)عليها السلام( تكليمَ الناس في ذلك اليوم كلّه نفيًا مؤبدًا.

                                                           
 .  190شرح الأنموذج في النحو/ 1
 .  374-1/373مغني اللبيب 2
 .  3/278حاشية الصبان 3
 ضمير)الهاء( في: )وافقه( عائد على الزمخشري.  4
 .  3/349. وينظر: معاني النحو3/278حاشية الصبان 5
 .  3/349معاني النحو 6
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كما سيأتي في مواضع  –فقد أراد النصّ الكريم  -على الرغم من سبقها بالاستفهام  –وكذا يمكن القولُ في آية سورة آل عمران  
الخارج للإنكار على المُخاطَبِين الذين كانوا موقنين أنّ إمداد الله تعالى إياهم بهذا العدد من الملائكة : الاستفهام -من البحث بإذن الله 

 لنُصرتِهم. –مطلقًا  -غيرَ كافٍ 
  

 المطلب الثاني/ 
 استعمال)لن( في كلام العرب شعرًا ونثرًا/ 
 )لن( في الشعر-أ 

بأنّها من الحروف المختصة بالفعل المضارع. و يتمثل أثرها  –ينا في كلامهم الذي وصل إل -استعمل العرب الحرف)لن(  
 لآتية: المعنوي في أنّها تنفي حصول الفعل المضارع في المستقبل نفيًا قويًّا مؤكدًا مؤبدًا. وذلك يمكن أن نتبيّنه من اِستقرائنا للشواهد ا

 (: 1)قال عديّ بن زيد مُخاطبًا النعمانا ليعتذر له – 1
ي النفوسُ مِن طلب الخير، وحـــب الحـــياة كاربُـــها تظــنّ أنْ لن يُصــيـــبَها عـنـتُ الدهرِ، وريبُ المنون صائبُها يظهر من ماذا ترج 

قول الشاعر)تظنّ أنْ لن يصيبها(: الآعتقاد القاطع المؤبد بأن لا يصيبها تجاوز الدهر وتعديه، وعطف عليه جزمهم أن لا يقربهم 
 نون(.الموت)ريب الم

 (: 2)قال حاتم الطائي – 2
فنفسَك أكرمْها فإنَك إن تَهُن عليك فلن تُلفيَ لك الدهرَ مُكرِما فالشاعر يرى أنّ الإنسان يجب عليه أن يكرم نفسها لأنّها إذا  

 كب من الأمر مُعْظِماولن يَكسبَ الصعلوكُ حمدًا ولا غِنًى إذا هو لم ير (: 3هانت عليه نفسُه فلن يكرمها غيره أبدًا. وقال أيضًا)
منفيٌّ عنه كسب الحمد والغنى أبدًا، إلا إذا ركب أمرًا من الأمور عظيمًا، وهو  –بما هو عليه من حال  –يريد الشاعر أنّ الصعلوك  

 أمر يكاد يكون محالًا، فيكون النفي نقيًا مؤبدًا مقيّدًا مشروطًا. 
 (: 4)قال الأعشى – 3

(: 5ا خَلقًا، وكان يَظُنُّ أن لن يُنكَدَا كان ظنه عدم انقطاع حبلها، أي: وصلها أبدًا. وقال أيضًا)ومَضَى لحاجته، وأصبح حبلُه 

: وقومُك، إن (6جعل الإلهُ طَعامَنا في مالنا رِزْقًا تَضَم نه لنا لن يَنْفَدا واضح النفي المؤبد لنفاد طعام الله ورزقه لعباده. وقال أيضًا)
ارتهم نفيًا موضِعِ أنضادِها فلَن يَطــلبـــــوا سِــــر ها للــغِـــنَى ولَن يُســــلِـــمــــوها لإزْهــادِها نفى الأعشى عنهم طلب سرّ جيَضمَنوا جارةً يكونوا ب

 مؤبدًا، وكذا نفى عنهم تسليمها زهدًا فيها لفقرها.
 (7)قال أبو طالب - 4

له(، والدفاع عنه: والله لن يَصِلوا إليك بجمعِهم حتى أُوَس د في التراب دفينا )رضوان الله عليه( في تأييده للنبي)صلى الله عليه وآ
واضح نفي أبي طالب المطلق بعدم تمكينه أعداء النبي)صلى الله عليه وآله( منه، مهما كانوا يمثلون من كثرة، أو قوة مادام هو حيًّا، 

 له( إليه بأي نوع من التعدّي والأذَى.وهو لا شكّ نفيٌ مؤبد لوصول أعداء النبي)صلى الله عليه وآ
 
 

                                                           
 .  1/158الأغاني 1
 .109ديوان حاتم الطائي/ 2
 .111ديوان حاتم الطائي/ 3
 .  55شرح ديوان الأعشى/ 4
 .  58السابق/ 5
 .  63السابق/ 6
 .  1/150الصحاح 7
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 : (1)قال إسماعيل بن يسار يرثي أخاه – 5
من  وعلــمــت أنّي لن ألاقــــيه في الناس حتى مُلتَقَى الحشرنلاحظ قوة نفي الشاعر للقاء أخيه نفيًا مؤبدًا في الحياة الدنيا، و ظاهر

 في معرض خطاب لأخيه الميت.  السياق والمناسبة أنّ اللقاء محال في الدنياا إذ هو
 : (2)قال كعب بن زهير – 6
ن جاملت مُضطغنًا في غير نائرةٍ ضَبًا لها شَنِف نفى كعب زوال ضغينته نفيا مؤبدًا، ومن غير صدورها من بغض أو نار   فلن أزالَ وا 

 عداوة. 
 (: 3)قال الوليد بن يزيد - 7

بيّنٌ، ولا أحسب أحدًا يقول بغيرها إذ نفى  –هنا  –بٌ طلبه معنى قوة النفي وتأبيد فقل لدعجاءَ إن مررتَ بها لن يُعجزَ الَله هار  
ن حاول الهرب منه، فإنّه في قبضته وتناوله.   العجز عن طلب الله سبحانه وتعالى لأيِّ مخلوق كان، وا 

 (4)وقال الراعي النميري:  – 8
لن وَى مُتزايلِ نلحظُ النفي القاطع المؤبد في قوله)لن أبالي(ا إذ نفى المبالاة مطلقًا ذكَرتُ بها مَن لن أُباليَ بَعْدَه تَفَرُّقَ حيٍّ في ا 

 : (5)مؤبدًا.وقوله أيضًا
 فقلتُ لن يُعجلَ المقدارُ مُد تَهُ ولن يُساعدَه الإشفاقُ والهَلَعُ  

ر في الأجل. وكذا نفى في قوله: )لن يساعده( واضحٌ نفي الشاعر القاطع المؤبد في قوله)لن يُعجل(ا إذ نفى مطلقًا مؤبدًا التغيي 
 نفيًا مؤبدًاا إذ تألُّمُ المرء، وحزنُه وهلعُه لن يساعده في تغيير المقدّر أبدًا. 

 لن( في النثر)-ب 
ين السماء إلى أو ما ب –قال النبي)صلى الله عليه وآله(: )"إنّي تاركٌ فيكم خليفتَين: كتاب الله: حبلٌ ممدودٌ ما بين السماء والأرض  – 1

نّهما لن يفترقا حتى يَردا عليّ الحوضَ"(-الأرض   .(6)، وعترتي أهل بيتي، وا 
وفيه دلالةٌ على وجود أحدٍ من العترة  –نفيًا مؤبدًا  –القرآن  –لقد نفى النبي)صلى الله عليه وآله( افتراق العترة عن كتاب الله  

 ما على النبي)صلى الله عليه وآله(، وهو عند الحوض.حتى تقوم الساعة، فيَرِدُ كلٌّ منه –في كل زمان 
قال الإمام علي)عليه السلام(: "اللهم فإن رَدُّوا الحق  فافضضْ جماعتَهم، وشتت كلمتَهم، وأبسِلهم خطاياهم، إنّهم لن يزالوا عن  – 2

 . (7)مواقفهم عن طعنٍ دِراكٍ.."(
مواقعهم لما دعا عليهم بهذا الدعاء الشديد، ولكنه أراد نفي الزوال عنهم فلو كان الإمام)عليه السلام( يجد فيهم زوالهم عن  

. يقول الإمام)عليه السلام( في وصيته لابنه (8أبدًا.وقال سلام الله عليه: )"واعلمْ يقينًا أنّك لن تبلغَ أملَك، ولن تعدوَ أجلَك.."()
بدًا، ولا يفلتُ من أجله أبدًاا ذلك أنّ تحقيق طموحات الإنسان تحتاج إلى الحسن)عليه السلام(: إنّ الإنسان لا يمكنه بيلوغ كامل آماله أ

 وقت أطول من عمره، وأعظم من قدراته، وطاقته. وكذا الأجل لا تقديم فيه ولا تأخير، ولا دفع لحينونته.الذي يتبيّن من استعمال "لن" في
 الذي استشهدنا بقسم منه:  –كلام العرب 

 ع من أنْ تُحصَر، وأكثر من أنْ تُحصى في مثل هذا البحث. : أنّ الشواهد أوسأوّلا
 أنّها نفت بوضوح حصول الأفعال بعدها نفيًا قويًّا مؤكدًا مؤبّدًا.وثانيًا: 

                                                           
   .1/483نيالأغا 1
 .74ديوان كعب بن زهير/ 2
 .  1/114الأغاني 3
 .  75ديوانه/ 4
 .  128ديوانه/ 5
 .  3/65الطبراني –. والمعجم الكبير 15النسائي/ -. وينظر: فضائل الصحابة5/182مسند الإمام أحمد بن حنبل 6
 .  2/209 ،123شرح: محمد عبده، خطبة:  –جمع الشريف الرضي  –الإمام علي)ع(  –نهج البلاغة  7
 .  3/430السابق 8



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

585 

  الثالث المطلب
 استعمال)لن( في القرآن الكريم

ولا  –ةً وسبكًا وبيانًا، وحجته أصدق الحجج يُعدّ التعبير القرآني أعلى أساليب العربية دقمواضع ورود)لن( في القرآن الكريم ودلالتها
 -هنا  –ا لأنّه يُعدّ النص الموثوق بصحته، والأعلى في فصاحته وبلاغته، ولذا جعلت مادة المطلب الثالث -سيما في الدرس اللغوي 

 مقصورة على النفي بـ)لن( في القرآن الكريما لتعزيز الرأي في دلالتها على ذلك.
في المواضع هذه كلها أنّ دلالة النفي بـ)لن( –بإذن الله  –حدٍ وسبعين ومئة موضعٍ من القرآن الكريم، وسنتبيّن ( أ171وردت)لن( في) 

على التأبيد جليّةٌ واضحة، وسنقف عند الآيات التي عدّها بعضهم أنّها ليست للتأبيد، أو أنّ في السياق كلمات تتناقض مع معنى 
 الآتي: التأبيد، ويكون التقسيم على النحو 

: آيات جاء نفي "لن" مُقيّدًا بلفظ)قرينة(، فوقع فيها الآختلاف في دلالة نفي "لن" نفيًا قويًّا مؤبدًا مِن عدمه، وحجة القائلين القسم الأول
 تدفع معنى التأبيد عن نفي "لن"، وذلك:  –بحسب رأي بعضهم  –بذلك وجودُ قرينة 

أنّ النفي ينتهي لغايةا وذلك بدلالة "حتى" التي تفيد انتهاء الغاية، في نحو قوله  –هنا  – مواضع تلت "حتى" فيها "لن"، وقد يُفهم –أ 
ذ قلتُم يا موسى لن نؤمن لك حتى نرى الَله جهرةً﴾ ]البقرة: سبحانه:  [. لقد جاء النفي على لسان بني إسرائيل إيمانَهم بما جاء 55﴿وا 

 اا لأنّهم قرنوا إيمانهم برؤية الله جهرًا، وهو أمر محال كذلك.به موسى)عليه السلام( بقوّة وشدّة، نفيًا مؤبدً 
إذ قلتم يا موسى لن نُصدّقَك، ولن نُقِر  لك بما جئتنا به حتى نرى الله جهرةً:  –أيضًا  –قال الطبري: )وتأويل ذلك: واذكروا  

 . (1)أبصارنا(عيانًا، برفع الستار بيننا وبينه، وكشف الغطاء دوننا ودونه، حتى ننظر إليه ب
)عليه السلام(، فطلبوا مطلبًا تعجيزيًّا، وعليه يكونون  أنّهم لا يُريدون أن يؤمنوا بما جاءهم به موسى –هنا  -والمقصود بالتأبيد 

 هرةً.)عليه السلام(ا لأنّهم قرنوا ذلك بمطلب محال حصوله، وهو رؤية الله تعالى ج قد نفوا نفيًا مؤبدًا تصديقهم بما جاءهم به موسى
نّا لن ندخلَها حتى يَخرُجوا منها﴾ ]المائدة:   [، جاء النفي على لسان بني إسرائيل بعدم دخولهم مطلقًا 22وقوله جلّ وعزّ: ﴿وا 

 بوجود القوم فيها، إذ نفيهم قوي مؤبد مُعلّلًا بوجود القوم، ولكنْ بخروج القوم، فهم يدخلون المدينة عند ذاك.
 [، لا خلاف أنّ 92لوا البر  حتى تنُفقوا ممّا تُحبون﴾ ]آل عمران: وقوله جلّت عظمته: ﴿لن تنا 

قد جاء مؤبدا ومُقيّداا إذ قُيّد بالإنفاق من الأموال المحببة عندهم، وبدون ذلك لا يكون نَيلٌ لهم للبرّ.وقَرَن  -هنا  -نفي "لن" 
ه إشارة إلى حرص الناس على الأموال، وحبّهم الشديد لها، فقرن زوال التنزيلُ العزيز نيلَهم البرّ بإنفاقهم من أعزّ ما يمكن إنفاقها كأنّ 

دت النفي المؤبد بالإنفاق من كرائم الأموال، ومن دون ذلك الإنفاق لا نيلَ للبرّ مطلقًا. ويمكن القول نفسُه في المواضع الُأخر التي ور 
 .(2)فيها "حتى" بعد "لن"

[، وحجة القائلين بعدم إفادة "لن" معنى 95﴿ولن يتمَن وهُ أبدًا﴾ ]البقرة: "، نحو قوله تعالى: مواضع جاء فيها الظرف "أبدًا" بعد "لن -ب 
 النفي المؤبد ذكرُ "أبدًا" معها الذي هو أفاد التأبيد، وليس "لن". 

.. وعن ابن هم كاذبون﴿ولن يتمَن وهُ أبدًا﴾، يقول: يامحمد، ولن يتمنوه أبدًاا لأنّهم يعلمون أنّ قال الطبري: )عن ابن عباس:  
بأنّهم لا  –قصد اليهود  –وقال الطوسي: )وأخبر الله تعالى عنهم  .(3)جريج: كانت اليهود أشد  فرارًا من الموت، ولم يكونوا ليتمنوه أبدًا(

المستقبل، وكان  )صلى الله عليه وآله(، من حيث تضمنت أنّهم لا يتمنون ذلك في يتمنون ذلك أبدًا.. وفي ذلك دلالة على صدق النبي
 .(4)كما قال(

                                                           
 .  1/210. والبحر المحيط3/83.والتفسير الكبير301-1/300.والمحرر الوجيز1/251. وينظر: التبيان في تفسير القرآن1/328جامع البيان 1
. وس ورة يوس ف، آي ة: 124نعام، آي ة: . وسورة الأ120هي في: سورة البقرة، آية:  -غير ما ذُكر في المتن  –المواضع الأخُر التي وردت فيها)حتى( بعد)لن(  2

 .  91. وسورة طه، آية: 93، و90. وسورةالإسراء، آية: 80، و66
 .  1/311. والبحر المحيط385-384/ 2.والجامع لأحكام القرآن1/401. والمحرر الوجيز1/75. وينظر: الكشاف472-1/471جامع البيان 3
 .  1/325ن. وينظر: مجمع البيا1/358التبيان في تفسير القرآن 4
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﴿ولن يتمَن وهُ﴾ فخبرٌ قاطعٌ عن أنّ ذلك لا يقعُ  ، فقال: )أما قوله تعالى-هنا  –وقد فَصَل الرازي بين دلالة: لن، ودلالة: أبدًا  
ية في المستقبل، ولا شكّ أنّ في المستقبل.. وأما قوله ﴿أبدًا﴾ فهو غيبٌ آخرا لأنّه أخبر أنّ ذلك لا يوجد، ولا في شيءٍ من الأزمنة الآت

 .(1)(الإخبار عن عدمه بالنسبة إلى عموم الأوقات فهما غيبان
﴿أبدًا﴾، وقال الصبّان: )هذا ليس تكرارًا باللفظ، وهو ظاهر، ولا بالمرادفا لأنّ الاسم لا يرادف الحرف، ولأنّ التأبيد نفس معنى  

نّما هو تصري حٌ، ودلالة بالمطابقة على ما فهم بالتضمن..، وحاصله: أنّه ليس من التكرار، بل من وجزء معنى "لن"، فلا يكون تكرارًا، وا 
 توكيد معنًى تضمني 

 .(2)لكلمة سابقة، بلفظٍ دلّ على هذا المعنى مطابقةً(
الذي يحكي  ﴿ولن يتمَن وهُ﴾ دلالتها على النفي المؤبدا بدلالة السياقالذي يظهر من استعمال حرف النفي "لن" في قوله تعالى:  

 حال المُخاطَبين، ويعلم خبايا نفوسهم ونيتهم في عدم تمنيهم الموت مطلقًا. 
أما الظرف ﴿أبدًا﴾ فقد أفاد توكيد دلالة التأبيد في نفي "لن" قبلها وهو من باب توكيد المعنى، وليزيد شمول النفي لأزمنة  

[، 73[، و]ص: 30معون﴾ ]الحجر: وجلّ: ﴿فسجد الملائكةُ كلُّهم أجالمستقبل كلها. وهو مثل تكرار التوكيد المعنوي في قوله عزّ 
 .(3)"أجمعون" جاء توكيدًا معنويًّا ثانيًا. ويمكن القول نفسُه في المواضع الُأخر التي ورد فيها "أبدًا" بعد "لن"فـ

بالظرف  و كان النفي هذا مؤبدًا لما قُيِّدحَمَل بعضَ العلماء إلى القول: إنّه لموضع قُيّد فيه نفي "لن" بالظرف "اليوم"، الذي  -ج 
وليس ذلك كما ذهبوا إليه، بل إنّ نفي "لن" كان نفيًا قاطعًا [، 26﴿فلنْ أُكلِّمَ اليومَ إنسيًّا﴾ ]مريم: "اليوم"، وذلك في قوله تبارك وتعالى: 

م( أرادت قطع تكليم الناس جميعا في ذلك اليوم )عليها السلا في ذلك اليوم كلّه، من دون أن يكون ثمة كلام في جزءٍ منها لأنّ مريم
يومَ. بتمامه، وهذا لا خلاف في أنّه يكون نفيًا مؤبدًا للتكليم في ذلك اليوم كلّه. وهو مثل قولك: لا أصحبك اليومَ أبدًا، و: لن أصحبك ال

حبةِ لليوم كلّه.  كلا التعبيرين يُفهم منهما تأبيد النفي بعدم الصُّ
حمل بعض العلماء إلى القول بأنّ هذا السياق خرج عن حرفُ الاستفهام "الهمزة" حرفَ النفي "لن"، وهذا الأسلوب  موضع سبق فيه –د 

النفي الصريح إلى دلالات أُخر، وقولهم فيه نظر، نعم الاستفهام ليس على حقيقته، ولكن النفي جارٍ على دلالته.وهذه الآية هي الوحيدة 
"الهمزة" حرف النفي "لن"، وهي قوله سبحانه: ﴿ألنْ يَكفيَكم أنْ يُمد كم ربُّكم بثلاثة ألفٍ من الملائكةِ  التي سبق فيها حرف الاستفهام

[. أراد النصّ الكريم بالاستفهام المتلوّ بحرف النفي "لن" الإنكار على المُخاطَبِين بيقينٍ منهم أنّ عدد الملائكة 124مُنزَلين﴾ ]آل عمران: 
م لن يُحققوا لهم تفوقهم على عدوّهم، ولا الانتصار عليهم، وفي هذا يتبيّن قوة النفي وتأبيده في نفوسهما لأنّهم كانوا المُرسَلين لنُصرتِه

لنُصرتِهم.قال الزمخشري: )ومعنى: ﴿ألنْ يَكفيَكم﴾:  –مطلقًا  -موقنين أنّ إمداد الله تعالى إياهم بهذا العدد من الملائكة غيرَ كافٍ 
نّما جيء بـ "لن" الذي هو لتأكيد النفي للإشعار بأنّهم كانوا لقلتهم، وضعفهم، إنكارُ أنْ لا يك فيهم الإمداد بثلاثة آلافٍ من الملائكة. وا 

 . (4)وكثرة عدوّهم وشوكته كالآيسين من النصر(
لى عدوهم، وهذا ونفهم من عبارة الزمخشري: )كالآيسين(: أنّهم في يقين أن لا يحقق هذا العدد من الملائكة لهم النصر ع 
 مترسّخ فيهم، ومتأبّد.  –كما يبدو من السياق  –اليأس 

 : آيات مباركة وردت فيها "لن"، وقد أفادت دلالة تأبيد نفيها بوضوح اِتّفاقًا، منها: القسم الثاني
 فنفيُ فعلِهم جاء على التأبيد، [، 23قوله تعالى: ﴿فإن لم تفعلوا ولن تفعلوا﴾ ]البقرة:  - 1

 إذ لو كان ذلك التحدي على غير التأبيد لبطُل الإعجاز. ا -هنا  –نٌ واضحٌ وهو بيّ 

                                                           
 .  1/311.وينظر: البحر المحيط3/185التفسير الكبير 1
 .  3/278حاشية الصبان 2
، 20. وس ورة الكه ف، آي ة: 83. وسورة التوبة، آية: 24هي في: سورة المائدة، آية:  -غير ما ذُكر في المتن  –المواضع الأخُر التي وردت فيها)أبدًا( بعد)لن(  3

 .  57و: 
 .  3/50. والبحر المحيط2/37.وأنوار التنزيل8/198التفسير الكبير.وينظر: 1/187الكشاف 4
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 . (1قال الطبري: )وقوله: ﴿ولن تفعلوا﴾، أي: لن تأتوا بسورةٍ من مثله أبدًا() 
ي قوله: ﴿ولن ومعنى ﴿ولن تفعلوا﴾، أي: لن تأتوا بسورة من مثله أبدًاالأنّ "لن" تنفي على التأبيد في المستقبل، وفوقال الطوسي: ) 

تفعلوا﴾ دلالة على صحة نبوتها لأنّه يتضمن الإخبار عن حالهم في المستقبل، بأنّهم لا يفعلون، ولا يجوز لعاقل أن يقدم على جماعة 
 .(2)(من العقلاء يريد تهجينهم، فيقول: أنتم لا تفعلون إلا وهو واثق بذلك، ويعلم أنّ ذلك متعذر عندهم

 .(3)﴿ولن تفعلوا﴾، يعني: ولن تفعلوه أبدًا.. على طريق الإخبار(قوله تعالى:  ه( في489وقال السمعاني)ت 
نّما قال لبيان الإعجاز(ه( في ذلك: )510وقال البغوي)ت   .(4)﴿ولن تفعلوا﴾: في معنى: ولن تفعلوا أبدًا فيما بقي.. وا 

و"لن" أُختان في نفي المستقبل، إلا أنّ في ه(: )فإن قلت: ما حقيقة "لن" في باب النفي ؟ قلت: "لا" 538وقال الزمخشري)ت 
نّي مقيمٌ(  .(5)"لن" توكيدًا وتشديدًا، نحو قولك لصاحبك: لا أقيم غدا، فإن أنكر عليك قلت: لن أقيم غداا كما تفعل في: أنا مُقيمٌ، وا 

ا ذلك أبدًا، وهذه معجزة ﴿ولن تفعلوا﴾: لن: لنفي التأبيد في المستقبل، أي: ولن تفعلو ه( في ذلك: )774وقال ابن كثير)ت 
﴿ولن وقال الشوكاني في معنى: هي التي أفادت النفي المؤبد. -هنا  –وهذا تصريحٌ جليٌّ وواضحٌ من ابن كثير في أنّ)لن( . (6)(أُخرى
نفت بقوة وبشدة .والذي يظهر من آراء العلماء ومن سياق الآية الكريمة: أنّ "لن" (7): )يقول: لن تقدروا على ذلك، ولن تطيقوه(تفعلوا﴾

وأنّ قدرة الذين تحداهم القرآن الكريم على الإتيان بسورة من مثلِ أيٍّ من سوره، وتأبّد عجزهم في ذلك، ولما كان ذلك تحدّيًا إعجازيًّا، 
لا بطل الإعجاز.  القرآنَ الكريم معجزةٌ خالدةٌ تَحتّم أنْ يكون النفي مؤكدًا مؤبدًا، وا 

[، ودلالة التأبيد في نفي "لن" ظاهرةٌ، وواضحةٌ 73الذين تدعون من دون الله لنْ يَخلقوا ذبابًا﴾ ]الحج:  في قوله جلت عظمته: ﴿إنّ  – 2
 ، وذلك في انعدام قدرة أحدٍ على الخلق مطلقًا، وضرب التنزيل العزيز مثلا لهذا المخلوق: الذبابة.–هنا  –

ضمير  –لم يخلقوا ذبابًا في صغره وقلتها لأنّها  –لو جمعت  –الأصنام قال الطبري: )إنّ جميع ما تعبدون من دون الله من الآلهة و  
.لم يصرح الطبري بلفظ)التأبيد(، لكنّ (8)لا تقدر على ذلك، ولا تطيقه، ولو اجتمع لخلقه جميعها( -"الها" عائد على الآلهة والأصنام 

 لق، ولو أنْ يخلقوا ذبابا على صغره.ذلك ظاهرٌ في كلامه، الذي يذكر فيه عدم قدرة الآلهة والأصنام على الخ
بـ "لن"، فقال: )﴿لنْ﴾ أُخت "لا" في نفي المستقبل، إلا أنّ "لن" تنفيه نفيًا  –هنا  –وأحسن الزمخشري في بيان قوة دلالة النفي وشدته  

ال أن يخلقوا.. وكأنّه قال: محال أن الدلالة على أنّ خلق الذباب منهم مُحال منافٍ لأحوالهم، كأنّه قال: مُح –ههنا  -مؤكدًا، وتأكيده 
دة يخلقوا الذباب مشروطًا عليهم اجتماعهم لخلقه، وتعاونهم عليه، وهذا من أبلغ ما أنزله الُله في تجهيل قريش، واستركاك عقولهم، والشها

والإحاطة بالمعلومات عن التي تقتضي الاقتدار على المقدورات كلها، –على أنّ الشيطان قد خزمهم بخزائمه حيث وصفهم بالإلهية 
 .(9)صورًا وتماثيل محال عليها أن تقدر على أقل ما خلقه الله، وأذلّه، وأصغره، وأحقره، ولو اجتمعوا لذلك وتساندوا( –آخرها 

ل، للدلالة على أنّ خَلْقَ الذّباب منهم مستحي –هنا  –ه( في ذلك: ).. "لن" لتأكيد نفي المستقبل، وتأكيده 710وقال النسفي)ت 
 .(10)كأنّه قال: محالٌ أن يَخلقوا..(

لم يقدروا عليه  –وهو أضعف الحيوانات عندهم  –وقال الطباطبائي: )والمعنى أنّه لو فرض أنّ آلهتهم شاؤوا أن يخلقوا ذبابًا  
 .(11)أبدًا(

                                                           
 .  1/184.وينظر: الجامع لأحكام القرآن)تفسير القرطبي(1/203جامع البيان 1
 .  1/123. وينظر: مجمع البيان1/106التبيان في تفسير القرآن 2
 .  1/59تفسير السمعاني 3
 .  1/56تفسير البغوي  4
 .  68-9/66. وروح المعاني1/107. والبحر المحيط1/58.وأنوار التنزيل2/121سير الكبير.وينظر: التف1/47الكشاف 5
 .  1/63تفسير القرآن الكريم، المشهور بـ)تفسير ابن كثير( 6
 .  1/112فتح القدير 7
 .  7/341. وينظر: التبيان في تفسير القرآن9/189جامع البيان 8
 .  262-17/261. وروح المعاني63-23/62. وينظر: التفسير الكبير3/760الكشاف 9

 .  3/113تفسير النسفي 10
 .  14/448الميزان 11
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لالة "لن"، إذ قال: )واستفادة ومِن الطريف أنِّي وجدت رأيًا للسيوطي، وذلك: أنّ معنى التأبيد يأتي من أمر خارجي، وليس من د 
. وتابع الصبّانُ مذهبَ السيوطي، فقال: )وأما التأبيد في: ﴿لنْ يَخلقوا ذبابًا﴾ فلأمر (1)التأبيد في: ﴿لنْ يَخلقوا ذبابًا﴾، ونحوه من خارج(

 .(2)خارجيّ، لا مِن مقتضيات "لن"(
دود، ولا يمكن قبوله، ولا سيما أنّ دلالة النفي المؤبّد بـ"لن" قولٌ مر  -ومَن تبعهما  –ما ذهب إليه السيوطي، والصب ان بعده  
صريحةٌ جليّةا لأنّه من المُحال قدرة غير الله على خلق أيّ كائن حيّ صغيرًا كان أم كبيرًا، سواء قُرِن نفيها بـ "أبدًا"، أو  –هنا –نفسها 

 لم يُقرن. 
لخارجي الذي ذكراه إنّما يستدلّ به المؤمنونا مِن أنّ تحدّي الله أبدي، أنّ الدليل ا –ومَن تبعهما  –وفات السيوطي والصبّان  

نّما يَفهمون التأبيد من كلام الله تعالى،  وليس في لكنّ الآية موجّهةٌ إلى الكفار لا إلى المؤمنين، والكفار لا يؤمنون بالدليل الخارجي، وا 
 الآية دليل على التأبيد إلا "لن". 

يّةٌ فقهيّة عَقَدِيّةٌ دفعت قسمًا من العلماء إلى القول بأنّ النفي بـ "لن" لا يفيد التأبيد، وخالفهم آخرون. وتلك القضيةُ : ثمة قضالقسم الثالث
لن هي رؤية اللها إذ أشكل قسمٌ من العلماء على ذلك، وانصبّ خلافهم على آيتَين، وهما قوله تعالى: ﴿قال ربّي أَرِنِي أَنظُرْ إليك قال 

 [.وانقسموا إلى قسمَين: 23-22إلى ربِّها ناظِرَة﴾ ]القيامة:  [.وقوله عزّ وجلّ: ﴿وجوهٌ يومئذٍ ناضرَةٌ 143لأعراف: تراني﴾ ]ا
ه : ذهب فريق إلى دلالة "لن" على تأبيد نفيها في رؤية الله تعالى في الدنيا، لكنّ الرؤيةَ ستقع للمؤمنين في الآخرة مُستَدلِّين بقولالأول

مُحالة، على وفق رد  –بحسب مذهبهم  –[، فالرؤية في الحياة الدنيا 143ربّي أَرِنِي أَنظُرْ إليك قال لن تراني﴾ ]الأعراف: تعالى: ﴿قال 
إلى ربِّها ناظِرَة﴾  لنبيّه موسى)عليه السلام(، ولكنّهم تمسّكوا بقول الله تبارك اسمُه: ﴿ وجوهٌ يومئذٍ ناضرَةٌ  -هنا  –الله جلّت عظمته 

 [. 23-22مة: ]القيا
وهنا جوهر الخلافا لأنّ هذا الفريق فهم لفظ ﴿ناظِرَة﴾ بأنّه النظر البَصَري، أي: بالعين. قال الشوكاني: )ولا يخفاك أنّ هناك  

قد ، والخلاف بينهم هو فيها لا في الرؤية في الدنيا، ف-قصد بمعزل عن رؤية الله في الدنيا  –الرؤية الأخروية هي بمعزلٍ عن هذا كله 
. وسأورد أراء العلماء في ذلك ؟ قال الطبري: )﴿إلى ربِّها ناظِرَة﴾: (3)كان الخلاف فيها في زمن الصحابة، وكلامهم فيها معروف(

اِختلف أهل التأويل في تأويل ذلك، فقال بعضهم: معنى ذلك: أنّها تنظر إلى ربّها نظرًا.. وعن عطية العوفي في ذلك قال: هم ينظرون 
 [. 103 تحيط أبصارهم به من عظمته، وبصره محيطٌ بهم، فذلك قوله: ﴿لا تُدرِكُه الأبصارُ وهو يُدركُ الأبصار﴾ ]الأنعام: إلى الله، لا
وقال آخرون: بل معنى ذلك: أنّها تنتظر الثواب من ربّها.. وعن مجاهد في ذلك قال: تنتظر رزقه وفضله..وعن منصور عن  

حديث "فيرون ربهم"، فقلت لمجاهد: إنّ أناسًا يقولون: إنّه يُرَى. قال: يَرى، ولا يراه شيء.. وأولَى مجاهد، قال: كان أناسٌ يقولون في 
 القولَين في ذلك عندنا بالصواب.. من أنّ معنى ذلك تنظر إلى خالقها، وبذلك جاء الأثرُ عن رسول الله "صلى الله عليه ]وآله[ وسلم".. 

نّ فعن ابن عمر قال: قال رسول الله "صل ى الله عليه ]وآله[ وسلم": "إنّ أدنى أهل الجنة منزلةً لمَن يَنْظُرُ في مُلكه ألفَي سنة..وا 
تَين.. قال: ﴿إلى ربِّها ناظِرَة﴾، قال: تنظر كلّ يومٍ في وجه الله عزّ وجلّ"(  .(4)أفضلهم لمَن ينظُر في وجه الله كلّ يومٍ مر 

الدنيا محال، ولكنه قال بجواز رؤية الله تعالى في الآخرة، فقال: )ورؤية الله عزّ وجلّ عند  وذهب ابن عطية إلى أنّ رؤية الله تعالى في 
الأشعرية وأهل السنة جائزة عقلاا لأنّه من حيث هو موجود تصح رؤيته. قالوا: لأنّ الرؤية للشيء لا تتعلق بصفة من صفاته أكثر من 

ا، ومنعت من ذلك في الدنيا بظواهر من الشرع، فموسى "عليه الوجود، إلا أنّ الشريعة قررت رؤية الله تبارك وت عالى في الآخرة نصًّ
نّما سأل جائزًا.. فلو سأل موسَى محالًا لكان في الكلام زجرٌ ما وتبيين. وقوله عزّ وجلّ ﴿قال ربّي  أَرِنِي السلام" لم يسأل ربّه محالا، وا 

منعه الرؤية في الدنيا و"لن" تنفي الفعل المستقبل، ولو بقينا مع هذا بمجرده لقَضينا  أَنظُرْ إليك قال لن تراني﴾ نصٌّ من الله تعالى على

                                                           
 .  507- 1/506الإتقان 1
 .  17/260. وينظر: روح المعاني3/278حاشية الصبان 2
 .  2/255فتح القدير 3
 .  3/33. وينظر: أنوار التنزيل344-12/343جامع البيان 4
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أنّه لا يراه موسى أبدًا ولا في الآخرة. ولكن ورد من جهة أخرى بالحديث المتواتر أنّ أهل الإيمان يرون الله تعالى يوم القيامةا 
 فموسى)عليه السلام( أحرى برؤيته.

نّ الله عزّ وجلّ قال لموسى: ﴿لن تراني﴾، ولكن سأتجل ى للجبل الذي هو أقوى منك، وأشدّ، فإن استقرّ، وقال مجاهد وغيره: إ 
: فعلى هذا إنّما جعل الُله الجبلَ مثالًا. وقالت فرقةٌ: -رحمه الله  –وأطاق الصبر لِهَيبتي فستمكنك أنت رؤيتي. قال القاضي أبو محمد 

.وما ذهب إليه ابن عطية في نفي رؤية الله تعالى نفيًا مؤبّدًا (1)لجبل، فإنْ استقرّ لعظمتي فسوف تراني(إنّما المعنى: سأتبد ى لك على ا
 في الدنيا هو ما أجمع عليه العلماء.أما قوله بحصول رؤية الله عزّ وجلّ للمؤمنين في الآخرة بالحديث المتواتر فقول مردود، كما سيأتي

 بيانه.
ابنَ عطية في تأبيد نفي "لن" في رؤية الله تعالى في الدنيا، ولكنّه قال بجوازها  -وآخرون غيره  –ه( 774وتابع ابنُ كثير)ت 

وقد أشكل في الآخرة للمؤمنين، استدلالا بقوله جلّت عظمته: ﴿إلى ربِّها ناظِرَة﴾، وبالحديث النبوي الشريف. فقال: )﴿لن تراني﴾..
 (2)ة على نفي الرواية في الدنيا والآخرة، وهذا أضعف الأقوال لأنّه قد تواردت الأحاديثحرف)لن( ههنا على كثير من العلماء، فالمعتزل

 . (3)من الرسول)صلى الله عليه ]وآله[( بأنّ المؤمنين يرون الله في الدار الآخرة، وقيل على صحة الرؤية في الدار الآخرة(
 ثيرة، منها: والذي يردّ مذهب القول برؤية الله تعالى يوم القيامة أمور ك 
[ فَهْمُهم أنّ المراد به النظر 23﴿ناظِرَة﴾ في قوله تعالى: ﴿إلى ربِّها ناظِرَة﴾ ]القيامة: الاحتجاج القرآني: أنّ احتجاجهم بلفظ أولًا:  

 بالعين، كما سيأتي في القسم الثاني.
[، 15ربِّهم يومئذٍ لَمَحجوبون﴾ ]المطففين: وكذا احتجاهم بقوله عزّ شأنُه في صفة المكذّبين بيوم القيامة: ﴿كلا إنّهم عن  

هم  –هنا  –بخلاف المؤمنين الذين سيُكشف لهم الحجاب، فيرون الله رؤية بصرية. وهذا استدلال فيه نظرٌا ذلك أنّ الكفار 
الله تعالى في الدنيا وفي : ثمة آيات كريمة أك دت مَنْع رؤية وثانيًاالمحجوبون، الملعونون، وهم المبعدون عن رحمة الله، وليس الله. 

استدلال هذا الفريق بالأحاديث: وهذا أمر فيه قول كثير، فمثلًا: إنّ هذه الأحاديث وثالثاً: الآخرة، على ما يأتي في القسم الثاني. 
معارضته، ولا نقض ضعيفة الإسناد، بل نميل إلى القول بوضعها. وكذا لا يمكن قبول القول: بمخالفة الحديث النبوي للحكم القرآني، ولا 

 حكمه.
يؤيد هذا،  –القول الثاني  –الطبري : فريق يذهب إلى القول: إنّه مُحالٌ رؤيةُ الله تعالى في الدنيا والآخرة، ففي ما رواه القسم الثاني

ه: ﴿لا تُدرِكُه فعن عطية العوفي في ذلك قوله: )هم ينظرون إلى الله، لا تحيط أبصارهم به من عظمته، وبصره محيطٌ بهم، فذلك قول
 [. 103الأبصارُ وهو يُدركُ الأبصار﴾ ]الأنعام: 

وقال آخرون: بل معنى ذلك: أنّها تنتظر الثواب من ربّها.. وعن مجاهد في ذلك قال: تنتظر رزقه وفضله..وعن منصور عن  
 .(4)ه يُرَى. قال: يَرى، ولا يراه شيء(مجاهد، قال: كان أناسٌ يقولون في حديث "فيرون ربهم"، فقلت لمجاهد: إنّ أناسًا يقولون: إنّ 

﴿وجوهٌ يومئذٍ ناضرَةٌ )ثم قسّم تعالى أهل الآخرة، فقال: ﴿إلى ربِّها ناظِرَة﴾، فقال: وفصّل الطوسي القول في دلالة قوله تعالى  
 ،وثوابه أنْ يصل إليهم.. ويكون النظر  إلى ربِّها ناظِرَة﴾، أي: مشرقة مضيئة.. وقوله: ﴿إلى ربِّها ناظِرَة﴾ معناه: منتظرة نعمة ربّها

نّي مُرسلةٌ إليهم بهديةٍ فناظِرَة﴾ ]النمل:   [، أي: منتظرة.وقال الشاعر: 35بمعنى الانتظار، كما قال تعالى: ﴿وا 
 وجوهُ يومِ بدرٍ ناظراتٌ إلى الرحمن تأتي بالفلاح  

                                                           
 .  9/63.وروح المعاني2/254.وفتح القدير383-4/382.وينظر: البحر المحيط69-6/67المحرر الوجيز 1
قلنا يا رسول الله: أنرى ربَّنا يومَ القيامة ؟ قال رس ول الله)ص لى الله علي ه وآل ه( "نع م". ق ال: "ه ل تض ارون ف ي رؤي ة نحو ما روي عنه)صلى الله عليه وآله(: ) 2

لب در ص حوًا ل يس فيه ا س حابٌ ؟" ق الوا: لا، ي ا رس ول الله و ق ال: "وم ا تض ارّون ف ي الشمس بالظهيرة ليس معها سحابٌ ؟ وهل تُضارّون ف ي رؤي ة القم ر ليل ة ا
ب اب  –باب معرفة طريق الرؤي ة.وينظر: ص حيح البخ اري  – 30-3/29صحيح مسلم -رؤية الله تبارك وتعالى يومَ القيامة إلا كما تُضارّون في رؤية أحدهما" 

 .  338-5/337.وفتح القدير2/420.وسنن أبي داود السجستاني1/64. وسنن ابن ماجة343-11/338ها ناظِرَة﴾، إلى ربِّ  ﴿وجوهٌ يومئذٍ ناضرَةٌ قوله تعالى: 
 .  2/254تفسير ابن كثير 3
 .  5/267.وينظر: أنوار التنزيل12/344جامع البيان 4
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لى فلان، وأنظر إليه، أي: أنتظر خيره ونفعه،  أي: منتظرة للرحمة التي تنزل عليهم. وقد يقول القائل: إنّما عيني  ممدودة إلى الله، وا 
 [، معناه: لا ينيلهم رحمته.. 77وأُؤمّل ذلك من جهته. وقوله: ﴿ولا ينظر إليهم يوم القيامة﴾ ]آل عمران: 

ا أنشدنا البيت، وفيه تعلق ودخول "لا" في الآية لا يدل على أنّ المراد بالنظر الرؤية، ولا تعليقه بالوجوه يدل على ذلكا لأنّ  
ذا نَظَرْتُ إليك مِن ملك والبَحرُ دُونَك زِدتني نِ  عَما النظر بالوجه، وتعديه بحرف "إلى"، والمراد به الانتظار، وقال جميل بن معمر: وا 

أن يكون "إلى"  –أيضًا  –ا.. ويجوز والمراد به: الانتظار والتأمل.. ولو سلمنا أنّ النظر يُرادُ الرؤية لجاز أن يكون المراد رؤية ثواب ربِّه
ك واحد "الآلاء"، وفي واحدها لغات.. فـ"ألًى" مثل: قفًا.. فإذا أُضيف إلى غيره سقط التنوين، ولا يكون "إلى" حرفًا في الآية، وكلّ ذل

 يُبطِلُ قول مَن أجاز الرؤية على الله تعالى.
أعني إجماع المفسرين، وذلك لأنّا لا نسلم لهم ذلك، بل قد قال مجاهد،  وليس لأحدٍ أن يقول: إنّ الوجه الأخير يخالف الإجماع،

 .(1)(وأبو صالح، والحسن، وسعيد بن جبير والضحاك: ﴿إلى ربِّها ناظِرَة﴾: إنّ المراد نظر الثواب. وروي مثله عن علي "عليه السلام"
 في القرآن الكريم،  كثير منه﴿ناظرة﴾ بمعنى منتظرة قد ورد وما ذهب إليه الطوسي: أن معنى  

 [، وواضح المعنى، أي: 53﴿غير ناظرين إناه﴾ ]الأحزاب: فضلًا عما ذكره نحو قوله تعالى: 
هل ﴿وكذا قوله جلّ في عُلاه:  غير قادمين إلى بيت النبي "صلى الله عليه وآله" قبل تمام نضج طبخ الطعام، ومنتظرين ذلك.

على النظر بالعين مطلقًا، بل المعنى: انتظارهم  –هنا  –[، المعنى لا يمكن حمله 66﴾ ]الزخرف: يَنْظُرون إلا الساعةَ أنْ تأتيَهم بَغتةً 
 الساعةا لأنّ الساعة لا يمكن رؤيتها.

: تنظر إلى ربّها خاصّة، لا تنظر إلى غيره..ومعلومٌ أنّهم ينظرون إلى أشياء لا يُحيط بها ﴿إلى ربِّها ناظِرَة﴾وقال الزمخشري: ) 
لا تدخل تحت العدد في محشرٍ يجتمع فيه الخلائق كلهم، فإنّ المؤمنين نُظّارَةُ ذلك اليوما لأنّهم الآمنون الذين لا خوفٌ عليهم الحصر، و 

ولا هم يَحزَنون، فاختصاصه بنظرهم إليه لو كان منظورًا إليه: محال، فوجب حمله على معنى يصح معه الاختصاص، والذي يصح 
 .(2)اس: أنا إلى فلان ناظرٌ ما يصنع بي، تريد معنى التوقع والرجاء(معه أن يكون مِن قول الن

والذي قادنا إلى هذا الاستطراد في قضية رؤية الله تعالى، هو للاستدلال على أنّ "لن" قد أفادت النفي المؤبد لرؤية الله جلّت  
 لعزيز، وكما بيّنا ذلك فيما اخترناه من أمثلة لها. عظمته، مثلما أفادت تلك الدلالة في مواطن كثيرة من استعمالها في التنزيل ا

 نــتـائج الـبـحــث/
 الآتي:  –بعد الآطلاع على آراء جلّ العلماء  –تبيّن فيما عرضته  

إلى أنّ)لن( حرف مركب من)لا +  -وتبعه الكسائي  –كما مرّ في المطلب الأول، فذهب الخليل  –اختلف العلماء في أصل)لن(  – 1
ب الفراء إلى أنّ أصلها)لا(، أُبدلت ألفُها نونًا. ورجّح البحث رأي سيبويه في أنّها حرف مستقل، قائم بذاتها لضعف حجج أن(. وذه

 القائلين بخلاف ذلك.
أجمع علماء اللغة والنحو والتفسير على أنّ)لن( حرفٌ ينصب المضارع بنفسه، وينفي حصوله نفيًا مؤكدًا، وتكون دلالة نفي  - 2 

 في المستقبل. وقوعه 
نّما جاء التوكيد الأولذهب العلماء في دلالة النفي بـ)لن(، إلى ثلاثة مذاهب،  – 3 : يراها حرفَ نفي مثل بقية حروف النفي الأخرى، وا 

د في أنّها تفي –الذي ذكره في الكشاف  –مذهب الخليل الذي مرّ ذكره في العين، والزمخشري الثاني: أو التأبيد من أمور خارجية. 
 التأكيد. 

، وما ذهب إليه الزمخشري في أُنموذجه، -كما ذكرناه في البحث قبلُ  –دلالة نفيها على التأبيد، وهو ما يُفهم من كلام الخليل الثالث: 
بيد، وأنّ تأكّد لنا دلالة النفي بـ)لن( على التأ –الشعرية والنثرية والقرآنية  –وهذه الدلالة مطلب بحثناا إذ بعد الوقوف على النصوص 

                                                           
. والبح        ر 372-371/ 5ن.ومتش        ابه الق        رآ10/218.ومجم        ع البي        ان43.وينظ        ر: الآقتص        اد/199-10/197التبي        ان ف        ي تفس        ير الق        رآن 1

 .  134-19/133.والأمثل8/389المحيط
   .389-8/388. وينظر: البحر المحيط4/1310الكشاف 2
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حجج الزاعمين بعدم ذلك كان مذهبُهم غيرَ قائم على التحليل الدقيق للنصوص، ولاسيما ما ورد من استعمالها في كلام العرب، وكذا 
 الاستعمال القرآنيا إذ أطلقوا آراءَهم من غير تدبّر في إفادة)لن( هذا المعنى. 

ضد ذلك سياق النصوص التي وردت في كلام العرب، وكذا النصوص القرآنية، نفي مفيدٌ التأبيدا يع –أ وقد جاء نفيها على قسمين:  
 وقد مرّ تحليل ذلك في البحث.

نفي مؤبد، ولكنه مقيّد: إما بزمن، مثل: )اليوم(، أو بحصول أمرٍ ينتفي التأبيد فيه بحصوله، ولا سيما مجيء)حتى( التي تفيد  –ب 
 في ذلكا إذ بيّن أنّ دلالة التأبيد ملازمة لنفي)لن( مع وجود القيد.انتهاء الغاية بعدها. وقد فصّل البحث القول 

ذهب بعضهم إلى أنّ دلالة التأبيد في النفي بـ)لن( إنّما هي متأتيّةٌ من الخارج، وليس من مقتضيات النفي بـ)لن(، وهو قول مردود،  – 4
 وبيّن البحث ضعفه، وردّه.

ا( بعد)لن( لا يسلبها دلالة النفي المؤبد، بل يؤكده، وأنّ استعماله أفاد معنى شمول نفي أيّد البحث القول بأنّ مجيء الظرف)أبدً  – 5
 الأزمنه كلّها، فهو توكيد معنًى.

أيّد الباحثُ المذهب القائل بعدم رؤية الله تعالى في الآخرة، بما استدل به من أدلة في ذلك، فضلًا عما أورده العلماء لذلك. اللهم  – 6
 د فيما نُقَدِّم، والنُّجح فيما نسعى إليه في خدمة دينك وكتابك، إنّك نعم المعين. نسألك السدا
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 Abstract 

The prophetic praise is one of the most important subjects in which many studies of Arabic 

literature have been interested. One of the poets is Abdul Raheem Al-Bura'i who is a Mamloki, 

Yamani. 
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 :الملخص
الأهمية البالغة في الأدب العربي الذي قد أختص قسم عظيم من التراث  المديح النبوي من الموضوعات الأصلية والفسيحة وذي

والدينية التي وقعت حوله دون النظر إلى أي مبالغة.  التاريخيةالعربي الإسلامي به وقد صوّرت فيه شخصية النبي )ص( والمضامين 
وصف النبي )ص( ومدح شخصيته اليتيمة. الأصل المملوكي، اختص قسما  عظيما  من ديوانه ب عبدالرحيم البرعي، شاعر يمني

 وموضوعاته الشعرية ملأة بالعواطف الدينية والمعاني الراقية التي اغترفتها الشاعر من معين وجدول النقاء المحمدي، فكانت بذلك تعبيرا  
ي يقوم علی استحضار المديح التحليلي الذ –عن حبه للنبي الأمجد، وصاحب المقام الأسعد. أما المنهج المتبع فهو المنهج التوصيفي 

النبوي في شعر الشاعر ومن ثم بيان دوره فيه. يشير البرعي إلى مضامين شخصية كالرحمة، الجود والسخاء، الحلم، العدل و ... 
عة من ويشير أيضا إلى حياة النبي )ص( ونسبه، معجزاته والأحداث التأريخية التي وقعت في زمنه. في الحقيقة هذه المعاني حقيقة ناب
 عقيدة إيمانية صادقة وحب سام المقصد والغاية لذلك تنوّعت مضامينها ومنطلقاتها بين الشّوق والإتباع، وطلب الشفاعة والرّجاء. 

 المديح، النبي )ص(، عبدالرحيم البرعي، المضامين الكلمات المفتاحية:

mailto:masoudbavanpouri@yahoo.com
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 المقدمة
 مفهوم المديح

والمثل تخليدا  للقيم والأخلاق. عُرف عند العرب من القديم؛ إذ كان يعبر عن روح المديح فن ثناء ولغة التقدير، ومجال الفضائل 
هُ »العرب بقوله:  منظور في لسان العصر. وقد عرّفه ابن المدح نقيض الهجاء، وهو حسن الثناء، يقال: م دحتُهُ مدحة واحدة، وم د ح 

هُ، مدْحا  ومدْحة. والصحيح أن المدح المصدر والمدح منظور، لاتا: مادة مدح: )ابن« ة الاسم والجمع مد حٌ، وهو المديح والأماديحويمْد ح 
دْحا  أثنى عليه بما له من الصفات»(، هو ذكر للشمائل والمناقب فنقول: 452 هُ م  (، نابع 857: 1973)مجمع اللغة العربية، « م د ح 

: مدحه وامتدحه وممتدح ومُم د حّ، يمدح بكل لسان»مخشري: البلاغة للز  عن عاطفة الاحترام، والتقدير والتبجيل. أمّا في أساس - م د ح 
المدح »(. يعرّف حسن سرباز المدح بقوله: 324)الزمخشري، لاتا: « العرب تتمدح بالسّخاء، وهو يتمدح الى الناس أي يطلب مدحهم

ر جوانب مختلفة من حياة الملوك والوزراء هو فنٌّ شعري يتطرق الشاعر فيه الى فضائل الممدوح الأخلاقية وصفاته المثالية ويصو 
 (.39: 1424)سرباز، « يتطرّق اليها المؤرخون والعلماء والأدباء والشعراء التي لم

 مفهوم المديح النبوي
فمنذ بزوغ فجر »تحصى.  المديح النبوي من أهم موضوعات الشعر العربي وقد نظم الشعراء المسلمون فيه قصائد لاتُعدّ ولا

أقبل الشعراء على مدح النبي )ص( و آله معبرين عن عواطفهم الجيّاشة تجاه الرسول )ص( مدافعين بشعرهم عن النبي الكريم الإسلام 
 (.16: 1387بور،  )خاقاني وعزيزي« ورسالته

 الشوقفين المديح النبوي هو الشعر الذي ينظمه الشعراء في مدح النبي )ص(، معدّدين فيه صفاته الخُلْقية والخُلُقية، وواص
لرؤيته وزيارة قبره وغيره من الأماكن المقدّسة التي تتصل بحياة الرسول )ص( وذاكرين لمختلف معجزاته ومراحل سيرته وأحداثها، 

 ومتتبّعين لغزواته وما الى ذلك.
الله بصدق وخوف،  وقد يبرز الشاعر المادح في هذا النوع من الشعر تقصيره في أداء واجباته الدينية، ويذكر ذنوبه، مناجيا  
اله يوم القيامة.  عندمستعطفا  إياه طالبا  منه التوبة والمغفرة. وينتقل بعد ذلك الى الرسول )ص( متوّسلا  اليه، طامعا  في شفاعته 

 ويتداخل المديح النبوّي، في الغالب، مع القصائد الزهد وقصائد التصوف وذلك لما بينهما من علاقة.
فنّ من فنون الشعر التي أذاعها » و من أشهر الباحثين في هذا الموضوع، المدائح النبوية بقوله:وقد عرّف زكي مبارك، وه

تصدر إلّا عن قلوب مفعمة بالصدق  ، فهي لون من التعبير عن العواطف الدينية، وباب من الأدب الرفيع؛ لأنها لاالتصوف
 (.17: 1935)زكي مبارک، « والإخلاص

بين المدح التكسبي أو مدح التملق، الذي يوّجهه الشعراء المتكّسبون بشعرهم الى السلاطين والوزراء شبه بينه و  وهذا المديح لا
محمد )ص( ويطبعه الصدق والمحبة والوفاء والإخلاص. ومن المعهود أن هذا المدح  وغيرهم. فهذا المدح يوّجه الى أفضل خلق الله،

 بة العرفانية والعشق الروحاني اللدني.النبوي الخالص يتسم بالتضحية والانغماس في التجر 
 ظهــور المديح النبوي

المديح النبوي فن قديم متجدد، أرسى قواعده كعب بن زهير وتبعه شعراء آخرون في بيان مناقب الرسول تعبيرا  عن مشاعر 
ه(  24والإعجاب والرجاء ومتنفسا  ببؤس الحياة الإنسانية ووسيلة للشفاعة والتقرب من الله تعالى. وتعد قصيدة كعب بن زهير )ت 

هذه القصيدة لها الشرف الراسخ، والحكم الذي لم »ئد المدحية في الرسول )ص(، لذلك قال المقري: المرتكز الذي بنيت عليها القصا
يوجد له ناسخ، انشدها كعب في مسجد المصطفى بحضرته وحضرة اصحابه، وتوسل بها فوصل الى العفو عن عقابه، فسدّ الرسول 

عراء فيما سلكوه وملاك امرهم فيما ملكوه، ... ولم تزل الشعراء من ذلك صلّى الله عليه وسلم خلّته، وخلع عليه حلّته ... فهي حجة الش
، 1401)المقري التلمساني، « الوقت الى الآن ينسجوك على منوالها ويقتدون بأقوالها تبركا  بمن أنشدت بين يديه، ونسب مدحها اليه

ا وقوة سبكها وجمال معانيها، ولأنها أنشدت بين يدي ( وهي من أشهر القصائد التي قيلت في مدح الرسول والمسلمين، لقدمه443: 3ج
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عجابه الى درجة جعلته يعفو عنه  الرسول وحضور الصحابة، وهو خائف وقلق بعد أن تخلى عنه الأخلاء وهدر دمه فظفرت بقبوله وا 
ها معاوية منهم، وتوارثها الخلفاء الرغم من هجائه له، ويخلع بردته عليه، لذلك سميت بقصيدة البردة التي بقيت في أهله حتى اشترا على

 (.224 :1385الأمويون، فالعباسيون حتى آلتْ الى بني عثمان )الفاخوري،
زمن مبكّر، وشاع مع انطلاق الدعوة الإسلامية، لكن ازدهر وتطّور على يد الشعراء  يف يظهر المديح النبوي في الشعر العرب

الدين البوصيري وقد سلك مسلكه في  في مقدمتهم شاعر المديح النبوي الأكبر، شرفالذين ظهروا ابتداء من نهاية العصر العباسي، و 
هذا المجال عدد من الشعراء ولهذا يختلف مؤرخو الأدب في بداية ظهور المديح النبوي، فمنهم من يذهب الى أنّه فنّ قديم ظهر مع 

ن البوصيري يالد في القرن السابع الهجري مع الشاعر شرفالدعوة الإسلامية، ومنهم من يذهب الى أنّه فنّ مستحدث لم يظهر إلّا 
وقصائد حسان بن ثابت وغيره من شعراء « طلع البدر علينا»( ومن النماذج الأولى للمديح النبوي قصيدة 141: 1982)الجراري، 

الفرزدق والكميت )المرجع نفسه: الرسول )ص( وقد ذهب الشعراء كذلك، الى مدح أهل البيت وفي مقدمتهم أبنا فاطمة، كما فعل 
142.) 

 أهداف البحث
إليه هو دراسة موضوع المديح النبوي كتجربة شعورية صادقة أم مفتعلة، شعرية لها بنية لغوية جمالية  نصبوا ماإن غاية 

 ومقاييس تلائم طبيعتها الخاصة.
لال المديح النبوي الذي يعتبر لون من ألوان التعبير إبراز الموروث الديني المتمثل في التراث الإسلامي الذي يتم تجسيده من خ

 الفني.
 في شعر شاعر خامل وهو عبدالرحيم البرعي اليمني. النبويدراسة المديح 

 الدراسات السابقة
( في المقالة 2005عدة دراسات ومقالات نشير إلى عنوانها فقط: احمد فوزي الهيب ) كأما في ما يتعلق بموضوع بحثنا فهنا

شعر » ( في المقالة2007)/ جميل حمداوي97، مجلة التراث العربي، العدد «الدين وابن جابر المديح النبوي الأندلسي بين لسان»
المدائح النبوية نشأتها وتطورها في الأدب »ي المقالة ( ف1424، مجلة الديوان/ حسن سرباز )«المديح النبوي في الأدب العربي

المديح النبوي وبواعثه في »( في المقالة 1387بور ) رضا عزيزي / محمد خاقاني ومحمد10، مجلة العلوم الإنسانية، العدد «العربي
( في المقالة 1432نبي الأحمدي ) / علي سليمي ومحمد9، مجلة الجمعية الإيرانية للغة العربية وآدابها، العدد «الشعر المهجري

. وعدة مقالات ورسالات 18، مجلة العلوم الإنسانية الدولية، العدد «المدايح النبوية في الشعر العربي دراسة في تطورها التاريخي(»
ا الموضوع في وجد مقالة حول المديح النبوي في شعر عبدالرحيم البرعي ونريد أن نتناول إلى هذ أخرى حول هذا الموضوع ولکن لات

 التحليلي. -شعره معتمدا  على منهج الوصفي
 خصائص الفنية والبنيوية لمدائح البرعي

 الاستهلالبراعة 
وبداية الشعر النبوي وبدأ شعره بذكر  الاستهلالمع أن البرعي قد عاش في زمن المملوكيين لكن أختار الأسلوب الماضيين في 

 بالية وأماكن لأرض غريبة وفيه ينظر إلى مطلع لكعب بن زهير:المرأة وجمالياتها ووصف البادية ورسوم 
 أم من تبدل الجيران بجيران أمن تذکر أهل البان والبان

 (39: 1412نجد وتنجدني بالدمع أجفاني)البرعي،  ىفكم أحن حنين الثاکلات عل 
 ويقول في قصيدة أخرى:

 وبت سمير من الهجر الهجوعا کلفت بکم ففاض دمي دموعا 
 (47فها أنا بعدکم أبکي الربوعا )المرجع نفسه:  رحلتم ذات ذاك البين عني
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كما نلاحظ يبدأ البرعي شعره بأسلوب عربي قديم وفيه يذكر أيام ماضية وأماكن خالية ورسوم بالية. نستطيع أن نقول يبدأ شعره 
بارة أخرى يتكلم عن ألم الفراق وتبدل الأزمان وتغيير بهذا الشكل في كثير الأحيان لكن لايرعى الأصول كلها في بداية الشعر؛ أو بع

الديار قليلا  ويكتفي بوصف عابر من يوم الفراق وسرعان يتناول بالمديح و يتصل إتصالا  سريعا  بين المقدمة والنص الأصلي. تارة 
لدى الشاعر بغية غير ارضاء روحه  كأن ليست نشاهد يبدأ البرعي شعره دون أي مقدمة طللية ويتمسك بالدعاء والتوسل والإستشفاع.

تكون بنية شعره مدونة  ومتقنة  ويبدو بالنظر أن أبيات شعره يخطر بذهنه في البداهة ودون  والإستشفاع لنفسه ولأبويه وهذا يسبب أن لا
 فكرة عميقة لأن تارة يبدأ شعره بهذا الشكل:

 (46: 1412البرعي، ) ما غردت في الأيك ساجعة الربا يا رب صل علی النبي المجتبى
 الوحدة العضوية

نستطيع أن نقول يرعى البرعي الوحدة العضوية في شعره على حد مقبول لأن يدور اشعاره حول النبي )ص( ولو يتناول بمسائل 
أخرى وشخصيات أخرى يسعى أن يحفظ الإرتباط بينها وبين المديح النبوي، أو بعبارة أخرى الموضوعات والأحداث والأشخاص في 
الشعر البرعي تحسب في زمرة مدائحه النبوية وليست مستقلة والشاعر لو يتناول بالأشخاص والأحداث الفرعية سرعان يرجع إلى 

 موضوعه الاصلي.
 حسن الختام

ويجتهد الشاعر البرعي في الصلاة والسلام على الحبيب امتثالا  لله تعالى الذي يأمرنا بالصلاة والسلام عليه في كل وقت وحين 
لِّمُوا ت سْلِي»وجل:  لنيل الحسنات والبركات حيث يقول عز س  ل يْهِ و  لُّوا ع  ل ى النَّبِيِّ ي ا أ يُّه ا الَّذِين  آم نُوا ص  لُّون  ع  ئِك ت هُ يُص  م لا  اإِنَّ اللَّه  و  « م 

يصلوا علي النبي لأنه شفيعهم يوم (، فيخاطب البرعي المسلمين بعد الوصف والتفسير والشرح الأحداث ويريد منهم أن 56)الأحزاب/ 
 القيامة 

 صلوا عليه فما أحق وأوجبا بالله يا متلذذين بذکره
 ( 46و 47: 1412)البرعي،  في يوم يبعث کل طفل أشيبا صلوا علی المختار فهو شفيعکم

سرافه في أمره ويرضى عنه  ويدرج الشاعر الصلاة والسلام على الرسول )ص( في تضرعه لله تعالى ودعائه بأن يغفر ذنوبه وا 
في ختام أشعاره  اسمهويلحقه بزمرة صحب محمد )ص( طالبا  من الله تعالى أن يشفع فيه الرسول ليدخل الجنة. يستشفع الشاعر بذكر 

 وبغيته هو السعي لشفاعة النبي )ص( ومساعدته بيوم الجزاء، فيقول: كثير الأحيان وكأن ملخص كلامه
 (47عبدالرحيم توسلا وتقربا )المرجع نفسه:  الجلال عليك من صلی وسلم ذو

 (49وما يخشی رفيقك أن يضيعا )المرجع نفسه:  وقل عبدالرحيم غدا رفيقي
طاره بأن تغلب البداهة والسرعة والعاطفة القوية على شعره وهو يستفيد من الشعر حسب  نستطيع أن نقول حول شعر البرعي وا 
ذوقه؛ أو بعبارة أخرى لا يرى نفسه ملتزما  بحفظ السنن الشعرية المدحية. يستفيد البرعي من أساليب النداء والأمر والنهي لتبيين 

براز عاطفته الج حرف المنادى  باستعماللية ويخاطب النبي )ص( ويتكلم معه تكلما  منفردا ، فهو يتصور النبي )ص( قريبا مقصوده وا 
 كأن هو يكون بخدمة الرسول )ص( ويتكلم معه وهذا ناتج عن عاطفته الصادقة، فيقول:

 (41: 1412يا موئلي يا ملاذي يوم يلقاني)البرعي،  يا سيدي يا رسول الله يا أملي
 يا منتهی أملي وغاية مطلبي  لقبر المقيم بيثربيا صاحب ا

 ( 44بعد المسافة سمع أقرب أقرب)المرجع نفسه:  يا من نناديه فيسمعنا علی
بشكل محسوس  القارئإن أهم العناصر الشعرية في شعر البرعي هي عاطفته المثيرة والقوية التي يطلق الشاعر عنانه ويلمسه 

السلام( ويعلن معاندته مع أعدائهم ويفتخر بثقافة الإسلامية ويتوسل  لنبي )ص( وذريته )عليهموقابل للفهم. يعترف الشاعر بحب ا
بالنبي )ص( ويستشفع منه وكل هذه الأمور يدّل على إحساسه اللطيف به ويقوّي تقدس شعره ويخلق لحنا  صميما . أما بجانب العاطفة 
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يستخدمها الشاعر في شعره بشكل كثير على نحوٍ تختص عدة كثيرة من أبياته نشاهد أن الأمر والدعاء من الأساليب البيانية التي 
 بالدعاء والأمر والنداء، مثل: 
 ما لاح برق في الأباطح او خبا يا رب صل علی النبي وآله

 صلوا عليه فما أحق وأوجبا بالله يا متلذذين بذکره
 (46و  47: 1412رعي، )الب في يوم يبعث کل طفل أشيبا صلوا علی المختار فهو شفيعکم

 دراسة المديح النبوي لعبد الرحيم البرعي
 حياة النبي )ص(

تحسب واقعة أرضية في كنف وجوده بل هو زمن له ابعاد مختلفة وزوايا  إن حياة الرسول )ص( مليئة بالأحداث والوقائع التي لا
ودينية. يشير البرعي كسائر الشعراء إلى مقاطع مختلفة من  اجتماعيةمتعددة ونستطيع أن نقسم حياته المباركة بثلاثة اقسام: سياسية، 

مباشر ونتكلم حول أهمها  بشكل مباشر أو غير والاجتماعيةحياة الرسول )ص( و في أثناء شعره ينظر إلى زواياها الدينية، السياسية 
 في هذه الدراسة. 

 النبأ بظهور النبي )ص( من جانب سائر الأنبياء )عليهم السلام(
اء النبأ بظهور النبي )ص( في الكتب والأقوال لسائر الأنبياء وقد انعكس البرعي هذا الأمر في شعره؛ فيشير إلى بعض لقد ج

الكتب مثل التوراة والزبور و... ثم يتكلم عن أقوال الرهبان وربما يشير إلى قول راهب النصراني وهو يهودا إلى عم النبي الكبير 
 أبوطالب )ع(

نجيل وفرقان توراة بيتةآياته الغر في ال  وفي زبور وا 
 (40: 1412)البرعی،  فينا بشائر أحبار ورهبان کم أخبرتنا به من قبل مبعثه 

 ثم يتناول الشاعر بأن يوجد الأخبار حول ظهور النبي )ص( على الناس ويشير أيضا  إلى بشارة موسى وعيسى )عليهما
 السلام(

 الرحمن أعلی الوری کعبابأن يظهر  تظافرت الأخبار من قبل بعثه 
 (94)المرجع نفسه:  به ومن الأحبار من قرأ الکتبا وبشرنا موسی وعيسی ابن مريم

على  والاختصارلقد أستفاد الشاعر من تأريخ المنظوم بشكل عام ووسيع لتطوير عمله الأدبي وهذا سبب بأن يسلط الإيجاز 
 فاد من التلميح كأصل هام في شعره.شعره لأنه يجتنب من تشريح وبسط حادثة التأريخية وأست

 نسبه
مناف بن قصي بن کلاب بن مرة بن لؤی بن  القاسم محمد بن عبدالله بن عبدالمطلب، شيبة الحمد، بن هاشم بن عبد أبو»

بهذا النسب  المؤرخونبن نصر بن کنانة بن خزيمة بن مدرکة بن الياس بن مضر بن معد بن عدنان. أتفق  كغالب بن فهر بن مال
(. روي عن النبي )ص(: حينما وصل نسبي 181: 1، ج 1388)أنظر مرتضى العاملي، « ولكن يصل نسب عدنان إلى إسماعيل

(. كان أبرهة حاكم اليمن وعزم على هدم الكعبة لكن أباد على يد الأبابيل وولد النبي 181: 1، ج 1381إلى عدنان توقفوا )الإربلي، 
(. قال الرسول )ص(: إني دعاء أبي إبراهيم إذ 560: 3، ج 1418؛ الزمخشري، 56: 1، ج 1990ن سعد، بهذه السنة )أنظر، اب

يُع لِّمُهُمُ الْكِت   ل يْهِمْ آي اتِك  و  نْهُمْ ي تْلُو ع  بَّن ا و ابْع ثْ فِيهِمْ ر سُولا  مِّ كِّيهِمْ إِنَّك  كان يرفع قواعد الكعبة ويقول: ر  يُز  كِيمُ اب  و الْحِكْم ة  و  « أ نت  الع زِيزُ الح 
 (.393: 3، ج 1415؛ ابن عساكر، 149: 1، ج 1990( و )ابن سعد، 129)البقرة/ 

يعلن البرعي أن الأرض كانت مبتجهة من نور الرسول )ص( ويعرّفه بشمس لأفق الهدى التي كل الرسل أنجمه ويريد منه أن 
  يترغم المشركين

 صمي ثغور الجور أسهمُهوالحق ت والأرض تبهج من نور ابن آمنة
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 شمس لأفق الهدی والرسل أنجمُه إن أبن عبد مناف من جلالته 
 (52: 1412)البرعي،  فقد بعثت  لأهل الشرك ترغمه فأصدع بأمرك يا ابن الشم من مضر 

 الأحداث بميلاد النبي )ص(
بميلاد الرسول )ص( حدثت في الكون أحداث كبيرة وعجيبة كصّدع إيوان كسرى وخمود نار فارس وانتكاس الأصنام وغيضان 

هلاك أصحاب الفيل و... وذلك إيذانا  بالتغييرات السياسية  والثقافية التي سيشهدها العالم بقيادة سيد  والاجتماعية والاقتصاديةالمياه وا 
 يشير الشاعر إلى بعض الحوادث التي وقعت مثل خمود النار وشق الإيوان الأنام لدولة الإسلام.

 من الحجاز إلی بصری وکنعان متی تجلت لنا أنوار مولده
 (40: 1412)البرعي،  خمود نار وما شق بايوان تتابعت منه آيات الظهور فما

وأخمدت النيران بأرض الفرس وخاب اليهوديون أيضا يعلن الشاعر بأن نزلت الملائكة ليلة ولادته ونكست الأصنام في الأرض 
 ظهور نبي من بينهم  بانتظارالذين كانوا 

 وناداه من في الکون رحبا به رحبا وأهبطت الأملاك ليلة وضعه
 وغلت يد الشيطان تبا له تبا ونکست الأصنام في کل وجهة
 (95: )المرجع نفسه وکل يهود الشام قد عدموا خبا وأخمدت النيران في أرض فارس

 أمية النبي )ص(
يُمِيتُ ف آمِنُواْ »الأمي من ألقاب النبي )ص( التي جاءت بالقرآن الكريم مرتين  * هُو  يُحْيـِي و  الَّذِين  ي تَّبِعُون  الرَّسُول  النَّبِيَّ الُأمِّيَّ

سُولِهِ النَّبِيِّ الُأمِّيِّ  فيها، ياء النسبة وبهذا الشكل نقول الأمي منسوب إلى الأم (. نستطيع أن نحسب الياء 57و  58الأعراف/ «)بِاللّهِ و ر 
يعلمون أكثر الناس القراءة  يعني الذي كان أميا  كما ولد من أمه وأيضا ننسب الياء إلى الأمة يعني الذي يسلك كعامة الناس لأن لا

دِّقُ » الاسملمكة بهذا القرى يعني مكة لأن يسمي القرآن الكريم ا والكتابة وفي حالة الثالثة ننسبه إلى أم كٌ مُّص  لْن اهُ مُب ار  و ه ـذ ا كِت ابٌ أ نز 
وْل ه ا م نْ ح  لِتنُذِر  أُمَّ الْقُر ى و  لقد أشار إلى أمية النبي )ص( كثيرا  كما يقول الإمام الرضا )ع( وهو  (.92)الإنعام/ « الَّذِي ب يْن  ي د يْهِ و 

لكن  أستاذاذهب عند  صداقة رسولنا يرجع بأنه كان يتيما  وفقيرا  وراعيا  وما قرأ كتابا  وما الجالوت اليهودي: إن من دلائل يخاطب رأس
يشير البرعي إلى نزول القرآن المبين على  (.241: 1398جاء بكتاب فيه حكاية الأنبياء ونبأ المسبقين والمقبلين )شيخ الصدوق، 

 زل عليه ثم يشير إلى الحوار بينه وجبريلين النبي )ص( وهو يعلن بأن ليس عنده علم بأن يقرأ ما
 برسالة اقرأ باسم ربك وابتد قالت أتاه السبع في المتعبد

 فثنی عليه اقرأ وربك أکرم من مولدي بقارئفأجاب لستُ 
 (.33: 1412)البرعي،  فبحقه صلوا عليه وسلموا

 معراج النبي )ص(
( لكن يعتقد بعض بأن وقعت السنة 291: 1، ج 1388العاملي، معروف بأن كانت الإسراء والمعراج قبيل الهجرة )مرتضى 

(، لكن يقول 108: 3، ج 1408( وقد سجل ابن الكثير السنة الأولى لها )ابن الكثير، 319: 18، ج 1403الثانية للبعثة )المجلسي، 
أشار  (. قد43: 1، ج 1384 ابن شهر آشوب: بعد اسراء النبي في سنة تاسعة للبعثة وجبت الصلوات اليومية )ابن شهر آشوب،

 البرعي في شعره إلى المعراج وقرب الرسول )ص( إلى مقام الله حد قاب قوسين بينهما
 (46: 1412)البرعي،  من قاب قوسين الجناب الأقربا يا رب صل علی الذي أدنيته

 ثم يشير إلى مكان حركته وهو المسجد الأقصى
 (52)المرجع نفسه:  لإسرا وملجمهيزفه مسرج ا المسجد الأقصی رکائبه ىسارت إل

 كرّر الشاعر مكان الإسراء ويشير إلى لمحة ناظر
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 (75)المرجع نفسه:  إلی المسجد الأقصی کلمحة ناظر ومسری رسول الله من بطن مکة
 في كهف الثور والاختفاءخروج من مكة 

أمام المشاكل. يعلن سيد قطب الحصول على قاعدة  وانعطافهإن الهجرة تحسب من الإجراءات النبي التي يظهر مبادرته العملي 
الندوة على قتل النبي )ص( وحى هذا  (. حينما توافق المشركون في دار29: 1، ج 1408جديدة كان دافعا  أصليا  للهجرة )قطب، 

ذْ ي مْكُرُ بِك  الَّذِين  ك ف رُواْ لِيُثْبِتُوك  أ وْ ي قْتُلُوك  أ وْ يُ » الأمر على الرسول اكِرِين  و اِ  يْرُ الْم  ي مْكُرُ اللّهُ و اللّهُ خ  ي مْكُرُون  و  (. 30الأنفال/)«خْرِجُوك  و 
لْفِهِمْ س دًّا ف أ غْش يْن اهُمْ ف هُمْ لا  يُبْصِرُون  »وهو خرج ليلا وكان يقرأ هذه الآية  مِنْ خ  ع لْن ا مِن ب يْنِ أ يْدِيهِمْ س دًّا و  (، ونام علي )ع( 9)يس/« و ج 

؛ حاكم النيسابوري، لاتا، ج 73: 1374يخبر الكفار عن خروجه والتحق أبوبكر )رضي الله عنه( به )الخوارزمي،  مه لكي لافي منا
، 1390(. حينما خرج المشركون لمعاقبتهما ذهبوا إلى كهف الثور وباضت يمامة ونسج عنكبوت خيطا  على بابه )دياربكري، 133: 3
 (. لقد أشار البرعي على هذه المواضيع في شعره182و  183: 3، ج 1408؛ ابن الكثير، 328: 1ج 

 ملأوا المسالك راصدا ومشاجرا وقريش أذ عزم الرحيل مهاجرا
 والبصائر نوم يقظىوالقوم  لحاجته ولم ير حاجرا   فمضى

 (1412:35)البرعي، فبحقه صلوا عليه وسلموا
 (35لمرجع نفسه: ا) وسری وقد وقفوا له بالمرصد نثر التراب علی رءوس الحسد 
 فرقت وراه قريش زاخر لجها لما رأی الغار انثنی متوجها 
 وبيضها سخت الحمام الحوم وبنت عليه العنکبوت بنسجها 

 (36)المرجع نفسه:  فبحقه صلوا عليه وسلموا
 معجزاته

للنبي )ص( معجزات كثيرة وأكبرها القرآن الكريم. لقد أشار البرعي إلى معجزات النبي )ص( كشق القمر، والتكلم مع عوامل 
 الطبيعية والحيوانات. يريد الشاعر من المخاطب يلوذ إلى الذي تسبح الحصباء في يده 

 (40: 1412رعي، )الب واقصُد کريم السجايا مطلق العاني فلُذ بِم ن سبح الحصباء في يده
ثم يشير إلى سائر المعجزات كشق القمر، ميل الجذع والهشيم للنبي وتكلمه مع الظبية، ثم يشير إلى قصة النبي مع امرأة 

 يهودية قصدت أن تصب النبي بالسم ولكن تكلمت الشاة المسمومة مع النبي وأخبرته 
 وحنّ الجذع واخضر الهشيم القمر المنير انشق طوعا كل

 وفي الرمضاء ظللت الغيوم ظبية وخطاب ضبومنطق 
 (59)المرجع نفسه:  م ن تکلمه السمومُ ك أغير  وقد ناداک سم العضو صوتا  

 أشار البرعي إلى غليان الماء من كف النبي )ص( وسقيان الجيش العظيم منها
 (81)المرجع نفسه: نهر أزال غليل کل فؤادي قمر سقی الجيش  العظيم بکفه

 على سائر النبيين )عليهم السلام(تفوق النبي )ص( 
جاء في كتاب كشف الأسرار للميبدي: إن النبيين هم الأعزاء خاصة المرسلين الذين منتجبون لكن ليسوا كنبينا العربي والهاشمي 

مرسل وهو سيدهم وهو أكمل الكمال وجملة الجمال ... ومن ذلك قال النبي: لي مع الله وقتٌ لا يسعني فيه ملک مقرب ولا نبي 
(. 1386:602جاء في حديث من النبي: ولو کان موسی حيا  ما وسعه إلا اتباعي )شميسا،  (. وقد683: 1، ج1344)الميبدي، 

يطلق البرعي زمام العاطفة والشوق ويفتخر بدين الإسلام ونبيه الفريد استنادا  على الآيات القرآنية والأحاديث ويضفي على صحة أشعاره 
بها، ويعتقد أن ينجلي النبي على السائرين كشمس لها مكارم الأخلاق والشرف العلي وينتشر نورها في البلاد ثم يريد من وعاطفته الحارة 

 المخاطبين أن يصلوا عليه لأنه محقوق به
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 شمس النبوة للنبي المرسل تمام الأربعين ستنجلي ىوعل
 فسناه ينجد في البلاد ويتهم بمکارم الأخلاق والشرف العلي

 (33و 34: 1412)البرعی،  قه صلوا عليه وسلموافبح
 ثم يشير إلى مكانة عظيمة للنبي )ص( لجلال قدره

 (66)المرجع نفسه:  بجلال قدر أو علو رکاب ولأنت أسمی المرسلين مکانة
 ثم يعرّفه بالذي يلوذ كل الناس بظل لوائه يوم القيامة

 (81)المرجع نفسه:  کل الوری والرسل والأشهاد هو من يلوذ غدا بظل لوائه
 أخلاق النبي )ص(

إن النبي )ص( من الأشخاص الكبيرة والمؤثرة في تأريخ العالم التي كانت هذا التأثير ملازم بوجود خصائصه الخلقية والعملية. 
نَّك  ل ع لى خُلُقٍ ع ظِيمٍ »إن عظمة ومكانة الرفيعة لخلقيات النبي )ص( انعكست في القرآن الكريم   (4)القلم/« و اِ 
بالقرآن الكريم والموثوقات التأريخية. انعكست خلقياته في  باستنادلجأ الشاعرون المادحون إلى ترسيم وتوصيف شخصية النبي 

 شعر البرعي أيضا  وهو يعلن أن للنبي الحسن و الإحسان وهو حاوٍ للخلق والأخلاق
 (55: 1412)البرعي،  ن والإيمان حاوي الخلق والأخلاق الحسن والإحسان سر اليم ذو

 ثم يحق الشاعر النبي  بوجود الخلق العظيم
 (59المرجع نفسه: ) وحق لمثلك الخلق العظيم الخلق الذي وسع البرايا كل

 الرحمة
 كانت معاملة النبي مع الناس على أساس الفضل والرحمة وهو يغض الطرف أمام سيئة الناس به وكانت عين الرحمة والملاطفة

 (75)المرجع نفسه:  کريم السجايا يا خير باد وحاضر هداة للخلق حبذاهو الرحمة الم
 (78: 1412)البرعي،  لنا ووقانا دائرات الدوائر وعلمنا الأحکام والرشد رحمة

 (81)المرجع نفسه:  يروي بکوثره الغليل الصادي هو أحمد الهادي المجاهد والذي
 (94)المرجع نفسه:  الغلبافمد علينا ظل ملته  رجونا به من ظلمة الظلم رحمة

 الجود
 عطائه وجوده لأن كان النبي أجود من البحر -العاصي والطاهر -كان النبي كريما وجادا ووافيا بالعهد على نحو توقع الناس

 (71: 1412)البرعي،  بإمساكفياض فاض فلم يعرف  مستجمع الحسن والإحسان والکرم ال
 (81)المرجع نفسه:  وأجود الأجواد ريح السماح هو أکرم الکرماء ان عصفت به

 (103: 1412)البرعي،  هو العلم الذي رکب البراقا هو الکرم الذي ملأ البرايا
 (109)المرجع نفسه:  أوصال يوم الروع فهو صوارمه إن جاد يوم الجود فهو غمامة

 الحلم
والملاطفة والرأفة الإسلامية بالناس فهو يعامل كان حلمه أكبر من حلم الناس لأن يسعى أن يظهر الإيمان الحقيقي والتسامح 

 قلوب الكافرين وينيرها بنور الإيمان السوء بالحسن ويسخّر
 (59: 1412)البرعي،  أخو صفح عن الجاني حليم بشير منذر قمر منير

 (71)المرجع نفسه:  يرجى وليس لذي ستر بهتاك راسخ الحلم والصفح الجميل اذا 
 (98: 1412)البرعي،  بحكمك لست أمنعك العطاء اخزائن رحمتي لك فاقض فيه
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 العدالة
والسياسية والأخلاقية وعدالته عصيرة من الحكمة والشجاعة  والاقتصادية الاجتماعيةكان النبي مثلا أعلى للعدالة في معاملاته 

 فرق عنده بين الغني والفقير ولا
 (52: 1412البرعي، ) والرعب يقدمه والنصر يخدمه العدل سيرته والفضل شيمته

 الأمانة
 الأمانة من الخصائص التي كانت النبي متصفا  به و يسمونه الناس بمحمد الأمين

 (59: 1412)البرعي،  عريض الجاه قائله عميم محمد الأمين حبيب ربي
 الفصاحة

التمتع بالبيان والفصاحة كان  دون أي شك إن الفصاحة والبيان الفريد للنبي كانت من أهم أسبابه في تأييد وتصديق رسالته لأن
 ثقافة وفكرة غالبة بين العرب وخصيصة فريدة استوتْ طريق النبي للتأثير والنفوذ في القلوب والأذهان

 (59: 1412)البرعي،  وفي الرمضاء ظللت الغيوم ومنطق ظيبة وخطاب ضب
 (100)المرجع نفسه:  أتی عربي الأصل من عرب فصح ومن شرف الأعراب أن محمدا

 التسامح والعفو
كان هذا  كان غض الطرف والتسامح والتساهل من الخصائص البارزة لنبينا العزيز وهو كان يلاطف مع الأعداء والعاصيين وما

 الأمر ناتج عن ضعفه بل كان من عظمته وكبره
 (63: 1412)البرعي،  ويوسع المذنبين العفو مقتدرا  يلقى المسيئين بالحسنی کعادته

 (78)المرجع نفسه:  لذي دعوة يرجو إقالة عاثر المذنبين إعانةوقل يا شفيع 
 (100)المرجع نفسه:  شفا جرف هاد فمد يد الصفح نبي دعاه المذنبون وهم علی

ظهار الطريق  الإرشاد وا 
 كان نبينا هاديا ومرشدا كبيرا 

 (106: 1412)البرعي،  والسابق المتقدم المتأخر الصادق الهادي, الأمين المجتبی
 (133)المرجع نفسه:  في الدارين هاد ومرشد لأنك رجوناك في الدارين يا علم الهدی 

والتواصلية لنبينا كانت أهم أدواته لنشر وتصديق رسالته الإلهية، لذلك تخصيص  الاجتماعيةإن الخصائص الخلقية وبراعة 
عيا وفي الحقيقة كان انعكاسا للواقع والحقيقة. في الواقع الأبيات الكثيرة من جانب البرعي بترسيم وتوصيف خلقيات النبي كان أمرا طبي

الأخلاقية والإنسانية في شعر البرعي والنبي هو شخص قد تعلمة الله وله شخصية  للكمالياتإن النبي هو مثل أعلى وأسوة كاملة 
يجاد  متمايزة ومتكاملة ومليئة بالكمال والجمال. لكن علينا أن نتذكر يستخدم البرعي أوصاف النبي بشكل مباشر ولكن دون أي شرح وا 
 يتكلم أن المسبب وأثراته. ارتباطا وثيقا بين هذه الأوصاف مع ظواهر أخرى ويذكر السبب والمنشأ للأثر كثير الأحيان ولا

 الحصيلة
مين الكثيرة قد أستفاد البرعي من سيرة النبي وكلامه بسبب إرادته الخاص به وتبرك شعره بالنعت ووصف النبي وتبلورت المضا

من حياة النبي في شعره مثل: أخلاق النبي، أميته، معجزاته ومعراجه وخروجه من مكة. إن النبأ بظهور النبي من جانب سائر الرسل 
وتفوقه عليهم كان من المضامين التي تكلم البرعي حولها ويبدو بالنظر تناول الشاعر بتبيين الأفكار والمعاني المشتركة التي كانت 

 تصوراته بالنبي وهذه ناتجة عن تأثيره من القرآن الكريم والكتب التأريخية والروايات أهل التصوف.  سببها
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 الخِطابِ الحُسيني  القُرآنِي وأثرها في المفاهيم التربوية والأخلاقية في الن ص 
 الباحث. حيدر فخري التميمي    أ.د. حكمت عبيد الخفاجي  

 جامعة بابل/ كلية الدراسات القرآنية
The Educational and moral concepts in 

The Qur'anic text and its impact on the Husseini speech 

Prof.Dr. Hikmat Obeid Al-Khafaji  Researcher. Haider Fakhri Al-Temimi 

University of Babylon\ College of Quranic Studies 
Abstract:  

Al-Husseini's speech is a distinguished universal and humanitarian Quranic speech، with many 

meanings and Quranic concepts in its fold. After the induction according to the ability and possibility، 

the research is divided into preface and three chapters. 

The Seach deals with the following Four topics: First: The most important feature of the 

educational and moral concepts is the concept of reform، which is related to two axes: He is qualified 

to lead this reform. The second is the importance of reform for the society as a whole if it slips away. In 

the second: the warning of vanity and inferiority to the universe، because of that ugly character is what 

makes man slip into the abyss of lust، love and passion that leads to the domination of the wicked and 

control of their destinies، The oppressed of Ahl al-Bayt (peace be upon them). The fourth came talk 

about repentance، which is a moral educational concepts، which correct the mistake that some of them 

have fall into، and then return to God، regret what he did.  

 

 المقدمة: 
التي كانت تشمل كافة مجالات الحياة السياسية  ،سنتناول في هذا البحث أهم المفاهيم التربوية والأخلاقية في الخطاب الحسينيّ  

ختطه من اوكانت هذه المفاهيم بمثابة دروس للإمة الإسلامية تنير دربها نحو الطريق القويم الذي  ،والاجتماعية والاقتصادية وغيرها
 وأخوته وأولاده( )وعندما جاء الحسين () عمه علي بن أبي طالب وولده الحسن ثم جاء بعده وصيه وابن () قبل رسول الله

() لتكون بعدهم خير  ،لاخلاقية مستمدة جذورها من القرآن الكريمافكل هذه المفاهيم التربوية و  ،أكملوا السير على نفس هذا الطريق
 نموذجًا يحتذى به في جميع مجالات الحياة. أولتتخذها الأمة بعدهم  والعظاة والعبر. دليل على سيرتهم العطرة المليئة بالدروس

وكان هذا الخطاب ،(( وبعض أصحابه () وأخوته وأولاده( )قاله الإمام الحسين  أمّا الخطاب الحسينيّ فيقصد به ما
 بمثابة مدرسة في القيم التربوية والأخلاقية للعالم أجمع من خلال المفاهيم التربوية والأخلاقية التي يطرحها هذا الخطاب. 

في هذا البحث لأهم هذه المفاهيم التربوية والأخلاقية في الخطاب الحسينيّ التي كان للنص القرآني أثر واضح فيها  وسنتعرض
 وسنذكر لكل مفهوم قرآنيّ تربويّ وأخلاقيّ مثالًا له في الخطاب الحسينيّ ليتبين مدى التقارب الكبير بينهما بل إنَّ الثاني مستمد من

 في البحث. وهذا سيتضح جليًا ،الأول
وضمَّ البحث أربعة مباحث كان الأول بعنوان الإصلاح، أما الثاني فعنوانه التحذير من الغرور بالدنيا والركون إليها، والمبحث 

 الانتهاءالثالث بعنوان التّوبة، أما المبحث الرابع والأخير فعنوانه البكاء في الخطاب الحسينيّ وسبقت هذه المباحث مقدمة قصيرة وبعد 
 من البحث ستكون الخاتمة وعلى شكل نقاط. 
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 المبحث الأول: الاصلاح:
 : المطلب الأول: الاصلاح لغةً واصطلاحًا

زالة الفسادمصدر يعني به عمومًا تقويم الا))الاصلاح لغةً: -1 وأصلح الشيء بعد  ،ستقامايقال: صلح الشيء ويصلح إذا  ،عوجاج وا 
مَ   .(1)((عوجاجهافساد قَوَّ

قامة الش))الاصلاح اصطلاحًا: -2 صلاح الظاهر، يءإزالة الفساد وا  صلاح المعيشة، وا  صلاح المال، وا  ، ومنه إصلاح العمل، وا 
صلاح الباطن، ونحو ذلك. وربما يكون دفعًا للفساد ولا يلزم أنْ يكون إزالة له بعد وجوده دائما  .(2)((وا 

من نهضته المباركة هو الإصلاح وهذا ماتوضح في وصيته لأخيه محمد بن  () وكان الهدف الأسمى للإمام الحسين 
بسم الله الرحمن الرحيم هذا ما أوصى به الحسين بن علي بن أبي طالب إلى ))هـ( 1111)ت:  إذْ نقل المجلسي ،هـــ( 81الحنفية)ت: 

ه لا شريك له وأنَّ محمدًا عبده ورسوله، جاء بالحق من عند أنَّ الحسين يشهد أنْ لا إله إلا الله وحد ،الحنفية ابنأخيه محمد المعروف ب
ني لم أخرج أشراً ولا بطرًا ولا مفسدًا ولا الحق، وأنَّ الجنة والنار حق، وأنَّ الساعة آتية لا ريب فيها، وأنَّ الله يبعث من في القبور،  وا 

نما خرجت لطلب الإصلاح في أمة جدي أبي  بالمعروف وأنه عن المنكر، وأسير بسيرة جدي وأبي علي ابنأريد أنْ آمر  () ظالمًا وا 
، ومن رد علي هذا أصبر حتى يقضي الله بيني وبين القوم بالحق وهو خير بالحقفمن قبلني بقبول الحق فالله أولى  ()طالب

ليه أنيب. طوى الحسين الكتاب وختمه بخاتمه، ودفعه قال: ثم  الحاكمين، وهذه وصيتي يا أخي إليك وما توفيقي إلا بالله عليه توكلت وا 
 .(3)((إلى أخيه محمد ثم ودعه وخرج في جوف الليل
 () المبادئ العليا التي خلدت قصة الحسينأفصحت عن  الوصيةهــ(: إنَّ هذه 1433ذكر الشيخ باقر شريف القرشيّ )ت: 

ستوعبت جميع لغات الأرض، وأخذ الناس يقيمون لها الذكرى مقتبسين منها الإيمان بالله، ومقتبسين منها العبر  التي تنفعهم  والعضاةوا 
إنها من دون شك ستظل تساير الركب الانساني وهي ترفع شعار العدل، وشعار الحق، وشعار الكرامة،  ،في جميع ميادين حياتهم

 . (4)قصد أمام كل مصلح يعمل من أجل صالح الانسانوتضئ الطريق، وتوضح ال
وأجاب المرجع الديني الأعلى سماحة السيد علي الحسينيّ السيستانيّ )دام ظله الوارف( عن سؤال توجه له عن السبب الرئيس 

بإمامته وعصمته في غنى ونحن بعد إيماننا  () السؤال: ما السبب الحقيقي لخروج الإمام الحسين)): () لخروج الإمام الحسين
من المخالفين ونحن مضطرون للجواب على هذا السؤال فما هو رأيكم في  -صلوات الله عليه  -عن ذلك ولكن هناك من يشكل عليه 

 الموضوع؟
نما خرجت لطلب الاصلاح في أمة جدي.. وقال خرجت لآمر  )سلام الله عليه( الجواب: قد بينه هو بنفسه حيث قال وا 

صار يشكل خطرًا عظيمًا على () بخليفة الرسول ىولا شك أن التجاهر بالفسق الذي كان شيمة المسم ،أنه عن المنكربالمعروف و 
نْ كان يعلم أنَّ ذلك يؤدي إلى  ،أنْ يقوم ضد ذلك الطاغية المتغلب ،كأي مسلم غيور () وكان لا بد للإمام ،الإسلام والمسلمين وا 

 .(5)((-سلام الله عليهم أجمعين -حتى استشهدوا  ،شأنه شأن كل الأنبياء والمرسلين الذين قاوموا الظلم والطغيان والكفر والجحود ،قتله
يمكن نسيان فتوى الجهاد الكفائي التي صدرت من سماحة السيد عليّ الحسينيّ السيستاني)دام ظله  وفي وقتنا الحاضر لا
هــ عن طريق سماحة الشيخ عبد المهدي 1436/ شعبان / 15الجمعة بالحرم الحسينيّ المطهر بتأريخ الوارف( وأعلنت في خطبة 

حالها  ،الكربلائي )اعزه الله( ضد المجموعة الإرهابية )داعش( التي تدعي الإصلاح في الظاهر لكنها تبطن الكفر والنّفاق في الباطن

                                                           
 .1/219موسوعة المصطلح في التراث العربي والديني واددبي: محمد الكتاني، ــ 1
 .3/390الموسوعة الفقهية الميسرة: الشيخ محمد علي ادنصاريّ،ــ  2
، موسوعة 30ادمين، ، ظ: لواعج ادشجان: السيد محسن 179، العوالم الإمام الحسين )ع(: الشيخ عبد الله الحسن،329/  44بحار ادنوار: المجلسيّ، ــ  3

، الصحيح من سيرة الإمام علي 114، كربلاء الثورة والمآساة: أحمد حسن يعقوب، 354الحسين )ع(: لجنة الحديث في معهد باقر العلوم )ع(، الإمام كلمات
 . 288/  3بن أبي طالب )ع(: السيد جعفر مرتضى العاملي، 

  .11/  1ظ: حياة الإمام الحسين )ع(،  ــ 4
 م.1/1/2000هــ، الموافق  1420/ رمضان المبار  /  24بتأريخ  1981ستفتاءات السيد السيستاني )دام ظله الوارف(: رقم السؤال د ــ 5
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وحفظت هذه الفتوى البلاد من شر هؤلاء الأنذال الذين عاثوا في الأرض الفساد  كحال الدولة الأموية المنحرفة عن تعاليم السماء.
 حتلوها. اوأساءوا للإسلام بفعل أعمالهم التي فعلوها في المناطق التي 

 المطلب الثاني: الاصلاح في القرآن الكريم: 
 () تعالى وأرسل بها الأنبياء ووصى بها الأئمةأمّا الإصلاح في القرآن الكريم فيعد من أعظم المفاهيم التي دعا لها الله 

بِّي الذي خاطب قومه: () وسيتناول البحث إنموذجًا عن الإصلاح تمثل بنبي الله شعيب ))قَالَ يَا قَوْمِ أَرَأَيْتُمْ إِن كُنتُ عَلَىَ بَيِّنَةٍ مِّن رَّ
لَيْهِ أُخَالِفَكُمْ إِلَى مَا أَنْهَاكُمْ عَنْهُ إِنْ أُرِيدُ إِلاَّ الِإصْلاحَ مَا اسْتَطَعْتُ وَمَا تَوْفِيقِي إِلاَّ بِاللَّهِ عَ وَرَزَقَنِي مِنْهُ رِزْقًا حَسَنًا وَمَا أُرِيدُ أَنْ  لَيْهِ تَوَكَّلْتُ وَاِ 

 ؟ () هو الإصلاح الذي أراده النبي شعيب ترى ما يا .(1)((أُنِيبُ 
نسانيًا وتربويًا، وأنه يعرف حقائق لا يعرفها قومه، والإنسان  () إنَّ شعيبًا أراد أنْ يُفْهِمْ قومه أن في عمله هذا هدفًا معنويًا وا 

ثم يقول لهم ولا تتصوروا أنني أقول لكم لا تبخسوا الناس أشياءهم ولا تنقصوا المكيال، وأنا أبخس الناس أو أنقص  ،دائمًا عدو ما جهل
نّي أريد الإصلاح ما استطعت. وهذا  ،المكيال، أو أقول لكم لا تعبدوا الأوثان وأنا أفعل ذلك كله، كلا فإنني لا أفعل شيئا من ذلك أبدًا وا 

صلاح العلائق والروابط الاجتماعية وأنظمتهاهو هدف الأنبياء جمي صلاح الأخلاق، وا   ،عًا، حيث كانوا يسعون إلى إصلاح العقيدة، وا 
ثم ينبههم إلى مسألة أخلاقية، وهي أنّه كثيرًا ما يحدث للإنسان أنّه لا يعرف مصالحه وينسى مصيره، وذلك بسبب بغضه وعدائه 

 . (2) اجة في شئ مابالنسبة لشخص آخر أو التعصب الأعمى واللج
أول من عمل المكيال والميزان شعيب  نَّ إقال:  ()عن علي بن الحسين)) هـ( بسنده:573:ت) ونقل قطب الدين الراوندي

 فعذبوا به ،چں ںچ هم بعد طففوا في المكيال وبخسوا في الميزانعمله بيده، فكانوا يكيلون ويوفون، ثم إنّ  () النبي
  (4).(3)چڻ ڻ ڻ ڻچ

أنَّ  إلا () وبالرغم من نصحهم المستمر من قبل نبيهم شعيب () فعله قوم شعيب للبحث من خلال سرد بعض ماتبين 
يخلف إلا  عنادهم وطغيانهم أدى إلى حلول عذاب الله بهم وهذا من سنن الله في الكون والأرض والإنسان في إنَّ الطغيان والتكبر لا

اقترفه هؤلاء القوم وفيه من المفاسد الاقتصادية والاجتماعية ظلم كبير يقع على  يس هو مافالتطفيف والتبخ ،سوء العاقبة والعذاب
 المستهلك وبالتالي على الدخل القومي والفردي فنزل بساحتهم عذاب الله تعالى. 

نية المذكورة في وقصته القرآ () ولعلّ أول من تلفظ بمفهوم الإصلاح وعمل به في القرآن الكريم هو ذاك النبي الكريم شعيب
 في الإفادة منها علمًا وعملًا وتطبيقًا وسلوكًا. () هذه الآيات المباركات نبراس عمل للإمام الحسين

 المبحث الثاني: التحذير من الغرور بالدنيا و الركون إليها: 
 المطلب الأول: الغرور لغةً واصطلاحًا: 

رَ بماله إذا ،والغَرارة الدنيا ،والغرور الشيطان ،غر   والواحد ،والغُرُوْر كسور الثوب الذي يطوى عليها ،من الفعل غرَّ الغرور لغةً: -1  وغرَّ
 .(5)حمله على خطر

سكون النفس إلى مايوافق الهوى وينساق إليه الطبع من العجب بالنفس ولاسيما في موقع الجاه والغنى وهو )) الغرور اصطلاحًا:-2
 .(6)((مذموم في الشرع

                                                           
 .88ــ هود: 1
 .40ــ  39/  7ــ ظ: ادمثل في تفسير كتاب الله المنزل، ناصر مكارم الشيرازيّ،  2
 .91ــ ادعراف: 3
، مستدر  سفينة البحار: مرتضى 211، النور المبين في قصص ادنبياء والمرسلين:نعمة الله الجزائري، 157/ 108، بحار ادنوار:145ــ قصص ادنبياء:  4

 .229/ 10الشاهرودي، 
 .511ــ 4/510ظ: المحيط في اللغة، الصاحب بن عباد:  ــ 5
 .2/1763واددبي: محمد الكتاني، موسوعة المصطلح في التراث العربي والديني  ــ 6
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هـ( عن الإمام 4)ت: ق  وحَفِلَ الخطاب الحسينيّ بالكثير من الأقوال التي تحث الناس على عدم الغرور بالدنيا: نقل الحراني
 ،معروفها، فلم يبق منها إلا صبابة كصبابة الإناء إنَّ هذه الدنيا قد تغيرت وتنكرت وأدبر))قوله في وصف الدنيا:  () الحسين

وخسيس عيش كالمرعى الوبيل، ألا ترون أنَّ الحق لا يعمل به وأنَّ الباطل لا يتناهى عنه، ليرغب المؤمن في لقاء الله محقا، فإني لا 
ذا أرى الموت إلا سعادة ولا الحياة الظالمين إلا برمًا. إنَّ الناس عبيد الدّنيا والدّين لعق على ألسنتهم يحوطونه ما درّت معائشهم فإ

 .(1)((وا بالبلاء قل الدّيانونمحص
: إنّه أقبل على رجل من جلسائه فقال له: إتق الله وأجمل في () هـ( عن الإمام السجاد381وذكر الشيخ الصدوق )ت: 

الطلب ولا تطلب ما لم يخلق فإنَّ من طلب ما لم يخلق تقطعت نفسه حسرات ولم ينل ما طلب. ثم قال: وكيف ينال ما لم يخلق، فقال 
الرجل: وكيف يطلب ما لم يخلق؟ فقال: من طلب الغنى والأموال والسعة في الدنيا فإنما يطلب ذلك للراحة، والراحة لم تخلق في الدنيا 

وما أعطي أحد منها جفنة إلا  ،ولا لأهل الدنيا، إنما خلقت الراحة في الجنَّة ولأهل الجنَّة، والتعب والنصب خلقا في الدنيا ولأهل الدنيا
ي من الحرص مثليها ومن أصاب من الدنيا أكثر كان فيها أشد فقرا لأنه يفتقر إلى الناس في حفظ أمواله، ويفتقر إلى كل آلة من أعط

نما يسوقه إلى التعب في الدنيا  آلات الدنيا فليس في غنى الدنيا راحة ولكن الشيطان وسوس إلى ابن آدم أنَّ له في جمع المال راحة وا 
 . (2): كلا ما تعب أولياء الله في الدنيا للدنيا بل تعبوا في الدنيا للآخرة() الآخرة، ثم قال والحساب عليه في

: قال لأنّها الاسمعن سبب تسمية الدنيا بهذا  () وفي جواب عن سؤال سأله يهودي لأمير المؤمنين علي بن أبي طالب
 . (3)أدنى من كل شيء

نْ دلَّ على شيء فهو يدل على  عمل الإنسان فإنه سوف  ومهما ،وماهي إلا قنطرة للعبور للآخرة ،إنَّ هذه الدنيا فانيةوهذا وا 
 يلاقي نتيجة عمله الذي عمله في الآخرة.

 المطلب الثاني: آيات الغرور في القرآن الكريم: 
 : (4)ورد النهي عن الغرور بالدنيا والركون إليها في الكتاب الكريم بآيات عدة منها

نَّمَا تُوَفَّوْنَ أُجُورَكُمْ يَوْمَ الْقِيَامَةِ فَمَن زُحْزِحَ عَنِ النَّارِ وَأُدْخِلَ الْ كُلُّ ))-1 جَنَّةَ فَقَدْ فَازَ وَمَا الْحَيَاةُ الدُّنْيَا إِلاَّ مَتَاعُ نَفْسٍ ذَائِقَةُ الْمَوْتِ وَاِ 
 .(5)((ِ الْغُرُور

نَّكُم بِاللَّهِ الْغَرُورُ يَا أَيُّهَا النَّاسُ إِنَّ وَعْدَ اللَّهِ ))-2 نَّكُمُ الْحَيَاةُ الدُّنْيَا وَلا يَغُرَّ  .(6)((حَق  فَلا تَغُرَّ
كُفَّارَ نَبَاتُهُ ثمَُّ يَهِيجُ فَتَرَاهُ لادِ كَمَثَلِ غَيْثٍ أَعْجَبَ الْ اعْلَمُوا أَنَّمَا الْحَيَاةُ الدُّنْيَا لَعِبٌ وَلَهْوٌ وَزِينَةٌ وَتَفَاخُرٌ بَيْنَكُمْ وَتَكَاثُرٌ فِي الَأمْوَالِ وَالَأوْ ))-3

نَ اللَّهِ وَرِضْوَانٌ وَمَا الْحَيَاةُ الدُّ   .(7)((ِ نْيَا إِلاَّ مَتَاعُ الْغُرُورمُصْفَرًّا ثمَُّ يَكُونُ حُطَامًا وَفِي الآخِرَةِ عَذَابٌ شَدِيدٌ وَمَغْفِرَةٌ مِّ

غير إنَّ أكثر من يتصف بالغرور بالدنيا والركون إليها هم: ضعفاء الإيمان، والطغاة والمخدوعون بمباهج الدنياومفاتنها،  
وقياسين باطلين، الأول: إنَّ الدنيا نقد، والآخرة نسيئة، والنقد خير من النسيئة. ،ويتذرعون إلى تبرير إغترارهم بالدنيا بزعمين فاسدين

مشكوكة، والمتيقن خير من المشكوك. وقد أخطأوا وضلوا ضلالًا  -عندهم  -لذائذ الأولى ومتعها يقينية، ولذائذ الثانية والثاني: إنَّ 
لا فإنْ رجحت النسيئة كانت أفضل وأنفع م ن مبينًا، إذ فاتهم في زعمهم الأول أنَّ النقد خير من النسيئة إنْ تعادلا في ميزان النفع، وا 

والعلماء، وأيقنوا  () فقد أثبتها الأنبياء والأوصياء والأئمة ى فانية، منغصة بالأكدار والهموم، والثانية خالدة هانئة.النقد، فلذائذ الأول

                                                           
، جمهرة خطب العرب في عصر العربية 105، ليلة عاشوراء في الحديث واددب: الشيخ عبد الله الحسن، 117/  75، بحار ادنوار: 245تحف العقول:  ــ 1

 .47/  2الزاهرة: أحمد زكي صفوت، 
، سر الإسراء في شرح حديث المعراج: الشيخ علي سعادات 486ــ  485/ 1دي النجفي، ، موسوعة أحاديث اهل البيت: الشيخ ها65/  64ظ: الخصال،  ــ 2

 .253/ 2، مسند الإمام السجاد )ع(: 254/ 1برور، 
 .1/20ــ ظ: علل الشرائع، الشيخ الصدوق،  3
 .500ــ ظ: المعجم المفهرس دلفاظ القرآن الكريم: محمد فؤاد عبد الباقي،  4
 .185ـــ آل عمران: 5
 .5ــــ فاطر: 6
 .20ــــ الحديد:7
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يَا أَيُّهَا النَّاسُ ))في تفسير قوله تعالىو  (1)بها يقينًا لا يخالجه الشك، فإرتياب المغرورين بالآخرة والحالة هذه، هَوَس يستنكره الدين والعقل
نَّكُم بِاللَّهِ الْغَرُور نَّكُمُ الْحَيَاةُ الدُّنْيَا وَلا يَغُرَّ  . (2)((إِنَّ وَعْدَ اللَّهِ حَق  فَلا تَغُرَّ

 هــ(: إن َّ هذه الآيات جاءت تذكر الناس بنعم اللَّه عليهم وتحذرهم من الإغترار بالدنيا 1404محمد عزة دروزه )ت: ذكر 
والمتبادر أنْ  ،فعلى الناس أنْ يحذروه وأن يتخذوه عدوًا ليتقوا شرّه ،الذي هو وحزبه في النار ،عدوهموالاستماع إلى وساوس الشيطان 

ينطوي في هذا تقرير كون السامعين يعرفون أنَّ الإغواء والإغراء وتزيين الشهوات من وساوس الشيطان وهو ما قررته عنهم آيات عديدة 
بالحياة  الاستمتاعفالقرآن إحتوى آيات كثيرة تبيح للناس  ،اس إلى نفض أيديهم من الحياة الدنياوالآية ليست بصدد دعوة الن ،مرَّ ذكرها

نشغالًا ينسيان صاحبهما واجباته نحو اللَّه ونحو الناس ويدفعانه إلى اوحذَّرَ من الاغترار والانشغال بها إغترارًا و  ،وطيباتها وزينتها
سراف الإستغراق في المتع والشهوات بدون تورع  .(3)من إثم وا 

فهو بذلك تفق المفسران على إنَّ الكثير من الناس يغّتر بالدنيا ويركن إليها لأسباب عدة منها: حُب الجاه والرياسة والمال ا
الإغترار بالدنيا والركون إليها فنقلها السيد محمد مهدي  ئالإغترار يركن إلى الشيطان الذي يصور له عمله بأبهى صورة. أما مساو 

 هــ( وهي: 1359الصدر )ت: 
 أنّه يلقي حجابًا حاجزًا بين العقل وواقع الانسان، فلا يتبيّن آنذاك نقائصه ومساويه، من جشع، وحرص، مما يسبب نقصه وذمّه. - 1
، ومصارعتها، دون إقتناع بالكفاف، أو نظر لزوالها المحتوم، مما يُظنيهم إنَّ الغرور يُشقي أربابه، ويدفعهم إلى معاناة الحياة – 2

والغرور بعد هذا وذاك، من أقوى الصوارف والملهيات عن التأهب للآخرة والتزود من الأعمال الصالحة، الموجبة  ،ويُشقيهم
 .(4)للسعادة الأخروية

جماع الأنبياء اوعلاج الغرور يتمثل ب  والأوصياءستعراض الآيات والنصوص الواردة في ذم الغرور بالدنيا وأخطاره الرهيبة. وا 
 والحكماء على فناء الدنيا، وخلود الآخرة، فجدير بالعاقل أنْ يؤثر الخالد على الفاني، ويتأهب للسعادة الأبدية. والإفادة من المواعظ

دم الطغاة والجبارين، على إغترارهم في الدنيا، وصرف أعمارهم باللهو والفسوق. ومن عِبَر البليغة، والقصص الهادفة المعبرة عن ن
الدوانيقي لمّا حضرته الوفاة )بعنا الآخرة بنومة(. وردّد هارون العباسي وهو ينتقي أكفانه عند  الطغاة والجبارين ما قاله المنصور

 . (6)وماهذا الاعتراف منهما إلا دليل على غرورهما (5)عَنِّي سُلْطَانِيَهْ((هَلَكَ ۝مَا أَغْنَى عَنِّي مَالِيَهْ ))الموت
 مناقشة واختيار: 
تبين إنَّ مفهوم عدم  () الحسين وولده السجاد الإماميننتهاء من ذكر تفسير الآية الكريمة وأخذ قولين من أقوال بعد الا

مفهومًا قرآنيًا نطقت به الآيات الكريمات ولاتكاد تخلو سورة من سور القرآن الكريم الغرور بالدنيا والركون إليها هو في الأصل والأساس 
 من ذكر هذا المفهوم التربوي والأخلاقي.

استعرض البحث من أقوال الإمام ا متأثرًا به أيما تأثر من خلال م وقد جاد الخطاب الحسينيّ ليساير هذا المنهج القرآني
 ،مهما كانت صفته التي يتمتع بها ،تدوم لأحد بها لأنّها فانية ولا اكتراثهمادة زهدهما بالدنيا وعدم وش ()وولده السجاد ()الحسين

وخير مثال على ذلك أبي  ،ولم يتبقَ من ذكرهم إلأ سيرتهم الحسنة التي نُقلت إلينا ،فقد مات الأنبياء والأوصياء وغيرهم من الناس
الذي أغتّر به  ،فقد آثروا طاعة الإمام المعصوم على طاعة الحاكم الظالم((وأصحابه الميامين ()الشهداء الإمام الحسين وأخوته

 وبالتالي خسروا رضوان الله تعالى.  ،الكثير من الناس بسبب إعطائهم الأموال ووعدهم بالحكم لتحقيق غاياته الغير مشروعة
 

                                                           
 .131ــ 130ــ ظ: أخلاق أهل البيت، محمد مهدي الصدر،  1
 .5ــ فاطر:  2
 .110ــ  3/109ــ ظ: التفسير الحديث:  3
 .135ــ ظ: أخلاق أهل البيت، 4
 .29ــ  28الحاقة:  ــ 5
 .137ــ  136ظ: أخلاق أهل البيت،  ــ 6
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 :  المبحث الثالث: البكاء في الخطاب الحسيني 
 المطلب الأول: البكاء لغةً واصطلاحًا: 

 .(1)((والبُكِيّ على فُعُول جمع باكٍ  ،البكاء ويقال: البكايّ على كثير ،من الفعل بكا)): لغةً  البكاء -1
: سيلان الدمع عن حزن وعويل إذا كان الصوت أغلب ك الرُّغاء والثغُاء وسائر هذه الابن ية هو)): صطلاحًااالبكاء  -2

 .(2(()والقصد إذا كان الحزن أغلبالموضوعة للصوت 
 ، نعى نفسه ودعا إلى البكاء على مصيبته، وحث المؤمنين عليه، إذْ قال() وفي الخطاب الحسينيّ نجد أنَّ الإمام الحسين

() :(([اأنا قتيل العبرة لا يذكرني مؤمن إلا بكى]ستعبر))(3). 
إذْ  ،عن كثرة بكاءه () على البكاء عليه. فأجاب الإمام السجاد() ستشهاد الإمام الحسيناوأكدَّ الأئمة عليهم السلام بعد 

 قال: سُئِلَ علي بن الحسين بن علي بن أبي طالب،() الصادق هـ( بسنده عن الإمام جعفر بن محمد 571عساكر)ت:  نقل ابن
()  عيناه ولم يعلم أنه مات ونظرت أنا إلى أربعة بيضت اعن كثرة بكائه فقال: لا تلوموني فإنَّ يعقوب فقد سبطا من ولده فبكا حتى

 . (4)عشر رجلًا من أهل بيتي ذبحوا في غداة واحدة فترون حزنهم يذهب من قلبي أبدًا
وبكائه، وهو نبي متصل بالوحي  () عمله بما في القرآن الكريم من قصة يعقوب () في هذا الحديث ربط الإمام السجاد

العواطف الخالية من أهداف الرسالات الإلهية. وكان يمثل فاجعة الطف في أشجى مناظرها الدامية، والغيب، إذْ لا ينبع فعله عن 
من قضية كربلاء مدعاة لكل الناس إلى  () وبأقصر عبارة وافية. فهو يؤكد على تبرير بكائه، بحيث يعذره كل سامع. فجعل الإمام

روائها بمياه الع وحسب، بل هي مصاب كل  ()يون، ولا يعدونها قضية خاصة بعائلة النبيّ إحيائها، وتزويدها بوقود الدموع، وا 
 .(5)الناس، وكل الرجالات الذين لهم كرامة في الحياة وكان البكاء واحدًا من الأساليب التي جعلها وسيلة لإحياء ذكرى كربلاء

أسبابها، وعاصر أحداثها، فكان عليه أنْ  : قد تحمل أكبر الأعباء، في هذه المحنة، إذ عايش()وكان الإمام زين العابدين 
ذا عرفنا بأن الإمام زين العابدين هو أوثق من  () يؤدي رسالتها، لأنه شاهد صدق من أهلها، بل الوحيد الذي ملك أزمة أسرارها، وا 

عتمدها امن البكاء عادة، بل  () يروي حديث كربلاء، فهو أصدق الناقلين له، وخير المعبرين عنه بصدق واتخذ الإمام السجاد
أعباءها. والناس، لمّا رأوه يذرف  () وسيلة هامة لأداء المهمة الإلهية التي حمل الإمام –وفي تلك الفترة بالذات  -عبادة، فقد كانت 

ع الذارف المنهمر؟ ومصائبه، فهم بين من يدرك: لماذا ذلك البكاء والحزن والدم () الدموع ليل نهار، لايفتأ يذكر الحسين الشهيد
؟ فكان ذلك سببًا لإستمرار الذكرى في الأذهان، وحياتها على الخواطر، وبقاء الأهداف حية نابضة، في () وعلى من يبكي الإمام

لزاهد بأنّه الرجل الفقيه، ا () الضمائر ووجدان التاريخ، وتكدس النقمة والنفرة من القتلة الظلمة. وبين من يعرف الإمام زين العابدين
في الدنيا، الصبور على مكارهها، فإنه لم يبك بهذا الشكل، من أجل أذى يلحقه، أو قتل أحد، أو موت آخر، بل هي سنة الحياة بكاء 

 . (6)مثله، ليس إلا لأجل قضية أكبر وأعظم، خاصة البكاء بهذا الشكل الذي لا مثيل له في عصره
الذي يعبر عن مدى شدة تأثر  ،في القرآن الكريم والبكاء في الخطاب الحسينيّ  وبهذا يكون البحث قد أوضح التشابه بين البكاء

الذي يعبر عن مزيج من العواطف الحزينة التي تراود به في مواقف معينة. وتوظيف البكاء في  ،الناس بهذا الأسلوب التربوي الأخلاقي
الظلم والطغيان الذي كان يسير به أفراد من الحكام  تعرضوا له بسبب وقوفهم ضد خلال ما () سبيل نشر مظلومية أهل البيت

 الظلمة.
 

                                                           
 .128معجم مجمع البحرين: فخر الدين الطريحي، ــ 1
 .141مفردات الفاظ القرآن: الراغب ادصفهاني،  ــ 2
 .47،الإمام الحسين )ع( سماته وسيرته: السيد محمد رضا الجلاليّ 53،العوالم الإمام الحسين )ع(، 586/  1،أعيان الشيعة: 279/  44بحار ادنوار:  ــ 3
 .523مروان خليفات،  ،وركبت السفينة:232/ 2محمد حياة ادنصاريّ، ،معجم الرجال والحديث:636/  1،أعيان الشيعة: 386/  41تأريخ مدينة دمشق:  ــ 4
 .184ظ: جهاد الإمام السجاد )ع(، السيد محمد رضا الجلاليّ، ــ 5
 .182ــ  181ظ: م. ن، ــ 6
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 المطلب الثاني: البكاء في القرآن الكريم: 
 : (1)ورد ذكر البكاء في القرآن الكريم بكافة مشتقاته في عدة آيات منها

  (1)فَمَا بَكَتْ عَلَيْهِمُ السَّمَاء وَالَأرْضُ وَمَا كَانُوا مُنظَرِينَ((ــ)) 1

 .(2)وَتَضْحَكُونَ وَلا تَبْكُونَ(( ۝أَفَمِنْ هَذَا الْحَدِيثِ تَعْجَبُونَ )).2

 .(3)وَجَاؤُواْ أَبَاهُمْ عِشَاء يَبْكُونَ(())ــ 3

 .(4)هُوَ أَضْحَكَ وَأَبْكَى(( وَأَنَّهُ )) ــ 4

رتباطها ولى لامنهنَّ وهي الآية الأتعددت معاني البكاء في الآيات السابقة فلكل آية معنًا خاصًا بها وسيتخذ البحث انموذجا 
 بالخطاب الحسينيّ .

أنه قال: بكت السماء  () روى زرارة بن أعين، عن أبي عبد الله))هـ( في تفسيره للآية الكريمة: 548)ت:  وقال الطبرسيّ 
؟ قال: كانت تطلع حمراء، ، أربعين صباحا، ولم تبك إلا عليهما. قلت: وما بكاؤها() على يحيى بن زكريا، وعلى الحسين بن علي

  .(5)((وتغيب حمراء
عن عبيد عن إبراهيم رضي الله عنه قال: ما بكت السماء منذ كانت الدنيا ))هــ( بسنده: 911ونقل جلال الدين السيوطيّ )ت: 

قال: وتدري ما بكاء السماء؟  ،ثنين. قيل لعبيد أليس السماء والأرض تبكي على المؤمن؟ قال: ذاك مقامه وحيث يصعد عملهاإلا على 
نَّ حسين بن علي يوم قتل  ،إنَّ يحيى بن زكريا لما قُتَل احمَّرت السماء وقطرت دمًا ،قال: لا. قال: تحمَّر وتصير وردة كالدهان وا 

 جرير وابن بنأبي حاتم عن زيد بن زياد قال لما قتل الحسين احمرت آفاق السماء أربعة أشهر وأخرج ا وأخرج ابن ،احمَّرت السماء
 .(6)((المنذر عن عطاء رضي الله عنه قال بكاء السماء حمرة أطرافها

عن حماد عن معمر، قال: إنَّ أول ما عرف الزهري ))هـ( بسنده:  664طاووس الحليّ )ت:  وعن بكاء الأرض روى السيد ابن
أحجار بيت المقدس يوم قتل الحسين؟ فلم يكن عند أحد أنّه كان عند عبد الملك بن مروان، فسأل جلساءه من منكم من يعلم ما صنعت 

  .(7)((منه علم، فقال الزهري: بلغني أنّه لم يقلب يومئذٍ منها حجر إلا وجدوا تحته دمًاعبيطًا
 مناقشة ورأي: 

جعل منه القرآن الكريم مادةً أخلاقيةً وسلوكًا عمليًا للتعبير عن الحزن بكل أنواعه وبخاصة  ،البكاء مفهوم تربوي أخلاقي قُرآني
وشدّة ذلك البكاء لا لفقد  () على يوسف () في الوجود، إذْ صَوَّر القرآن الكريم بكاء يعقوب النبي فيما يتعلق بشيء هو أعز ما
لله، بل كان بكاءه لخوفه من خلو الأرض من )معصوم( لأنَّ الأرض إذا خلت من عتراضًا على أمر ااأحد الابناء الذي يمثل جزعًا و 

 )نبي كان أو إمام( تسيخ بأهلها.  معصوم
لتصور لنا هذا المعنى بدقة متناهية عندما قال: )أنا قتيل العبرة...(، وكذلك فعل الإمام  () فجاءت مقولة الإمام الحسين

لم ينفك في جميع خطبه  ()لإمام الحسيناكلّ ذلك موافقةً للقرآن الكريم وترسيخًا لمفاهيمه التربوية والأخلاقية. ف () السجاد
 نيّ أيما تأثر.آورسائله عن التأثر بالنّص القر 

                                                           
 .145ظ: المعجم المفهرس دلفاظ القرآن الكريم، محمدفؤاد عبد الباقي،  ــ 1
 .60ــ  59ــ النجم: 2
 .16ــ يوسف: 3
 .43ــ النجم: 4
 .471، العوالم الإمام الحسين )ع(: 215/ 45، بحار ادنوار: 109/  9مجمع البيان في تفسير القرآن: ــ  5
 .104/  13، بحار ادنوار: 31/  6الدر المنثور في التفسير بالمآثور:  ــ 6
 .204/ 45، بحار ادنوار: 336التشريف بالمنن في التعريف بالفتن:  ــ 7
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وهو البحر الذي  ،والقرآن الكريم هو النّص الخالد الذي يساير الزمان والمكان إلى يوم يبعثون ،فكان خلقه وكلامه القرآن بعينه 
وكل هذه الصفات التي ذكرت موجودة في الخطاب الحسينيّ، فهو خطابٌ حيٌ ومتجددٌ  ،تيبس والشجرة المعطاء التي لا ،ينضب ماؤه لا

 يفترقان ابدًا. عترة لنبوية المطهرة صنوان لاوالقُرآن وال ،مع كل زمان لأنَّ أصله القرآن الكريم
إنّي تاركٌ ))في حديث الثقّلين وهو من التّواتر أيضًا عند الفريقين بقوله:   ()بالكتاب وأهل البيت () النبي محمد وصّىو 

وامتثال  ،فوجب إطاعتهم .(1)((فيكم الثقّلين ما إنْ تمسكتم بهما لن تضلّوا بعدي أحدهما أعظم من الآخر كتاب الله وعترتي أهل بيتي
 . (2)والاهتداء بهديهم ،أوامرهم

 المبحث الرابع: الت وبة:
 المطلب الأول: التوبة لغةً واصطلاحًا: 

 : الت وبة لغةً -1
 .(3)((ورجل توّاب تائب إلى الله ،وتاب الله عليه وفقه لها ،من توب وهي الرجوع من الذّنب وتاب إلى الله يتوب توبًا ومتابًا)) 

 : الت وبة اصطلاحًا-2
فكثيرًا ما تهجم على الإنسان  ،. والتّوبة باب إلى رحمة الله(4)عذر لك في أتيانه هي النّدم على الذّنب وتقر بألا تعود إليه ولا

ذا أغلقت جميع أبواب العودة والرجوع بوجهه، فإنه سيبقى في نهجه هذا إلى الأ بد، ولهذا الذّنوب خاصة في بدايات توجهه إلى الله وا 
وقد  "، ودعا جميع المذنبين والمقصرين إلى دخول هذا الباب لتعويض وجبران الماضي.لام قد فتح بابًا للعودة وسماه "التوبةنجد الإس

بتوبة إنَّ الله تعالى أشد فرحا ))أنّه قال:  () شددت الروايات على أهمية التّوبة إلى الحد الذي نقرأ في الحديث عن الإمام الباقر
. لكن ينبغي التّأكيد على أنَّ التّوبة ليست مجرد لقلقة لسان تكرار قول (5)((عبده من رجل أضل راحلته وزاده في ليلة ظلماء فوجدها

ذا تحققت فإنّها ستؤتي ثمارها نما للتّوبة شروط وأركان وا   .(6))أستغفر الله( وا 
 من مثل: ( (الحر ومن أكبر وأوضح مصاديق التّوبة قولًا وعملًا ما ضرب به

أقبل فوقف من الناس  ،() هـ(: فلما رأى الحر بن يزيد إنَّ القوم قد صمّموا على قتال الحسين413)ت:  ذكر الشيخ المفيد
 بك؟ إنَّ أمرك لمريب، ولو قيل لي: من أشجع أهل الكوفة ما موقفًا، ثم أخذ يدنو من الحسين قليلًا قليلًا، فقال له المهاجر بن أوس: ما

طعت عدوتك، فما هذا الذي أرى منك؟! فقال له الحر: إني والله أخير نفسي بين الجنَّة والنَّار، فوالله لا أختار على الجنَّة شيئًا ولو ق
أنا صاحبك الذي حبستك عن الرجوع،  -رسول الله  يا ابن -فقال له: جعلت فداك  ()وحرقت. ثم ضرب فرسه فلحق بالحسين

ني تائب إلى الله تعالى مما صنعت، فترى لي من ذلك توبة؟ فقال له وسايرتك في الطريق،  وجعجعت بك في هذا المكان، وا 
لى النّزول ما يصير آخر ()الحسين : نعم، يتوب الله عليك فأنزل " قال: فأنا لك فارسًا خير مني راجلًا، أقاتلهم على فرسي ساعة، وا 

عن  ما بدا لك".فنزل الحر للمعركة وقاتل قتال الأبطال حتى أستشهد دفاعًا - يرحمك الله -: " فاصنع ()أمري. فقال له الحسين 
فكان بحق مثالًا للمؤمن التّائب الشّهيد الذي عرف الحق عبر توبته  ،(7)الحق ومضى إلى الله سبحانه وتعالى وهو تائب توبة نصوح

 النّصوح.
هـ(: 157)ت:  ذكر أبو مخنف ،الخزاعي وأصحابه بعد معركة الطفوهناك مثال آخر للتّوبة ألا وهو توبة سليمان بن صرد 

بنت نبينا فاغفر  نادوا صيحة واحدة: يا رب إنّا قد خذلنا ابن () بسنده قال: لما انتهى سليمان بن صرد وأصحابه إلى قبر الحسين
                                                           

 .160/ 10، بحار ادنوار: المجلسي، 1/3،مناقب آل أبي طالب: دبن شهر آشوب،162، ادمالي: الطوسي،201ـــ ظ: كتاب سليم بن قيس،  1
 .42ــ التحقيق في نفي التحريف عن القرآن الشريف: السيد علي الحسينيّ الميلاني،هامش ص  2
 .1/449لسان العرب: ابن منظور،  ــ 3
 .1094ظ: الكليات، الكفوي، ــ 4
 .435/ 2الكافي:  ــ 5
 .463ــ  462/  18ظ: ادمثل في تفسير كتاب الله المنزل:  ــ 6
 ،209ــ208، أبصار العين في أصحاب الحسين )ع(: الشيخ محمدالسماوي،135ــ134،لواعج ادشجان، 11/ 45نوار: بحار اد، 264ــ263ظ: الإرشاد، ــ 7

 .529ــ  528، موسوعة كلمات الإمام الحسين)ع(: 100ــ 99/  3معالم المدرستين: 
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نَّا نشهدك يا رب إنَّا على مثل ما قتلوا وارحم حسينًا وأصحابه الشهداء ال ،لنا ما مضى منا وتب علينا إنك أنت التواب الرحيم صديقين وا 
قال: فأقاموا عنده يومًا وليلة يصلون عليه ويبكون ويتضرعون حتى صلوا الغداة  ،عليه فإنْ لم تغفره لنا وترحمنا لنكوننَّ من الخاسرين

فيقوم عليه فيترحم عليه ويستغفر  () ينمن الغد عند قبره ثم أمر سليمان الناس بالمسير فجعل الرجل لا يمضى حتى يأتي قبر الحس
ثم أحاط سليمان بالقبر هو وأصحابه فقال: الحمد لله  ،له قال فوالله لرأيتهم ازدحموا على قبره أكثر من إزدحام الناس على الحجر الأسود

وقال أحدهم: والله لو أنَّ القتال فيهم  ،اللّهُمَّ إذ حرمتناها معه فلا تحرمناها فيه بعده () الذي لو شاء أكرمنا بالشهادة مع الحسين
. (1)بمغرب الشمس أو بمنقطع التراب يحق علينا طلبه حتى نناله فان ذلك هو الغنم وهي الشهادة التي ثوابها الجنة. فقلنا له: صدقت

وكبير شيعة العراق في  ()ومن أصحاب الإمام علي  () خيَّرًا عابدًا ومن الذين نقلوا أحاديث الرسول (( وكان سليمان
  .(2)أيامه

وهي من صفات العاقل لأنَّ العاقل قصده  ،والآيات الكريمة والروايات الشريفة في باب التّوبة وبيان فضلها أكثر من أنْ تحصى
فأكبر مقاصده وأعظم مطالبه أنْ يُطهّر نفسه بالتوبة والندامة على ما يوجب البعد عنه  ،لقاء الله تعالى دائمًا وهمّه النزول في ساحته

بخلاف الجاهل فإنَّ وصفه الإصرار على الذّنوب والمعاصي والإقامة على الآثام  ،نتهاء وقت التّكليف بالموتامن رجس الآثام قبل 
وهو من الغافلين ثمّ الإصرار بالذّنب أعمّ من  ،ه محجوب عن درك الآخرةوالمناهي إذ هو لعميان بصيرته وفقدان سريرته ونقصان عقيدت

 . (3)ستمرارفعله على الا
 المطلب الثاني: التوبة في القرآن الكريم: 

. وسيذكر الباحث بعضًا منها على سبيل المثال لا (4)وردت لفظة التوبة بكافة مشتقاتها مكررةً في أكثر من سبع وثمانين موضعًا
  :الحصر

بِّهِ كَلِمَاتٍ فَتَابَ عَلَيْهِ إِنَّهُ هُوَ التَّوَّابُ الرَّحِيمُ ))-1  .(5)((فَتَلَقَّى آدَمُ مِن رَّ
ذْ قَالَ مُوسَى لِقَوْمِهِ يَا قَوْمِ إِنَّكُمْ ظَلَمْتُمْ أَنفُسَكُمْ بِاتِّخَاذِكُمُ الْعِجْلَ فَتُوبُواْ إِلَى بَارِئِ ))–2 أَنفُسَكُمْ ذَلِكُمْ خَيْرٌ لَّكُمْ عِندَ بَارِئِكُمْ فَتَابَ كُمْ فَاقْتُلُواْ وَاِ 

 .(6)((عَلَيْكُمْ إِنَّهُ هُوَ التَّوَّابُ الرَّحِيمُ 
نْهُمْ ثمَُّ تَابَ عَلَيْهِمْ مَا كَادَ لَقَد تَّابَ اللَّه عَلَى النَّبِيِّ وَالْمُهَاجِرِينَ وَالَأنصَارِ الَّذِينَ اتَّبَعُوهُ فِي سَاعَةِ الْعُسْرَةِ مِن بَعْدِ ))-3 يَزِيغُ قُلُوبُ فَرِيقٍ مِّ

 .(7)إِنَّهُ بِهِمْ رَؤُوفٌ رَّحِيمٌ((

 .(8)إِلاَّ مَن تَابَ وَآمَنَ وَعَمِلَ صَالِحًا فَأُولَئِكَ يَدْخُلُونَ الْجَنَّةَ وَلا يُظْلَمُونَ شَيْئًا(())-4

تِكُمْ وَلَا تَتَوَلَّوْا مُجْرِمِ وَيَا قَوْمِ اسْتَغْفِرُواْ رَبَّكُمْ ثمَُّ ))-5 دْرَارًا وَيَزِدْكُمْ قُوَّةً إِلَى قُوَّ  .(9)ينَ((تُوبُواْ إِلَيْهِ يُرْسِلِ السَّمَاء عَلَيْكُم مِّ

سَيِّئَاتِكُمْ وَيُدْخِلَكُمْ جَنَّاتٍ تَجْرِي مِن تَحْتِهَا الَأنْهَارُ يَوْمَ لا يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا تُوبُوا إِلَى اللَّهِ تَوْبَةً نَّصُوحًا عَسَى رَبُّكُمْ أَن يُكَفِّرَ عَنكُمْ ))-6
كَ عَلَى كُلِّ شَيْءٍ نَا أَتْمِمْ لَنَا نُورَنَا وَاغْفِرْ لَنَا إِنَّ يُخْزِي اللَّهُ النَّبِيَّ وَالَّذِينَ آمَنُوا مَعَهُ نُورُهُمْ يَسْعَى بَيْنَ أَيْدِيهِمْ وَبِأَيْمَانِهِمْ يَقُولُونَ رَبَّ 

 .(10)قَدِيرٌ((

                                                           
 .16ـــ15،ظ: أصدق ادخبار: السيد محسن ادمين، 458ــ 4/457،ظ: تاريخ الطبري،291ــ  290ظ: مقتل الحسين )ع(،  ــ 1
 .242/ 6، فتح الباري: ابن حجر العسقلانيّ،530/ 3ظ: المستدر : الحاكم النيسابوريّ:  - 2
 .278/ 1شرح أصول الكافي: محمد صالح المازندراني، ــ 3
 .169ــ  167المفهرس دلفاظ القرآن الكريم، ــ ظ: المعجم  4
 37ــ البقرة:  5
 .54ــ البقرة: 6
 .117ــ التوبة: 7
 .60ــ مريم: 8
 .52ــ هود: 9

 .8ــ التحريم: 10
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هـ(: 548وغيرها من الآيات القرآنية الكريمة التي تحدثت عن التوبة وفضائلها، ففي تفسير الآية السابقة: قال الطبرسيّ )ت: 
رجعوا إلى طاعته  چٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پچ فقال: عاد سبحانه إلى خطاب المؤمنين في دار التكليف،  چ  پ پچ من معاصيه، وا 

پ ڀ ڀ چوقيل: والتوبة النصوح: هي التي يناصح الإنسان فيها نفسه بإخلاص الندم، مع العزم على أنْ لا يعود إلى مثله في القبح 

 .(1)عسى أي يحطها عنكم، ويدخلكم الجَنَّة ،چڀ ڀ ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ
خالصة التي لا يعاود بعدها النصوح؟ فقال: هي العندما سُئِلَ عن التوبة ()هـ( بسنده جوابًا للنبيّ 1111)ت:  وذكر المجلسيّ 

 .(2)الذنب
 فضائل التوبة:  -1
. وناهيك في فضلها أنّها بلسم الذّنوب، () للتّوبة فضائل جمَّة، ومآثر جليلة، صورها القرآن الكريم، وأعربت عنها آثار أهل البيت 

أبَت العناية الإلهية أنْ تُهمل العصاة الذين يتخبطون في دياجير وسفينة النّجاة، وصمام الأمن من سخط اللّه تعالى وعقابه. وقد 
ذَا جَاءَكَ الَّذِينَ يُؤْمِنُونَ بِآيَاتِنَا ))فشوّقهم إلى الإنابة، ومهد لهم التّوبة، فقال سبحانه وتعالى: ،الذّنوب، دون أن يسعهم بعطفه السّامي وَاِ 

وقال . (3)يمٌ((نَفْسِهِ الرَّحْمَةَ أَنَّهُ مَن عَمِلَ مِنكُمْ سُوءًا بِجَهَالَةٍ ثمَُّ تَابَ مِن بَعْدِهِ وَأَصْلَحَ فَأَنَّهُ غَفُورٌ رَّحِ  فَقُلْ سَلامٌ عَلَيْكُمْ كَتَبَ رَبُّكُمْ عَلَى
 (4)هَ يَغْفِرُ الذُّنُوبَ جَمِيعًا إِنَّهُ هُوَ الْغَفُورُ الرَّحِيمُ((قُلْ يَا عِبَادِيَ الَّذِينَ أَسْرَفُوا عَلَى أَنفُسِهِمْ لا تَقْنَطُوا مِن رَّحْمَةِ اللَّهِ إِنَّ اللَّ )) تعالى:

بينت الآيات القرآنية السابقة فضائل التّوبة ومدى ترحيب الله تعالى بالعبد التائب وبالتالي غفران وتطهيره من آثامه السابقة  .(5)وغيرهما
في التوبة فكثيرة يذكر البحث حديثين منها، الأول: قول  ()وتعويضه بشتى المنافع. أما الأحاديث التي وردت على لسان النبي محمد 

 هـ( بسنده عن الإمام الرضا381)ت:  . والثاني نقله الشيخ الصّدوق(6(()باب التّوبة مفتوح حتى ينفخ في الصّور)): () رسول الله
() قال رسول الله ،عن أبائه () :((نَّ المؤمن عند الله أعظم من ذلك وليس  ،مثل المؤمن عند الله عز وجل كمثل ملك مقرب وا 

 . (7(()شئ أحب إلى الله من مؤمن تائب ومؤمنة تائبة
نَّ المؤمن التائب يحبه الله ورسوله. كما ورد  () من خلال هذين الحديثين تبين أنَّ الرسول يحثّ على التوبة ويشجع عليها وا 

آدم  كل ابن)): () رسول الله هـ( بسنده: عن أنس بن مالك، قال235أبي شيبة الكوفي )ت:  في الحديث الشريف الذي نقله ابن
 .(8)((خطّاء وخير الخطّائين التّوابون

 مناقشة ورأي: 
وقد حثَّ  ،لأنّه رؤوفٌ رحيمٌ بهم ،التّوبة كمفهوم تربويّ أخلاقيّ باب فتحه الله سبحانه وتعالى بعباده لئلا ييأسوا من رحمته تعالى

جملة من النّصوص القرآنية التي فيها قصص عن التّوبة وفضائلها وما للعبد التائب  استعراضالقرآن الكريم عليها ورغبَّ بها من خلال 
 .التي تشجع المؤمنين على التوبة ()وكذلك نقل البحث جذوه من أحاديث النبيّ محمد ،عند الله تعالى من فضائل

فنراه وهو في ذروة نهضته المباركة  ،كل الخصال القرآنية في عالم الأخلاق والسلوك والتربية ()وقد تشرّب الإمام الحسين 
تائبًا لله تعالى. والأكثر من ذلك يؤكد للحُر قبول توبة الله عليه في قوله ( ( وفي ساحات الوغى يقبل بالحُر بن يزيد الرياحيّ التميميّ 

نْ دل على ش () وقف الإمام الحسين( ( رستشهاد الحُ اوبعد  )نعم، يتوب الله عليك(. فهو  يءفي بعض أصحابه فندبه وهذا وا 
 وقوفه على جسده بعد شهادته إلا خير دليل على ذلك.  وما( ( قد سرته توبة الحُر ()يدل على إنَّ الإمام الحسين 

                                                           
 . 63ــ  62/  10ــ ظ: مجمع البيان في تفسير القرآن،  1
 .295/ شرح ص 11ــ ظ: مرآة العقول في شرح أخبار آل الرسول: العلامة المجلسيّ،  2
 .54ــ ادنعام: 3
 .53ــ الزمر: 4
 .173ــ  171ــ ظ: أخلاق أهل البيت، محمد مهدي الصدر، 5
 .374/  73، بحار ادنوار: 91/  16،، وسائل الشيعة: الحر العامليّ 80بغية الطالب عن زوائد مسند الحارث: علي بن أبي بكر الهيثميّ،  ــ 6
 ،75/ 16، ووسائل الشيعة: الحر العامليّ 33/ 2عيون أخبار الرضا:  ــ 7
 .532/ 9، تأريخ الإسلام: الذهبيّ، 207/ 5، الكامل: عبد الله بن عدي الجرجانيّ، 108/  8المصنف: دبن أبي شيبة،  ــــ 8
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الواردة آثارها وشروطها وفضائلها في القرآن تجاهه بمقومات التوبة الصّادقة اواصحابه كل  ب ()إذًا فقد عمل الإمام الحسين
 يملكون في سبيل ذلك كله.  الكريم وبالتالي قدموا أعز ما

يحتذى به في التوبة الصادقة النصوح التي تحدثت عنها الآيات القُرآنيّة والأحاديث  وبذلك استحق هؤلاء التوابون أنْ يكونوا مثالًا 
 ( إلا( ( وسليمان بن صرد الخزاعيّ (توبة الحر بن يزيد الرياحي  )سلام الله عليهم( وما النبوية الشريفة وأقوال أئمة أهل البيت

 خير مثالين على ذلك.
 الخاتمة: 

بعد حمد الله والثناء عليه في عونه للباحث لإكمال مباحث هذا البحث الذي تناول أهم المفاهيم التربوية والأخلاقية في النّص 
لابد لنا أنْ نحصل  ،وأخوته وأصحابه ()خامس أصحاب الكساء وسيد الشهداء ضميم الثقل الإمام الحسين القُرآنيّ وأثرها في خطاب

 على نتائج لهذا البحث وهي كالآتي: 
وأخرى يخاطب الضمائر والضمير آخر قلعة عند الإنسان لمقاومة  ،فهو تارةً يخاطب العقول ،لاحظ الباحثُ تنوّع الخطاب الحسينيّ  -1

 ولا يخفى ما للعاطفة من تأثير في سلوك الإنسان. ،ويخاطب القلوب والعواطف تارةً أخرى ،الباطل
قد اسْتشرف المضامين والمفاهيم التربوية والأخلاقية القُرآنيّة السّامية كالإصلاح والـتّوبة والتحذير ( ) تبدّى لنا أنَّ الإمام الحسين -2

هذا الاستشراف له أهمية في التواصليّة والإبلاغية في الخطابات الحسينيّة لما تمثله من  يخفى أنَّ  من الغرور بالدنيا والبكاء، ولا
 مضامين ودلالات ساميات.

شاهدناه في الخطابات الحسينيّة، لأنه مَتَحَ من النبع  وهذا ما ،إنَّ الخطاب الحسينيّ خطابٌ عالميّ بامتياز يلاطف الوجود الإنسانيّ  -3
 والبشرية عامة. ،يؤديه من تفعيل حركيّة النّص والخطاب في هداية المجتمع الإسلامي خاصة القُرآنيّ الصافي وما

نّما ما ،هو كائن إذْ يُحددّ لا ما ،ظهر أنَّ الخطاب الحسينيّ يسعى إلى إصلاح القيم المثالية لدى الإنسان المسلم -4  ،يجب أنْ يكون وا 
 والدليل نحن الآن في القرن الحادي والعشرين ونحتاج وقفه لفهم خطابه.  ،ومن هنا كُتِبَ لخطابه الديموميّة والخلود

وعظمة الموقف الجهاديّ،  ،انبثق لنا أنَّ حرارة الخطاب الحسينيّ تجلّت بما توافر عليه من مضامينَ وقيم ومفاهيم قُرآنيّة من جهة -5
والقيم الإنسانية العليا التي نادى بها كتاب العربية الأكبر)القُرآن  والمُعْطَى البطوليّ الذي تمثّل بالشهادة العُظْمى من أجل الإسلام

 الكريم(.
 قائمة المصادر
 القُرآن الكريم

  :تح: الشيح محمد جعفر  ،هــ(1370إبصار العين في أنصار الحسين )عليه وعليهم السلام(: الشيخ محمد طاهر السماويّ)ت
 هــ.1419/  1ط -قم–الدراسات الإسلامية  الناشر: مركز ،الطبسيّ 

 هــ.1427/ 1طمطبعة قلم، عبد الكريم الزهيريّ، :مراجعة وتصحيح،هـ(1428السيد محمد مهدي الصدر)ت:  :أخلاق أهل البيت 
 ت:  ،الإرشاد في معرفة حجج الله على العباد: الشيخ أبو عبد الله محمد بن محمد بن النعمان العكبريّ البغداديّ الملقب المفيد(

 م.1973-ه1393 ،2المطبعة الحيدرية: النجف، ط ،ـ(هـ413
 ب.ت(. ،5ط ،بيروت ،دار التعارف للمطبوعات ،تح: حسن الأمين ،ه(1371)ت ،أعيان الشيعة: السيد محسن الأمين( 
  :إيران،  ،قم ،مؤسسة البعثة ،هــ(، تح: قسم الدراسات الإسلامية460الأمالي: الشيخ أبي جعفر محمد بن الحسن الطوسيّ )ت

 هــ.1414/ 1ط
  ّب. ط.و.ت(. ،إيران ،قم ،دار المعروف ،الإمام الحسين عليه السلام سماته وسيرته: السيد محمد رضا الحسينيّ الجلالي( 
  ّالمصححة، 1ت، طمؤسسة الأعلمي للمطبوعات: بيرو  ،الأمثل في تفسير كتاب الله المنزل: الشيخ ناصر مكارم الشيرازي /

 .م2007-هـــ1428
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  ّتح: محمد الباقر البهبوديّ  ،ه(1111)ت:  ،بحار الأنوار الجامعة لدرر أخبار الأئمة الأطهار: العلامة محمد باقر المجلسي، 
 م.1983-ه1403 ،2ط ،بيروت ،مؤسسة الوفاء

  ّهــ(، منشورات مؤسسة الأعلميّ للمطبوعات310)ت:  ،تاريخ الطبريّ المعروف )تاريخ الُأمم والملوك(: محمد بن جرير الطبري، 
 )ب.ط و ت(. ،بيروت

 تح: علي شيريّ  ،ـ(ه571)ت: ،عساكر هبة الله بن عبد الله الشافعيّ المعروف بابن تاريخ مدينة دمشق: علي بن الحسن ابن، 
 ه.1415 ،)ب.ط( ،بيروت ،دار الفكر

 مؤسسة النشر الإسلامي التابعة لجماعة  ،ـ(ه381)ت:  ،بة الحرانيّ تحف العقول عن آل الرسول: الحسن بن علي بن شع
  هــ.1404/ 2ط ،ايران ،قم ،المدرسين

  ّهــــ.1417/ 2قم، ط ،التحقيق في نفي التّحريف عن القرآن الشريف: السيّد علي الحسيني الميلاني، الناشر: الشريف الرضي 
 مطبعة  ،النشر أصفهان ،طاووس الحليّ  التشريف بالمنن في التعريف بالفتن: السيد رضي الدين علي بن موسى بن جعفر ابن

 هــــ. 1416/ 1إيران، ط ،أصفهان ،نشاط
  :كتابالناشر: مؤسسة دار ال ،هــ(، المصحح: السيد طيب الجزائري329تفسير القميّ: لأبي الحسن علي بن إبراهيم القميّ )ت، 

 هــ ـ1404/ 3إيران، ط ،قم
  جمهرة خطب العرب في عصور العربية الزاهرة: أحمد زكي صفوت، شركة مكتبة ومطبعة مصطفى البابي الحلبي وأولاده

 م.1962-ه1381المزيدة / 2ط ،بمصر، محمود نصار الحلبيّ 
  ّصدار قسم الشؤون ا ،تح: مهدي باقر القرشيّ  ،ــ(ه1433)ت:  ،حياة الإمام الحسين )عليه السلام(: الشيخ باقر شريف القرشي

 م.2008 - ھ1429/ 2ط ،الفكرية والثقافية في العتبة الحسينية المقدسة
  :هـــ(، تح: تصحيح وتعليق: علي أكبر الغفاريّ، الناشر: مؤسسة النشر الإسلامي التابعة 381الخصال: الشيخ الصدوق )ت
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 الهالة في الفنون الخزفية
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 جامعة القادسية / كلية الآثار 
The Aura in Ornamentation Arats 
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Abstract  

We dealt with the meaning of the aura linguistically and terminologically. The aura was 

mentioned in the Christian, Buddhist, Greek and then Islam. The ideas behind painting aura were 

highlighting  and  recognizing holiness and/or  importance of a person. However, in some cases, the 

aura was used for ornamentation purposes only. There are several shapes of painting the aura including 

oval, rounded, flame and double ring circle.   

Key Words: Aura, Islamic Arts, Ornamentation Arts, Holiness Inarts, Flame 

 الملخص
ذي والإغريقي ثم الفن الإسلامي، وتبين أنها ترسم تناولنا المعنى اللغوي والاصطلاحي للهالة، وكان وردهابالفن المسيحي والبو 

لإبراز قدسية الشخص تارة، ولتمييز مكانة الشخص الأكثر أهمية تارة أخرى، وبالإضافة إلى ذلك  كانت تُرسم لغرض زخرفي ليس إلا. 
اللهب، أو بهيئة دائرة مزدوجة  وظهر التنوع في رسم الهالة فتكون عبارة عن شكل بيضوي، أو تكون مستديرة، ثم ظهرت بهيئة شعلة من

 الحلقات.
 الكلمات المفتاحية: الهالة، الفن الاسلامي، الفنون الزخرفية، القدسية في الفن، شعلة اللهب

 المقدمة:
تعد الهالة احد العناصر الزخرفية المهمة والتي ظهرت في العديد من رسوم العمائر وعلى الفنون التطبيقية المختلفة، ولأهمية 

لعنصر ظهر وتطور في الإعمال الفنية ذات المواضيع الدينية في بادئ الأمر، ثم المواضيع التي تضم الجلسات السلطانية هذا ا
 والأميرية حتى كثر ظهورها. 

وتظهر الغاية من رسمها بأنها وسيلة تعبيرية توصل للناظر فكرة عن الشخص الرئيس المقصود في الرسم، سواء كان دور 
 او سلبياً هذا أولًا، وثانياً لها غرض زُخرفي جمالي ذلك أنها اتخذت اشكالًا متعددة عبر مراحل التطور التي مرت بها. الشخص ايجابياً 

وكان أول من وظفها فنانو الفن المسيحي بمواضع متعددة، تارة لإبراز قدسية بعض الأشخاص، أو لبيان أهميتهم عن بقية الأشخاص 
 في المصورة تارة أخرى.

الفنون العربية الإسلامية فقد اختلفت آراء المختصون في الفترة الزمنية التي استخدمت فيها الهالة لأول مرة، إذ يرى  أما في
بعض الباحثين إن ظهورها في الفن الإسلامي كان في العصر الأموي، في حين اعتقد بعضهم إن ظهورها كان في العصر العباسي، 

لتفصيل مستشهدين بالشواهد الأثرية، ثم نعرج بعد ذلك على تسميات وأشكال الهالات التي وسوف نتناول هذا الموضوع بشيء من ا
 ظهرت في الرسوم الجدارية والفنون الإسلامية المختلفة.

أما فيما يتعلق بأهمية دراسة هذا الموضوع فتبرز أهميته بمعرفة أسباب استخدام الهالة في الفن الإسلامي والغاية من رسمها، 
 لى معرفة الأشكال المختلفة التي رُسمت بها الهالة في  مدارس التصوير المختلفة ؟ أضافه إ

 .خر دعوانا إن الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على سيد المرسلين وآله الطاهرينآو 
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 الهالة لُغةً واصطلاحاً 
 الهالة من الناحية اللغوية والاصطلاحيةقبل أن نتكلم عن وقت ظهور هذا العنصر الزخرفي لا بد من معرفة معنى كلمة 

، كما وجاءت الكلمة في (1)اسم مفرد وجمعه هالات وتعني دارة القمر أو دارة الضوء التي تحيط بالجرم السماويفالهالة في اللغة 
لقمر بمعنى دارته، المعجم الوسيط بمعنى قريب من هذا المعنى  فهاله تأتي على جمع هولًا وهي بمعنى خاف ورعب ويطلق على هالة ا

 (.1، )انظر الشكل (2)وتنتج من خلال انكسار ضوء نور القمر من خلال اختراقه لبلـورات الجليد العالقة فـي الغيوم
فهي اسم علم مؤنث تدل على الهالة الساطعة حول القمر أو الطفاوة وهي دارة الشمس أي الدائرة المحيطة  أما الهالة اصطلاحا
أصل الهالة يعود الى الفن البيزنطي ثم شاعت في الفن الروماني بعد ان اعتنقت المسيحية، كذلك ظهرت في  بالشمس, ويُعتقد إن

 (.2)انظر الشكل  ،(3)الفنون الصينية القديمة
 ظهور الهالة وتطورها حتى العصر الإسلامي

البوذي في إقليم جندرا على حدود الهند  ، إذ عرفها الفن(4)يعتقد جملة من الباحثين ان أصل الهالة ظهر أولًا في قارة أسيا
، (6)وكذلك في الديانة الزرادشتية ،(5)الشمالية الغربية في نهاية العصر الهلنستي وبداية العصر المسيحي، وظهرت في فنون إتباع مزدك

وثني لذا كان استعمالها في الفن  , ولأنها ذات أصلوفي المناطق التي تكثر فيها التعاليم البوذية، ثم شاع استعمالها في الفن البيزنطي
المسيحي نادراً في البداية، ولكنها لم تلبث أن أصبحت شارة مقدسة في الكنيسة البيزنطية وكثر استعمالها في الفنون التصويرية 

ن كانوا يعملون المسيحية، هذا وقد انتقلت الهالة إلى الفنون الإسلامية في العصر العباسي وذلك عن طريق الفنانين المسيحيين الذي
للخلفاء العباسيين، فقد عمل الفنانون المسلمون والمسيحيون معاً لدى هؤلاء الخلفاء واخذوا يقلدون رسم الهالة عن الكتب البيزنطية 

 .(7)المصورة 
ذا ما انتقلنا إلى الكلام عن المغزى الذي استخدمت من أجله الهالة فقد اختلفت آراء الباحثين في هذا الشأن، ف منهم من يذكر وا 

نما وجدت لتبرز وجوه الاشخاص ويضيف باحث الى ما سبق ذكره رأي  ،(8)أن الهالة ليس لها مغزى ديني في التصوير الإسلامي وا 
آخر وهو إن الهالة لا تدل عند المسلمين على التقديس كما المسيحية، بل يُقصد بها التنويه إلى أهمية شأن الشخص الذي تُرسم حول 

. ويبدو أن رأي الدكتور زكي حسن أصوب الآراء، فالهالة على مر (10)ذا ويؤيد الدكتور زكي محمد حسن كِلا الرأيين، ه(9)رأسه
نها أحاطت برأس  العصور التي ظهرت فيها نراها قد أحاطت برؤوس أشخاص لهم سمات مختلفة ومن طبقات اجتماعية متنوعة، كما وا 

ى أنها حملت صفة القداسة في بعض الأحيان وصفة إبراز الأهمية في أحيان أخرى، الصالح والطالح من الناس، وهو ما يدلل عل
يُضاف إلى ذلك ممكن أن تُعد عنصر زخرفي تزييني في التصوير الإسلامي، أو لغرض لفت الأنظار إذ  ظهرت حول رؤوس 

في المكانة في الصور ذات الطابع ، فيما ظهرت الهالة تحيط برؤوس الأشخاص الأكثر علواً (11)الأشخاص والطيور والنباتات
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كما أنه من الملفت للنظر إن الهالة استخدمت حول رؤوس الأموات إضافة إلى الأحياء، فهي قد استخدمت حول بعض  .(1)المدني
رؤوس الموتى ممن لهم مكانة مهمة، حيث ظهرت نماذج عدة منها تحيط برأس السيد المسيح "ص" وهو في موضع الصلب، ومنها 

 جـ(. –ب  -أ 3، )الشكل (2)نمة التي تسمى الإنزال من الصلب وكذلك وضعه في القبرالمنم
كما وظهرت تحيط برأس السيدة مريم عليها السلام وهي مسجاة على فراش الموت ويقف بالقرب منها السيد المسيح عليه 

(، وكذلك ظهرت الهالة وهي تحيط 4، )الشكل (3)رالسلام  ومجموعة من القديسين  والملائكة، وتظهر وهي بحالة من الهدوء والاستقرا
(، وفي مخطوطة الاناجيل الاربعة المكتوبة 5، )الشكل (4)برأس يوحنا وهو في وضعية الصلب حيث تظهر الهالة وهي تحيط برأسه

ه شخصين في صينية باللغة القبطية والمحفوظة في المكتبة القومية في باريس، يظهر في احد منمنماتها رأس يوحنا مقطوعاً ويحمل
 (. 6)الشكل  (5))طشت( وتحيط الهالة برأسه

وفي إحدى المنمنمات التي تعود لمدارس الفن الإسلامي وهي منمنمة من مقامات الحريري المحفوظة في دار الكتب القومية 
رأس الحارث ورأس الغلام بباريس، ويظهر فيها الحارث وغلامه، ويبدو الغلام مسجى ميتاً على فراش، وقد ظهرت الهالة تحيط ب

 (.7)الشكل  (6)الميت
أما فيما يتعلق بالأشكال التي ظهرت بها الهالة فقد استخدمها الفرس في العصر القديم على هيئة إكليل سماوي من النار، 

رؤوس ترسم حول كما ورسمها الفنانون البيزنطيون في القرن الخامس الميلادي حول رؤوس القياصرة بهيئة هالة دائرية، ثم أصبحت 
، في حين ظهرت الهالة المستديرة في (7)أعداء المسيحية، وبعد مدة من الزمن أخذت تُرسم حول رأس السيد المسيح "ع" والقدسيين

هذا واستخدم الفنانون الايرانيون النوع ذاته المستدير في الفترة المعاصرة ، (8)العصر الفاطمي إذ انتقل هذا النوع الى مصر من بغداد
رغم قلة ظهورها، على ان الهالة في التصوير  (10)، فيما شاع استخدام الهالة بهيئة لهب في التصوير التركي(9)لتصاوير الفاطميةل

التركي اقتصر ظهورها على المخطوطات الدينية او بكلام أدق على المواضيع الدينية إذ أحاطت برؤوس الأنبياء والرسل "ص" واهل 
الباحثين إن رسم الهالة حول رؤوس بعض الأشخاص قد ظهر في الفن الإسلامي منذ العصر . ويرى بعض (11)البيت "ع"
، ويرى البعض الآخر إن مصدر تلك الهالات قد وصل إلى الفن الإسلامي بواسطة بعض الفنانين المسيحيين في بلاد (12)العباسي

، فيما تعارض الدكتورة سعاد ماهر هذا الرأي مشيرة (13)فترةالشام وتأثرهم بالمخطوطات المسيحية التي كانت متوفرة لديهم في تلك ال
في حين يرى البعض الآخر إن المسلمين عرفوها من  ،(14)إلى إن الهالة كانت منتشرة في الشرق الأدنى من حدود الهند إلى مصر

مسألة غاية في الأهمية وهي انه ليس . هذا ولابد من  التنويه والإشارة إلى )15)الفن البوذي في جندرا في شمال غرب الهند كما ذكرنا

                                                           
1-Graber(A.). Pyzanting painting,Skira,1953,p. 62-63 

 .338 – 337ص  2008في العصر الوسيط، بغديدا، دار ماربولس للخدمات الكنسية،  قصاب، لويس والطوني، يوسف، فن التصوير عند السريان -2
 .64المصدر نفسه، ص  -3
 .264المصدر نفسة، ص  -4
 .212عكاشة، موسوعة التصوير الاسلامي، المصدر السابق، ص  - 5
 .113المصدر نفسه، ص  - 6
 .28، وزارة الإعلام، مهرجان الواسطي، ص حسن، زكي محمد، مدرسة بغداد في التصوير الإسلامي، بغداد -7

8-Fehervor. Early Islamic pottery,London,1973,p.21. 
 .242المصدر السابق، ص، حسين، الفنون الاسلامية في العصر الفاطمي -9

10-Grube(E.J.). Muslim miniature painting from the XIII to XIX century,Venezia,1962,p.67,83 
، م في ضوء صور المخطوطات1622-1520شيماء جاسم.مدرسة التصوير العثماني في عصر الوثائق التاريخية ، ن التفصيل ينظر... البدريلمزيد م 11

 .291-244ص، 2016، اطروحة دكتوراه غير منشورة مقدمة الى كلية الآثار جامعة القاهرة

  .51 – 50ص ، المصدر السابق، الصين وفنون الاسلام، زكي محمد، حسن -12

13- J. Tavernor Perry,The Nimbus In Eastern Art,In Burlington Magazine,XII,1907,P 20-23. 
 .372ص ، 2005، مكتبة الاسرة، القاهرة، الفنون الاسلامية، ماهر -14

15- w. Schulz,Die Persich-Islamische Miniaturmalerie,p 64-65  
 .353ص ، المصدر السابق، سعاد، ماهر -16
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لدينا دليلًا قاطعاً بعدم معرفة المسلمين لرسم الهالة في بواكير العصر الإسلامي وعصر الخلافة الراشدة، وان عدم وصول مخطوطات 
 .مصورة او رسوم جدارية من تلك الفترة لا يمكننا الحكم بعدم معرفة المسلمين لهذا العنصر الزخرفي هذا من جانب

ومن جانب آخر يظهر ان معرفة الهالة في الفنون الإسلامية الجدارية التي ظهرت في بعض قصور العصر الأموي ومنها 
، وهو دليل قاطع على معرفة (2)جالساً وتحيط برأسه الهالة (1)قصير عمرة، وتبدو فيه صورة تنسب للخليفة الاموي الوليد بن عبد الملك

لا يحتمل الشك والتأويل وهو أن رسم الهالة تعدى الرسوم الجدارية والألوان ليصل الحال بالفنان ان  المسلمين لها، وثمة دليل آخر
استخدمها على المواد التي تكون مطاوعتها غير سهلة، فنراه نفذها على النقود التي يعود ضربها للخليفة عبد الملك بن مروان كما 

وهو ما سنتناوله بشيء من التفصيل في الصفحات اللاحقة كي نثبت ان المسلمين . (4)، في مرحلة التعريب(3)يذكر بعض الباحثين
 عرفوا رسم الهالة في وقت أبكر مما يعتقده الباحثون من أن أول عهدهم بها كان في العصر العباسي.

ب الهند، والذي أخذها وختام القول هنا إن ظهور الهالة كان في القارة الأسيوية في الفن البوذي في إقليم جندرا في شمال غر 
، كذلك (6)ب( -أ 8في نهاية العصر الهلنستي وبداية العصر المسيحي وكانت ترسم حول رؤوس القديسين )الشكل  (5)عن إقليم بكتريا

ؤوس ب(، أما في الفن البيزنطي فقد كان الفنانون البيزنطيون يرسمونها حول ر  –أ  9ظهرت الهالة في الفن البوذي والإغريقي )الشكل  
، لكن ظهور تلك الهالة كان (7)قياصرتهم وكانت تأخذ الشكل المستدير، وفي أحيان أخرى ظهرت بهيئة مربعة او مستطيلة الشكل

محدوداً ونادراً في الفن المسيحي الأول، بعد ذلك اقبل المصورون المسيحيون على رسمها حول رؤوس الأشخاص في رسومهم 
( حيث يظهر السيد 10معظم مصوراتهم عن رجال الكنيسة فقد شاع رسمها حول رؤوسهم )الشكل ، لا سيما وان (8)بالعصور الوسطى

 المسيح ومعه القديسين وهم يقفون أمام قيافا رئيس كهنة اليهود في زمن صلب المسيح، وتحيط برؤوسهم الهالات.
 الهالة في الفن الإسلامي في العصر الأموي

، وتبين (9)واعتقاد بعض الباحثين إنها دخلت إلى الفن الإسلامي في العصر العباسي تناولنا فيما عرضناه حول أصل الهالة
اول ظهور لها كان على المسكوكات التي ضربها الخليفة عبد الملك بن مروان في مرحلة التعريب، والتي حملت صورة يعتقد انها  ان

، إذ نراها أحاطت برأس الشخص الواقف وكانت ذات (11)ـه78وقد توقف ضرب تلك المسكوكات سنة  (10)للخليفة وتحيط برأسه هالة
 (.11شكل دائري )الشكل 

أما عن الصور المائية في العصر الأموي فأن أقدم ما قد وصل إلينا نفذ على الحجر والجص، والتي عثر عليها في قصير 
د كشف عن هذه الرسوم البعثة العلمية م(، وق715–705هـ/96–86، وينسب بناءه للخليفة الأموي الوليد بن عبد الملك )(12)عمرة

                                                           
توفي عام ، اهتم بالعمران في مدن الدولة الاموية وفي عاصمتها دمشق، م668هـ/50هو عبد الملك بن مروان وأمه ولادة بنت العباس ولد بالمدينة المنورة عام  -1

دار ، بو الفضل ابراهيمتحقيق محمد ا، 4مج ، هـ". تاريخ الرسل والملوك310محمد بن جرير "ت ، الطبري للمزيد ينظر:، م في غوطة دمشق715هـ/96

 314ص، 1893، ليدن، مطبعة بريل، ابي الحسن علي بن الحسين بن علي. التنبيه والاشراف، المسعودي؛ 423ص ، بيروت، الكتب العلمية

 .1ص، 1916، الهند، ج. خلافة الوليد بن عبد الملك وسليمان بن عبد الملك من كتاب العيون والحدائق في أخبار الحقائق، ت، جوينبول 
 .353ص ، المصدر السابق، الفنون الإسلامية، ماهر -2

 .166ص، 2012، الدار العربية، بيروت، 1258هـ/  656الاصول الفنية لتصاوير المسكوكات الاسلامية حتى سقوط بغداد ، عبد الله خورشيد، قادر -3

لك بن مروان بتعريب دواوين الدولة الاسلامية من اللغة الساسانية والقبطية الى اللغة مرحلة التعريب: أتجاه شاع في الدولة الاسلامية في عهد الخليفة عبد الم -4

إحسان. تعريب النقود والدواوين في ، وإجراء عملية الاصلاح النقدي والتي أنتهت بإصدار نقود عربية خالصة من علامات الشرك والوثنية... حلاق، العربية

 .7-5ص  ، 1978، بيروت، دار الكتاب اللبناني، العصر الاموي

 372ص، المصدر السابق، الفنون الاسلامية، ماهر -5

 .28ص ، المصدر السابق، مدرسة بغداد في التصوير الإسلامي، زكي محمد، حسن -6

7- Graber(A.). Pyzanting painting,p.50,78 
 .371ص ، المصدر السابق، الفنون الإسلامية، سعاد، ماهر -8

 .51 – 50ص ، 2012، مؤسسة هنداوي، القاهرة، الصين وفنون الإسلام، نزكي محمد حس، حسن -9

 371ص ، المصدر السابق، الفنون الاسلامية، ماهر

، قد حملت الهالة وهي تحيط برأس الخليفة للمزيد ينظر: قادر، يرى الدكتور عبد الله خورشيد قادر ان دراهم الخليفة عبد الملك بن مروان في مرحلة التعريب  -10
 .166-165ص ، المصدر السابق، م 1258هـ /  656الأصول الفنية لتصاوير المسكوكات الإسلامية حتى سقوط بغداد 

 .61-56ص ، 1982، دار السياسة، الكويت، كتاب المسكوكات، ناهض عبد الرزاق، دفتر -11

كم عن مدينة  85يبعد حوالي ، في بادية الأزرق في محافظة الزرقاءقصير عمره: وهو احد القصور الصحراوية في بادية الشام يقع في الصحراء الأردنية  -12

 .22ص ، دار العلم، دمشق، الفن الإسلامي، صالح احمد، عمان يرجع بناءه للخليفة الوليد بن عبد  الملك  للمزيد ينظر: الشامي
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، (1)م، ومواضيع هذه الرسوم الصيد والاستحمام والرقص وبعض النسوة العاريات ورسوم آلهة الشعر1898برئاسة لويس موزيل سنة 
 (.12ومن تلك الرسوم مشهد يصور الخليفة جالساً على عرشه وتحيط برأسه الهالة وفوقه مظلة يحملها عمودان حلزونيان )شكل 

 بالعصر العباسي رسوم الهالة في مدارس التصوير
حيث  ،(2)يمثل رسم الهالة حول رؤوس الأشخاص من السمات المهمة التي اتسمت بها  مدرسة بغداد للتصوير الإسلامي 

دف لإبراز ظهرت الهالة في الكثير من منمنمات هذه المدرسة، ويبدو إن الغرض من رسم الهالة حول رؤوس الأشخاص كان أيضا يه
، لكن في هذه المدرسة انتشر (3)أهمية الشخص الذي ترسم حول رأسه، أو تمييز رسم الوجه، وأحيانا يكون الغرض منها للزينة فقط

. ومن مخطوطات مدرسة (4)استعمال الهالة ذات الشكل المستدير او شبه المستدير وقد ظهرت تأثيراتها في الفنون الصينية والهندية
، (5)ر والتي اشتملت على منمنمات أحاطت الهالة برؤوس شخوصها مخطوطة مقامات الحريري التي رسمها الواسطيبغداد للتصوي

والتي ضمت ضمن رسومها العديد من المواضيع الأدبية والاجتماعية كالمجالس ورحلات السفر إلى الحج والأذان بعيد الفطر ومشاهد 
غيرها وقد يرسم الشخص المهم في وسط المنمنمة، وبحجم اكبر من بقية الأشخاص وهو أخرى في السوق او المحكمة او دور التعليم و 

، وبشكل (6)(13جالسٌ على عرشه، فقد رسمت هالة تحيط برأسه بصورة كاملة تقريباً، وتبدو الهالة على شكل لألئ متجاورة )الشكل 
ملة تحيط برأس الشخص، وظهر تطور آخر في رسم الهالة (، وكذلك رسمت الهالة على شكل حلقة غير كا14مستدير تقريباً )الشكل 

نباتية في منمنمات هذه المدرسة وذلك بأن قام الفنان بتزيين الهالة، وذلك بأن عمد الفنان إلى تزينها بالزخارف النباتية التي قوامها أوراق 
ملابسه، لكن الفارق الوحيد بينهما إن وخطوط متعرجة تحيط برأس الشخص الذي يجلس على العرش وهي ذات الزخارف التي تزين 

ب(، وفي منمنمة أخرى نرى الهالة لكن  -أ  15)الشكلين  (7)زخرفة الملابس قد ظهرت بحجم اكبر من الزخارف التي زينت بها الهالة
جالساً على بشكل أكثر بساطة من النماذج السابقة، أذ تظهر فيها الهالة وقد أحاطت برأس شخصين في المشهد وقد ظهر احدهما 

عرش حاسراً الرأس، إما الشخص الثاني يغطي رأسه عمامة، والهالة في هذا المشهد بسيطة كما ذكرنا وهي عبارة عن حلقة متكونة من 
 (.16)شكل  (8)ثلاث حلقات رقيقة

في رسم الهالة ، كما أعقبه تطور آخر (9)ثم أنتشر أسلوب رسم الهالـة على شكل بيضوي أو علـى شكل اللهب أو أشعة النـور
والذي تمثل برسمها حول رؤوس الطيور وهو ما لم يظهر في المدارس الفنية سابقاً، حيث وصلتنا منمنمة من مخطوطة الترياق ويظهر 
في المنمنمة الطبيب اندروماخس، وقد رأى غلاما وقد لسعته أفعى وقد تمكن الغلام من قتلها ونرى الهالة تحيط برأس الشخصين وكذلك 

                                                           
 .352ص ، المصدر السابق، الفنون الإسلامية، سعاد، ماهر -1

لإسلامي: او مدرسة بغداد للتصوير أو المدرسة الجزرية وهي مدرسة ظهرت وتطورت في القرنين السادس والسابع الهجريين )الثاني مدرسة بغداد للتصوير ا -2

 : للمزيد ينظر: والثالث عشر الميلاديين( ولهذه المدرسة أصولها وقواعدها الفنية والجمالية التي امتازت بها وميزتها عن مدارس الفن الإسلامية الأخرى

 .229ص ، المصدر السابق، الفنون الإسلامية، سعاد، ماهر

 .47 – 45ص ، مديرية الفنون والثقافة الشعبية وزارة الإرشاد، بغداد، لمحات عن الفن العراقي، خالد، الجادر

 . 31ص ، المصدر السابق، مدرسة بغداد في التصوير الإسلامي، زكي محمد، حسن -3

 .372ص، مصدر السابقال، الفنون الاسلامية، ماهر -4

، م1054هـ/446ولد بالبصرة عام ، مؤلفها محمد القاسم الحريري، وهي مجموعة من القصص التي تميزت بدقة الملاحظة وغزارة المادة والخيال الخصب -5
 ويبلغ عدد نسُخ هذا المخطوط  احد عشر نسخة موزعة في المتاحف العالمية  منها: 

 م(. 1237هـ / 634( سنة )5847)رقم ، م(1223-1222هـ /  619( سنة )6094ين( )رقم باريس )نسخت، المكتبة الأهلية .أ 
 هـ(.654آر( سنة ) 1200المتحف البريطاني )رقم  .ب 
 آد(. 7293م( )رقم 1323هـ /723مخطوط آخر من سنة ) .ج 
 آ.ق(. 9م( )رقم 1334هـ /734مخطوط آخر من سنة ) .د 
 .2هامش  26ص، استمرار تأثير الاساليب، (... البدريمارش 458م( )رقم 1337هـ /738مخطوط آخر من سنة ) .ه 

 .28 – 27ص ، 1972، وزارة الإعلام، بغداد، الواسطي يحيى بن محمود بن يحيى رسام وخطاط ومذهب ومزخرف، عيسى، سلمان -6

 في الكتاب. 4شكل ، 1972، وزارة الإعلام، بغداد، المخطوطات العراقية المرسومة في العصر العباسي، خالد، الجادر -7

 .34شكل ، المصدر السابق، المخطوطات العراقية المرسومة في العصر العباسي، خالد، الجادر -8

المصدر ، الفنون الإيرانية في العصر الإسلامي، زكي محمد، حسن؛ .31ص ، المصدر السابق، مدرسة بغداد في التصوير الإسلامي، زكي محمد، حسن -9

 .46اللوحة ، السابق
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في أعلى المنمنمة، وظهرت الهالة تحيط برأس الطير وهي تشبه تلك الهالة التي تحيط برأس الشخصين )الطبيب والغلام(  الطير
 (.17)الشكل 

 الهالة في مدرستي التصوير الفارسية والفاطمية  
ا منمنمة تعود لمخطوط ، فقد وصلت إلينا مجموعة من الرسوم التي تعود لهذه المدرسة، ومنه(1)إما مدرسة التصوير الفارسي

شخص يمثل الاسكندر المقدوني تحيط برأسه هالة دائرية الشكل،  فيها الشاهنامة والمحفوظة في متحف اللوفر في باريس، إذ نطالع
 وعلي جانبيه شخصان تحيط برأسيهما هالة على شكل حلقة، فاذا كان رسم الهالة هنا يُقصد به إبراز أهمية وعظمة الاسكندر السياسية

الهالة هنا برأس  إحاطة، يبدو أن هذا الرأي بعيد عن الصواب ذلك ان الهالة أحاطت بكِلا الشخصين ولو أن (2)وموقعه الاجتماعي
ى الاسكندر لأهميته ومكانته فلما تُحيط برؤوس البقية، وعلى الرغم من عدم  معرفتنا بهويتهما إلا أننا يمكننا القول انهما لا يصلان ال

ة الاسكندر، لما ألفناه في المنمنمات على مر عصور مدارس التصوير انها تركز على شخصية واحدة من دون البقية مستوى وأهمي
ويُعطيها الفنان جُل اهتمامه، ويمكن ان نضيف رأيا لما أبداه الدكتور زكي حسن هو أن ظهور الهالة في بعض المنمنمات أصبح عرفاً 

 ه بها.سائداً وخاصية فنية ألزم الفنان نفس
أما الهالة في مدرسة التصوير الإسلامي في العصر الفاطمي، فان أقدم رسومها التي وصلتنا ترجع لمدينة الفسطاط، والتي 

، (3)عُثر عليها في إحدى الحمامات وهي تمثل مجموعة من الرسوم المائية المنفذة على الجص وبالألوان المائية الحمراء والسوداء
الجدران وتظهر فيها التأثيرات الفارسية واضحة فالمناظر يحيط بها صف من حبات اللؤلؤ )المسبحة( البيضاء والرسوم هذه رسمت على 

، ومن أهم المشاهد (4)على أرضية سوداء، وقد ظهر ذات العنصر الزخرفي هذا في الرسوم التي كُشف عنها في مدينة سامراء أيضاً 
خص وهو يحمل الكأس بيده اليمنى، وفي اليد الأخرى رسم عصابة طائرة رأسها في التي وصلتنا ويظهر فيها رسم الهالة تصويره لش

، وقد أحاطت الهالة الدائرية المزدوجة برأس هذا الشخص (5)يمين المشهد، تعلوه فروع نباتية حمراء حولها شريط اسود وبها نقاط بيضاء
 .(6)(، وظهرت الهالة وهي تحيط برأس الشخص بأكمله18)الشكل 

 ة في مدرستي التصوير المغولية والعثمانية والهنديةالهال
وفي عهد المغول الذين دخلوا الدولة الإسلامية في القرن السابع الهجري )الثالث عشر الميلادي( وتمكنوا من دخول عاصمتها 

رسوم المشاهد  م، فقد شهدت مدارس التصوير دخول التأثيرات الصينية في1258هـ/ 656مدينة السلام في منتصف ذلك القرن 
وسحنات الأشخاص والألوان التي تنفذ فيها الرسوم، ومما يلفت النظر إن منمنمات هذه المدرسة تفتقر إلى عنصر الهالة التي كانت 

، لكن (7)شائعة الانتشار في رسوم المدارس السابقة، وما وجد منها قليل وكان عبارة عن هالة دائرية تأخذ مظهر كتلة مستدقة من اللهب
، وهو إن الفنان اخذ برسم الرؤوس الآدمية والحيوانية (8)لفنان المغولي احدث عمل في غاية الأهمية خصوصاً في رسوم مدرسة هراةا

وأحاطها بعنصر نباتي، وقد أخذ هذا الأسلوب يكثر في الرسوم  خصوصاً في القرن السابع الهجري )الثالث عشر الميلادي( وحتى 

                                                           
اعدها ة الفارسية للتصوير الإسلامي: وهي أسلوب فني جديد في التصوير الإسلامي وهي امتداد للمدرسة العربية للتصوير وتمتاز هذه المدرسة بقوالمدرس -1

حاكاة الحياة في الرسوم كذلك تمتاز بصدق تمثيل الطبيعة وم، الفنية المتمثلة في الإكثار من الرسوم النباتية والإسراف في الرسوم الآدمية والحيوانية والطيور

  21ص ، في الفنون الإسلامية، زكي محمد، النباتية: للمزيد ينظر:  حسن

 .37ص ، المصدر السابق، التصوير عند الفرس، زكي محمد، حسن -2

 .36ص ، هـ 1379ربيع الثاني ، 35العدد ، بحث منشور في مجلة المجلة، التصوير العربي في العصر الفاطمي، حسن، الباشا -3

 .75ص ، جامعة بغداد، بغداد، الفنون الزخرفية العربية الإسلامية، احمد، صلاح وقاسم، عبد العزيز والعبيدي، حميد -4

 .32 – 31ص ، التصوير عند الفرس، زكي محمد، حسن -5

 .39ص ، التصوير العربي في العصر الفاطمي، حسن، الباشا -6

رسالة ماجستير )غير منشورة( مقدمة إلى قسم ، اليب الفنية للمدرسة العربية في التصوير على المدرسة المغوليةاستمرار تأثير الأس، شيماء جاسم، البدري -7

 .124ص ، 2003، الآثار جامعة بغداد

وظهرت ، ات الأجنبيةوتمتاز بالطابع الإيراني الخالص من التأثير، مدرسة هراة: وهي إحدى مدارس التصوير الإسلامية ظهرت في إيران في العصر المغولي -8

 وفي عهد ابنه سنقر أسس مكتبة، هذه المدرسة بعد الهدوء السياسي الذي حدث بعد اختيار مدينة هراة عاصمة للسلطان شاه رخ ابن تيمورلنك عاصمة لملكه

. 60ص ، التصوير في الإسلام عند الفرس ،زكي محمد، جمع فيه المصورين والمذهبين والخطاطين والمجلدين: للمزيد ينظر     حسن، كبيرة ومجمعاً للفنون

 .120، 1977، دمشق، دار الفكر، 3طـ ، تاريخ الفن عند العرب والمسلمين، أنور، والرفاعي
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(، وبالإضافة إلى تلك المعالجة فقد لجأ الفنان المغولي إلى أسلوب آخر 19)الشكل  (1)امس عشر الميلادي(القرن التاسع الهجري )الخ
الأشخاص المهمين، إذ ظهرت الرسوم الآدمية وهي تشغل حيزاً كبيراً حيث يبدأ القدم أسفل المصورة وينتهي رأسه عند الإطار  لإبراز
، (4)صورت مشهد تعليق رأس ماني، (3)تعود لمخطوطة الآثار الباقية عن القرون الخالية . ومن أمثلة هذه المدرسة منمنمة(2)الأعلى

على باب سُرادق بعد أن لُف حول احدى الشرفات بواسطة شعره، وقد احاط به مجموعة من الاشخاص وقد بدت عليهم نظـرات التعجب 
(. ومن 20الشكل الدائري المزدوج بإستثناء ماني نفسه )الشكل لمـا آل إليه حال ماني، وقد احاطت برؤوس جميع هؤلاء الهالات ذات 

المنمنمات الأخرى والتي ترجع للمخطوط ذاته والتي ورد فيها رسم للهالة هي تلك التي تصور لنا اللحظة التي همَ بها خليل الله النبي 
 (.21وهي كسابقتها ذات شكل دائري مزدوج )الشكل ابراهيم "ع" بذبح أبنه اسماعيل "ع"، وقد احاطت الهالة برأس النبي ابراهيم "ع" 

يمكن ان نعتبر المدرسة العثمانية في التصوير من بين اهم المدارس الفنية، ذلك انها عاشت على مدار ما يزيد عن الخمسة  
 . (5)تاريخية وغيرهاقرون، وأنتجت خلال هذه الفترة مزيجاً من المخطوطات المتنوعة، كالأدبية والدينية والفلكية والجراحية وال

كان استخدام الهالة في رسومات فنان المدرسة العثمانية محدود جداً، إذ نراه أقتصر على المخطوطات الدينية وبعبارة أدق على 
المواضيع الدينية فقط، إذ نشاهد أن الهالة احاطت برؤوس الانبياء والرسل "ص" واهل البيت "ع" دون سواهم، فنحن نشاهد في 

ات الواحدة شخصيات عدة تُحيط بأحد الانبياء "ص" او احد اهل البيت "ع" ولا تحيط بمن حولهم، وهي بذلك اختلفت عن المنمنم
المدارس الفنية السابقة لها في هذه السمة، كما وأن اغلب الهالات اتخذت شكل شعلة اللهب، وفي أحيان قليلة كانت ذات شكل دائري 

منتصف الجسم وتنتهي عالياً فوق الرأس. ومن أمثلة هذه المدرسة منمنمة تعود لمخطوط حديقة  مفصص، كما امتازت بأنها تبتدأ من
، تصور لنا النبي آدم والسيدة حواء "ع" وهما يهمان بالخروج من الجنة بعد مخالفتهما لأوامر الله تعالى بعدم الاقتراب من (6)السعداء

(. ومن 22هما وارتفعت عالياً بشكل شعلة اللهب ذات الرؤوس المتعددة )شكل من منتصف جسدي ابتدأتالشجرة، فنشاهد الهالة وقد 
"ص" فنشاهده يجلس  ، إذ تصور لنا اجتماع إخوة يوسف مع ابيهم النبي يعقوب(7)الامثلة الأخرى منمنمة تعود لمخطوط يوسف وزليخا

رأس النبي يعقوب "ع" بهالة ذات شكل دائرة على الجانب الايسر فيما يقف اولاده أمامه على شكل مجموعات، ونلاحظ احاطة 
 (.23مفصصة )شكل 

وتعتبر المدرسة الهندية من مدارس التصوير الفنية المتميزة وذلك بفضل رعاية وتشجيع اباطرتها، وعلى الرغم من جماليتها 
ة والواقعية في رسم  الأشخاص، إلا وفخامة طرازها وتعدد الوانها والمناظر السلطانية التي غلبت على مواضيعها، وصدق تمثيل الطبيع

إن الهالة كانت قليلة الظهور فيها، لاسيما تلك المشاهد التي يغلب على تصاويرها المتصوفون والنساك وهم يحادثون الأمراء 
نت الهالات ، إلا أنها تميزت بالمنمنمات التي ظهرت فيها بحجمها غير المألوف ذلك أنها أصبحت كبيرة الحجم جداً، وكا(8)والإشراف

في أغلبها مزدوجة الحلقات من الأسفل ومن ثم تتوحد في أعلاها حتى تصبح حلقة واحدة، كما وأنها كانت تضم أشعة الشمس في 

                                                           
 .61ص ، المصدر السابق، التصوير في الاسلام عند الفرس، زكي محمد، حسن -1

 .382 – 381ص ، المصدر السابق، الفنون الإسلامية، سعاد، ماهر -2

 .52ص ، استمرار تأثير، ... البدري161م محفوظة في مكتبة ادنبرة تحت رقم 1307هـ/707مخطوطة من تأليف البيروني مؤرخة بعام وهي  -3

م ثم أجبر على الفرار تحت ضغط الحكام ولما عاد حُك، م242وهو مصلح ايراني ظهر في بداية العصر الساساني في القرن الثالث الميلادي وأعلن النبوة عام  -4

اء وبالاضافة الى ذلك كان رساماً في الاصل وديانته شجعت الفن. وانتشر المذهب المانوي "مزيج من المسيحية والزرادشتية والبوذية" في انح، عليه بالموت

 وكانت تعاليمه روحية بين اتباعه الذين كانوا يأملون السعادة بعد الموت...، الامبراطورية الرومانية وآسيا

 67هامش   73ص ، المصدر السابق، موسوعة التصوير الاسلامي ثروت.، عكاشة

اطروحة دكتوراه ، م في ضوء صور المخطوطات1622-1520شيماء جاسم.مدرسة التصوير العثماني في عصر الوثائق التاريخية ، للمزيد ينظر... البدري - 5

 .2016، مقدمة الى كلية الآثار جامعة القاهرة

، ولهذا المخطوط نسُخ عديدة... للمزيد ينظر... البدري، تي قام بها فضولي البغدادي لكتاب روضة الشهداء لحسين بن علي البيهقيوهي الترجمة التركية ال-6
  244ص، مدرسة التصوير العثمانية

ولهذا ، يوسف "ص" من أخوته الى هذا التأليف ودعاه ما مر به من تشابه احداث مع ما عاناه النبي، وهو مثنوي باللغة التركية ألفه الشاعر التركي حمدالله شلبي-7

 251ص، المصدر السابق، المخطوط نسخد عديدة... للمزيد ينظر...البدري

 .75 – 73ص ، 1953، دار المعارف، القاهرة، تصدير احمد فكري، ترجمة احمد محمد عيسى، الفنون الإسلامية، س. ديماند -8



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

456 

، يظهر في أحداها الإمبراطور المغولي جهانجير (1)داخل هذه الحلقة. ومن الأمثلة عليها منمنمتان من مخطوطة أبي الحسن نادر
م( جالساً وهو يحادث شخصاً مسناً وتحيط برأسه هالة كبيرة تشع خيوط الشمس داخلها، فيما صورت 1627–1605سنوات حكمه بين )

 لنا المنمنمة الثانية ذات الإمبراطور وهو يحلم بمجيء خصمه شاه عباس زائراً.
 حجم الهالة

ين لؤلؤ في احدى منمنمات وردت الهالة بحجم كبير تحيط برأس الشخص وحجمها كبير، حيث ظهرت تحيط برأس بدر الد -1
كتاب الاغاني لابي فرج الاصفهاني، ويظهر فيها بدر الدين لؤلؤ وجواريه، وقد زينت بزخارف تشبه الزخارف التي تزين 

 (.24)الشكل  (2)ملابسه
متحف  الهالة كبيرة جداً ففي احد منمنمات التي تعود لاحد المخطوطة الهندية وهي مخطوطة ابو الحسن نادر المحفوظة في -2

 (. 25)الشكل  (3)فرير غاليري في واشنطن، ويظهر فيها الامبراطور جهانغير وتحيط برأسه هالة كبيرة جداً 
الهالة كبيرة جداً وتحيط برأس شخصين، ايضا في احد منمنمات مخطوطة ابو الحسن نادر الهندية يظهر فيها الامبراطور  -3

 (.26)الشكل  (4)تبدو الهالة كبيرة جداً وتحيط برأسيهماجهانغير وهو يحلم بمجيئ خصمه شاه عباس زائراً، و 
 متعددة شكل الهالة وكما يلي: بأشكالاما عن شكل الهالة فقد وردت 

الشكل المستدير: ورد هذا الشكل في تصميم الهالة منذ اول رسمها على التصاوير البوذية والمسيحية وظهرت في الفنون  -1
 رتها مأخوذ من استدار الشمس او القمر.الاسلامية بكثرة ويبدو ان شكل استدا

الشكل البيضوي: ايضا ورد هذا التصميم في معظم المنمنمات خصوصا المنمنمات الاسلامية ومنها منمنمة الساعة  -2
 (.27)الشكل  (5)المائية في مخطوط كتاب الجامع بين العلم والعمل في الحيل للجزري والمحفوظ في متحف بوسطن

: كثر هذا النوع من رسم الهالة في منمنمات المدرسة التصوير في العصر الصفوي حيث ظهرت شكل اللهب او الشعلة -3
الهالة عبارة عن شعلة من النار يحيط برأس الشخص في احدى منمنمات مخطوطة خمسة نظامي، اسكندر نامة وتحمل 

 ب(. –أ   28الشكل ) (6)م في بخارى،  والمحفوظة في متحف سالتيكوف تشدرين بسان بطرسبورغ1648تاريخ 
 الخلاصة 

نها جاءت من فعل هالة أو خافه في حين جاءت في المعنى  تبين لنا فيما سبق المعنى اللغوي والاصطلاحي للهالة، وا 
 الاصطلاحي عبارة عن دائرة النور أو )الطفاوة( التي تحيط بالشمس أو بالقمر.

دت في الفن المسيحي والبوذي والإغريقي منذ عصور قديمة، ويبدو ان أما الهالة في الفنون الزخرفية فكما بينا إن الهالة ور  
الأثرية في  تالتنقيبادخولها الى الفن الإسلامي كان في العصر الأموي على الرغم من قلة النماذج وعدم وضوحها، ونطمح ان تكشف 

ية المتبعة في ذلك العصر، وفي العصر العباسي المستقبل رسوماً وتصاوير تعود لهذا العصر ليتسنى لنا الاطلاع على الأساليب الفن
 كثر رسم الهالة حول رؤوس الأشخاص وظهرت في معظم مدارس الفن الإسلامي.

وتبين الغرض من رسم الهالة من خلال البحث أنها ترسم لإبراز قدسية الشخص تارة، ولتمييز مكانة الشخص الأكثر أهمية  
رسم لغرض زخرفي ليس إلا. كما وظهر من خلال النماذج التي تطرقنا لها التنوع في رسم تارة أخرى، وبالإضافة إلى ذلك  كانت تُ 

الهالة فنراها تكون عبارة عن شكل بيضوي، أو تكون دائرة مستديرة بشكل كامل، لتظهر في أواخر مدارس التصوير بهيئة شعلة من 

                                                           
 .583ص ، المصدر السابق ،موسوعة التصوير الاسلامي، ثروت، عكاشة -1
 المحفوظ في اسطنبول. 17منمنمة من كتاب الاغاني المجلد ، عن انتكهاوزن - 2

 .583ص ، المصدر السابق، موسوعة التصوير الاسلامي، عكاشة - 3

 .590ص ، المصدر نفسه - 4

 .248ص ، المصدر السابق، موسوعة التصوير الاسلامي، ثروت، عكاشة - 5

 .443-442ص  ،المصدر نفسه - 6
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تلتحم مع بعضها لتشكل حلقة واحدة في أعلاها مع تزيينها بخيوط اللهب المرتفعة جداً، أو بهيئة دائرة مزدوجة الحلقات في أسفلها و 
 الشمس المشعة. 

وختاما ظهر تطور على غاية من الأهمية والمتمثل بإبداع الفنان في رسم الهالة نفسها فنراه يرسمها عبارة عن أشعة نورانية 
ثياب الأشخاص، وكذلك ظهرت وهي مزينة بحبات تحيط برؤوس الأشخاص، او تظهر وهي تحمل زخارف نباتية تشبه تلك التي على 
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 (17)الشكل 

 منمنمة من مخطوطة الترياق
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (18الشكل )

الرسم الفاطمي في جدران احد 

 الحمامات عن حسن الباشا
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 الاسكندر على عرشه
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 تعليق رأس ماني على باب سرادق

 )21الشكل )

 ذبح ابراهيم  لإسماعيل عليهما السلام
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آليات قراءة النص القرآني عند السيد محمد محمد صادق الصدر )قدس( في كتاب من ة المنان في الدفاع عن 
 )دراسة نصية(القرآن 

 م.م. ستار عداي عبد الرضا
 المديرية العامة لتربية محافظة بابل

Means of reading the Qur’anic text at Mr. Mohammed Mohammed Sadiq AL-

Sadder (His secret sanctified) in his book "The Gift of God in defending the 

Qur’an" 

Ass.Lec. Sattar Adday Abd Al-Ridha 

Directorate of Education in Babylon Prevince 
Abstract: 

The research displays one of the most contemporary methods in reading the Qur’anic text to His 

Eminence ،the religious authority ،Mr. Martyr Mohammed M. S. AL-Sadder (His secret being 

sanctified) in his tagged book "The Gift of God in defending the Qur’an".  

The research consists of an introduction and three investigations and a display of the most 

important results. Then it set the margins ،sources and references. The research touches upon three 

Qur’anic mechanisms in dealing with heavenly text ،three of them are philosophical in the first 

investigation which depended on patterns never been used by the best ex- commentators ،like the 

question as a form and the question as a dialogue with the other. And the doubt and to never give up. 

While the second investigation in which we talked about the textual mechanisms which depended 

in turn upon methods ،which the text and its entries were its main subject ،such as the age of the text 

and causes of descent and its role in understanding the text and its entry and the Qur’anic reading and 

its role in highlighting the Qur’anic text content through providing them with the opinions of the 

scientists and explainers. Whereas the third investigation came to highlight the probability theory or 

(the thesis) in which Mr. AL-Sadder presented one or two possibilities supporting then with scientific 

clues taken from the soul of the heavenly text. The research outlined a range of important results.  

 .منة المنان، النص القرآنيليات، آ الكلمات المفتاحية:
 الملخص:

المرجع الديني السيد الشهيد محمد محمد صادق  يعرض البحث إحدى أهم الطرق المعاصرة في قراءة النص القرآني لسماحة
ثلاث مقاربات وعرض لأهم النتائج ثم و  مقدمة تكون البحث من(، الصدر )قدس( في كتابه الموسوم بـ)منّة المنان في الدفاع عن القرآن

في المبحث ، منها مقاربات فلسفية، تطرق البحث إلى ثلاث مقاربات في التعامل مع النص الإلهي، ثبت الهوامش والمصادر والمراجع
، ال بوصفه حواراً مع الآخروالسؤ ، كالسؤال بوصفه اشكالاً ، إعتمدت أساليب ربّما لم تعتمدها جلّ كتب المشكل القرآني السابقة الأول

فقد عرض السيد الصدر فيها الى مدخلات النص مادتها ، أمّا المقاربة الثانية والتي حملت عنوان المقاربة النصية، والشك وعدم التسليم
لال رفدها بآراء والقراءات القرآنية ودورها في إبراز محتوى النص القرآني, من خ، الرئيسة مثل السياق ودوره في فهم النص ومدخلاته

إذ يقدّم السيد الصدر ، وعصر النص (أو)الأطروحة حتمالفي حين جاء المبحث الثالث ليعرض إلى نظرية الا، العلماء المفسرين
إضافة الى عصر النص ودوره ، ياها بقرائن علمية مستقاة من روح النص الإلهيإداعماً  ين في قراءة النص القرآنياحتمالاو  احتمال

 . وقد خلص البحث إلى جملة من النتائج المهمة، مدخلات النص وتحديد محتواه في تحديد
 المقدمة
لأنّها حضارة بدأت بسبب من النص وقامت على ذلك النص الذي قدّم ، إنّ الحضارة الإسلامية هي حضارة النص بامتياز 

على ، ما يؤهله لأنّ يفعل ذلك، والرؤى الواضحة والتجربةفهو يمتلك من التصورات والنظريات والمفاهيم ، نفسه مشروعاً لقيادة الحياة
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، تستوعب هموم الإنسان وتطلعاته، التي تفتقد ذلك البعد الضروري لكل تجربة تريد أن تكون إنسانية كونية، خلاف غيره من المشاريع
يكن ثمة إسلام قبل النص أي قبل  أنّه لم" يعني، وكون حضارتنا هي حضارة النص .بغض النظر عن هوية ذلك الإنسان وانتماءاته

هذا من ، (1)الوحي الثابت بالكتاب والسنة ومن هنا كان لابد أن ينتهي بنا التحليل إلى القول بأن الإسلام ليس شيئا آخر سوى النص"
ونكوص تلك ، سيكون سبباً في تراجع تلك الحضارة، ومن جهة أخرى فهو يعني أنّ أي انحراف قليل أو كثير عن ذلك النص، جهة

ذا كانت حضارتنا هي حضارة النص الثقافة إلى عصور خلت يوم كان الإنسان يسجد للصنم ويقدم نذوره له ويأخذ تعاليمه منه. فهذا ، وا 
 بقدر ما يعني، أو أنّ عقلها مستقيل بتعبير محمد عابد الجابري، أو أنّها منقادة للنص انقياداً أعمى، لا يعني أنّها حضارة لا عقل لها

إنّ النص بمفرده هو  وليس معنى ذلك  .أساس لا يمكن تجاهل مركز النص فيه إنّها حضارة انبتت أسسها وأقامت علومها وثقافتها على " 
ذا .وحواره مع النص من جهةٍ أخرى، جهةٍ  وأقام الثقافة جدل الإنسان مع الواقع من ، أنشأ الحضارة . إنّ الذي .الذي أنشأ الحضارة . وا 

هذه  (2)"التأويل لهذه الثقافة مفهوماً ولو ضمنياً لماهية النص وطرائق  . فلابد أنَّ .ثقافة العربية تعطي للنص القرآني هذه الأوليةال كانت 
فضلا  ، تنعكس على طريقة تعامله مع جزئيات هذا النص ويجب أنّ ، الرؤية الكلية للنص يجب أنّ لا تغيب عن ذهن المؤوّل أو المفسرّ 

  .الخط قيداً للإمكانات الهائلة له من دون أنّ يكون هذا ، وتوجيهها في الاتجاه الذي خُطَّ لها، عن كلياته
 (محمد صادق الصدر) فإن عالماً كبيراً وحركياً ومثقفاً وفقيهاً وذكياً ومخلصاً وتقياً ومهموماً بالإسلام كالسيد، بتعبير أوضح 

والشطر الثاني في ، قضى شطراً من حياته في الدرس، من أي مفسّر آخر في عصره، ومقاصدهكان أكثر فهما واستيعاباً للدرس القرآني 
كانت المصدر الرئيس الذي انصبت عليه القراءة في كتابه )منة المنان ، فأن إشكالاته، وبالنتيجة، العزلة والانقطاع عن الحياة والمجتمع

 في الدفاع عن القرآن(. 
، السيد )محمد صادق الصدر( منهجه في الكتاب وآلياته في فهم النص مقدمة شرح فيها :ومتنيتكون هذا الكتاب من مقدمة  

بدءاً من سورة الناس وانتهاءً بسورة ، فيعد تطبيقاً لتلك الآليات على سور القرآن الكريم، وهو الجزء الأكبر، أما ما تبقى من الكتاب
ذا كانت منهجيات قراءة النص القرآني تتوزع .العلق ينتمي  فأن كتاب )منّة المنان في الدفاع عن القرآن(، بين الموضوعية والتجزيئية وا 

ولابد من تغيير ، ولكنها منهجية مصحوبة برؤية كلية ترى أنّ في النص القرآني إمكانات لم يكشف عنها بعد، إلى المنهجية التجزيئية
  .منهجية القراءة للوصول إلى تلك الإمكانات

ن  منة المنان في الدفاع عن القرآن(؟,) كتاب ز علىأمّا لماذا التركي أسلوب  استعملكون السيد )محمد صادق الصدر( وا 
(، ما وراء الفقه، و وفقه الأخلاق، على ثورة الإمام الحسين أضواء ، كـ)موسوعة الإمام المهدي ، وتعدد القراءات في أكثر كتبه حتمالالا

الذي سيكون (، النص بهذا الشكل التفصيلي إلا في مقدمة كتاب )منّة المنان في الدفاع عن القرآنإلا انّه لم يُنَظِّر لطريقته في قراءة 
بقدر ما يعني أنٍّ تفاصيل تلك ، التأويل" ولا يعني ذلك أنّه كتب مقدمته تحت عنوان " نظرية  ، متنه تطبيقاَ لتلك الطريقة وذلك الفهم

وحوارٍ ومشاركة  وآليات لفهمه من سؤالٍ ، وأطروحات لاكتشافه ، وقارئ من ورائه، للنصومعنى ، من قصدٍ للمؤلف النظرية ومفرداتها 
 .وكان المتن هو الساحة التي تُختَبَر بها تلك الآليات التي ستكون موضعاً لهذا البحث، تلك المقدمة . قد وُجدت في .وسياق وقراءات

 First approach (Philosophica) (:فلسفية) مقاربة أولى
  (The Question as a debate): السؤال بوصفه إشكالاً -1

نتاج ، السيد الصدر السؤال بوصفه إشكالًا فلسفياً للوصول إلى غايات النص القرآني ومقاصده استعمل أو تثوير المعنى وا 
جواب قطعي ، سريعليس تحصيل جواب ، "بدليل تعدد أطروحات الجواب، ويبدو أنّ هدف السيد الصدر من إثارة السؤال .الدلالة
نما خلق جو مشحون بإمكانية المعرفة وفضاء ثقافي حواري، وناجز وبذلك تتوالد المعرفة ويتناسل ، يتولد من خلاله سؤال جديد، وا 
ن بدا الأمر خلاف ذلك، . والحق أن السيد الصدر مهتم بالسؤال أكثر من اهتمامه بالجواب(3")الفكر ، لأن تعدد الأطروحات يعني، وا 

                                                           
 .33: 2000 -2بيروت، ط -العقل الفقهي السلفي بين النص والتاريخ، عبد الجواد ياسين، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء  السلطة في الإسلام: (1)
 .162: 2006 -9بيروت، ط –محمد عابد الجابري، مركز دراسات الوحدة العربية  ن العقل العربيتكوي (2)
 .9: 2005:9 -6الدار البيضاء، بيروت، ط -مفهوم النص، نصر حامد أبو زيد، المركز الثقافي العربي ( 3)
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وزيادة التفلسف تعني أن السؤال ما زال حيا لم تَمُتْهُ الأطروحات ، بقاء الباب مفتوحا لزيادة في التفلسف والتفكير، السيد الصدرعند 
  .قد يكون مختبئاً في طيات الأجوبة الجديدة، بقدر ما هو بداية لسؤال جديد، (1)الجواب ليس نهاية مأساوية للسؤال"" وأن، المتكثرة

ذا كانت فأنّ ، أو المؤولون( 2)"التي قصدها المؤلف وبين ما يقترحه النص التأويلية معنية بملء المسافة الممتدة بين المعاني " وا 
نّ كان تصوّره السابق عن النص،  السيد الصدر لم يغفل هذه الرؤية  ، كونه كتاب حياة يجري مجرى الليل والنهار والشمس والقمر، وا 

عمل السيد الصدر على أن يملأ تلك المسافات الممتدة من خلال طرح ، وبسبب من هذا التصور السابق، من هنا، هو الداعم لها
إذ لا ، من دون أن يدّعي أنها النهاية، أو عنها وقد أسند لها شيء ما، سؤالًا عن الماهية، سواء أكان السؤال بسيطا أم مركبا، الأسئلة

. ويحصل ذلك .الواردة حول آي القرآن الكريم فاسير بالتأكيد لم تتعرض لكل المشاكل والأسئلة " إنّ الت :بقوله، نهاية بين يدي كتاب الله
 .  (3 )من مناح متعددة من المؤلفين"

، فقد نوه إلى أنّ كتابه هذا لا ينتمي إلى كتب التفسير إطلاقاً ، ولأنّه كذلك، إنّ ذهنية السيد الصدر هي ذهنية إشكالية علمية
هو أنّ التفسير يتعلق بالمستوى الظاهر للنص أو الواحد أو ، ولعل السبب، ى الكتب التي تتحدث عن مشاكل القرآنبقدر انتمائه إل

ولما ، "الذي هو مستوى تأويلي بالتأكيد، يحتمالولا يتعلق بالمستوى الا، القطعي الذي لا يتجاوز حدود اللغة أو معاني الكلمات أحياناً 
فإنّ التأويل يختلف عن التفسير في إصابة أعماق النص والكشف عن ، التأويل هي إدراك القصد الحقيقيكانت الغاية المرجوة من 

ن أخذها بنظر الاعتبار ، لم يكن معنياّ بمعاني الكلمات (كتاب )منة المنان في الدفاع عن القرآن علاوة على ما سبق, فأن ,(4)طاقاته" وا 
رؤية تكتفي بمعاني الكلمات : "وشتان بين رؤيتين، ها تلك الكلمات في السياق الذي هي فيهبل بالمشكلات التي تثير ، ولابد أنّ يفعل

وأخرى تبحث عما وراء تلك الكلمات بوصفها نافذة ومعبراً تتوصل من خلاله للحكمة الكلية ، بأقرب ما يرد على الذهن من معان لها
، لذا فعندما ننتقل من الظهور اللفظي إلى الظهور السياقي، ت من حولهوالكائنا، (5)وتستخلص العبر عبر التأمل في أحوال الإنسان"

باعتبارها العتبة الأولى التي يلج منها القارئ الى رحاب  (البسملة) وقد عرض السيد الصدر الى، فإنّ القضية تأخذ بعداً إشكالياً مختلفاً 
 .ىكما سنر  النص المقدس ثم عرج على السور القصار مثل )سورة الإخلاص(

  Basmalah (i.e. To begin with name of God (Allah)): البسملة -
 ؟ما هو متعلق الباء في البسملة ؟لماذا لم يستعمل غير الباء من حروف الجر ؟ما معنى الباء في البسملة :قال السيد الصدر 
لماذا خصت البسملة بهذه  ؟ما هو مضمون البسملة ومدلولها ؟لماذا تبدأ سور القرآن الكريم بالبسملة ؟ولم يقل بالله، بسم الله :لماذا قال

ما معنى  ؟بالذكر في البسملة (الرحمة)لماذا خصت مادة  ؟لماذا تكررت مادة الرحمة فالبسملة مرتين ؟اء الحسنى دون غيرهاسمالا
 ؟(6)اءاسممفرداً لا جمعاً مع أن مدخوله ثلاثة  سملماذا ذكر الا سم؟الا
 (Tawhid Sura) :)الإخلاص( سورة التوحيد - 

 (؟قل)من هو المخاطب بـ  ؟فما تفسير ذلك، تكاثرت الروايات من الفريقين أنّ هذه السورة تعدل ثلثي القرآن :قال السيد الصدر
}قُل هُوَ ٱللَّهُ  :ولم يقل، لماذا اختار الله سبحانه الضمير هو ؟بمعنى جَعْلُ قراءة السورة ابتداءً امتثالًا لهذا الأمر (قل)هل يجوز حذف 

والواحد بعد ، المشهور في كلام العرب أن الأحد يستعمل بعد النفي ؟في هذا المحل من الآية الكريمة (هو)لماذا وجد الضمير  ؟أَحَدٌ {
مَدُ " :لماذا كرر لفظ الجلالة في قوله تعالى ؟هنا في الإثبات (أحد). فكيف جاء .الاثبات وهو من حقه  (يلد)لماذا قدم  ؟"٢ٱللَّهُ ٱلصَّ
  ؟.(7)(؟ ما هي أرجح القراءات في كفواً أحد)على  (له كفوا)لماذا قدم سبحانه  ؟لأنه بعده في الزمن عادة، التأخير

                                                           
 20036 -1ط سوريا، -استراتيجية التأويل الدلالي عند المعتزلة، هيثم سرحان، دار الحوار ( 1)
 21المصدر نفسه: (2)
 . 13: 2006، العدد الرابع، السنة ادولى، شتاء  (الهرمنيوطيقا عند بول ريكور، زيوس ليوناردو ترجمة: علي سعيد، مجلة مسارات6)
 .22المصدر نفسه:  (4)
 .58: 2010 -1ت، طبيرو -الإمام علي بن أبي طالب مفسراو للقرآن، أحمد راسم النفيسي، دار المحجة البيضاء (5)
 .45هـ: 1412,مطبعة ادنصار ,النجفادشرف,1السيد محمد محمد صادق الصدر,ج ينظر: منة المنان في الدفاع عن القرآن:( 6)
 .46ينظر: المصدر نفسة: (7)
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. وتكوّن النموذج ؟والأربعة الباقية بالأداة: ما ؟نلاحظ أن النموذج الأول تكوّن من أحد عشر سؤالًا: سبعة منها بالأداة: لماذا 
فقد ، أما النموذج الثالث ؟كيف ؟من ؟وواحدة بالأدوات: هل ؟وأثنين بالأداة: ما؟، رة أسئلة: خمسة منها بالأداة: لماذاالثاني من عش

 ؟وأي، لماذا، وواحدة لكل من الأدوات: هل ؟ما :سبعة منها بالأداة :تكوّن من عشرة أسئلة
بين لأنها قد والمركبة التي يجاب عنها بجوا، البسيطة التي يجاب عنها بنعم أولا (هل) :إذن فأسئلة السيد الصدر تتنوع بين 

التي يسأل بها  (ما)و، (1)"بعد الهليات تنقلب حدودا حقيقية ية وهي بأعيانهااسموالحدود قبل الهليات البسيطة حدود تتضمن سؤالًا آخر "
 (لماذا)و، أل بها عن مصداق من مصاديق تلك الماهية أو أحد أفرادهاالتي يس (من)و، عن التعريف اللفظي أو الماهوي أي الماهية

وأي التي يسأل بها عن أي ، التي يسأل بها عن الحال (كيف)و، التي يسأل بها عن العلة والسبب في اختيار مصداق ما أو ترجيحه
يمكن ، مثلا(، لماذابمعنى أنا السؤال بـ) ،مع الانزياحات التي ستنزاح بها تلك الأسئلة في سياقاتها .شيء وبحسب ما تضاف إليه

بل سيضاف لها سبب اختيار ، والإجابة عن هل لن تكتفي بنعم أو لا .كيف بمعنى لماذا استعمللأن السيد الصدر (، كيفداله بـ)استب
 .لغرض مجازي، أحياناً ، وقد تخرج الأداة .أحدى الإجابتين

أي سؤال الماهية وسؤال (، لماذا)وبصورة أكثر تكراراً الأداة (، ما)متكررة هي ونلاحظ في هذين النموذجين أنّ أداة السؤال ال 
نّ كان استقراءً ناقصاً ، وهذا ما يمكن تعميمه على بقية النماذج، السبب ما يعني أنَّ السيد الصدر مهتم بسؤال الماهية وحقيقتها ، وا 

ثباتها أولاً  لأنّ الحقيقة المجردة التي ، ثم هو ينتقل إلى مصاديق تلك الماهية، س بشيءلأنّ الماهية معنى كلي وحقيقة مجردة لم تتلب، وا 
إذن فلابد من ، فيها ختلافبسبب من عموميتها وعدم الا، من العلم الذي لا ينفع والجهل الذي لا يضر، أحياناً ، لم تتلبس بشيء

ن هو لم ، إلى السبب لكي يعلل المصداق الذي يختاره وعندئذ يحتاج السيد الصدر .وغاية الماهية ختلافلأنّها موطن الا، المصاديق وا 
 .مادامت محتملة ومدعومة بقرائن، يرفض المصاديق الأخرى

لأنّ كون السؤال إشكالا فلسفيا يعني أنّ بعض الأسئلة من الصعوبة ، وهذا لا يعني أنّ كل الأسئلة يجب الجواب عليها 
من ذلك مثلًا  .أو لأنها ميدان للتنافس وساحة للحوار بين جمهور المفسرين والمؤولين، قدرتناأما لأنها فوق ، الإحاطة بجواب نهائي لها

لأن علومها أوسع وأعمق ، نحن لا نستطيع أن نحيط بالبسملة علماً  :ما هو مضمون البسملة ومدلولها جوابه :سؤالقول السيد الصدر: "
نما نلم بها إلمام، من أن ننالها بعقولنا القاصرة إن علوم الكون كلها (: "ع)والشاهد على عظمة البسملة ما ورد عن أمير المؤمنين  .اً وا 

، وأنا تلك وعلوم الباء في النقطة، وعلوم البسملة في الباء، وعلوم السبع المثاني في البسملة، وعلوم القرآن في السبع المثاني، في القرآن
 .(2)"النقطة

  (The question as a dialogue) السؤال بوصفه حواراً مع الآخر:-2
ويجيب على ، ".. وهذا يعني أن السيد الصدر يجرد من نفسه آخرَ ، قلناإذا قلتاستعمال أسلوب "عَمِل السيد الصدر على  
أو هو وسيلة من وسائل فهم النص المتوقف على ، أو عدم تغييبه، وعملية التجريد هذه وسيلة من وسائل الحوار مع الآخر، تساؤلاته

ذلك لأن المؤلف ، (3)طى الأساس الذي يتطلبه كل حديث"ولا شك في أن تضمين الآخر في الخطاب هو المع، "حوار مع الآخر فتح
من  .من حيث لا يشعر، قد يكون مغلقاً ، فيكتسب خطابه أو منظومته الفكرية طابعا ذاتيا، ينسى أن ثمة آخرَ ، في الكثير من الأحيان

 : ومن جهات ثلاث، بقوة في أطروحة السيد الصدرفإن الآخر كان حاضراً ، هنا
، كـ)لأصفهاني( صاحب المفردات :بل هو يضيف لها أطروحات لآخرين، تهاحتمالاإنّ السيد الصدر لا يكتفي بأطروحاته أو  :الأولى

نّ فعل ذلك أحيانا، من دون أن ينتصر لأي أطروحة، و)الطباطبائي صاحب الميزان(   .إذا تطلب المقام ذلك، وا 
هذا في حال أراد  -ه غير مقنع احتمالفبمجرد أنّ يشعر السيد الصدر بأن ، إنَّ هذا الآخر موجود في داخل الأطروحة عينها :الثانية

  .ويُشْكِل عليه، مجرداً من ذاته آخرَ يحاوره، إذا قلت قلنا :يستعمل أسلوب -ه أطروحة احتمالأنّ يكون 
                                                           

 .83: 2009 -1الجزائر، بيروت، ط -من فلسفات التأويل دلى نظريات القراءة، عبد الكريم الشرفي، منشورات الاختلاف والدار العربية للعلوم  (1)
 .63منة المنان في الدفاع عن القرآن: ( 2)
 .101: 2010 -1جزائر، بيروت، ط ال –تحليل الخطاب الصوفي، آمنة بلعلي، منشورات الاختلاف والدار العربية للعلوم ناشرون ( 3)
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من حيث ، وطلب منه أنّ يكون بالمستوى الذي أراده وقد خاطبه السيد الصدر بكل وضوح، بالآخر الذي أُلفَ له الكتا :الثالثة
والآخر الذي نتحدث  .طالبا منه أن يكون هو الحكم في اختيار الأطروحة الواقعية أو ما يعتقد أنه واقعي، الكفايات والقابليات

ويحاول ، تهاحتمالاويبدي اعتراضه على ، الذي يحاور السيد الصدر –من بين هؤلاء الثلاثة  –لأنّه الوحيد ، هو الثاني، هنا، عنه
بين المتحاورين ولا هناك إخماد لوجهة نظر الآخر تطمس  ختلاففليس هناك توافق خارجي يطمس فيه الا" أنّ يسقط استدلالاته

نّما هناك عملية تبادل تحد، فيه هويته نّ كان ، (1)ث من خلال لعبة الهوية والاختلاف"وا  على ، نحن القراء، الحوار ما زال يأتيناوا 
. .هو حوار دائري يخرج من النفس ويعود إليها" وهو المسؤول عن صياغة مفرداته، فهو الذي يدير الحوار، لسان السيد الصدر

نّ بدا ناقلًا لرأي الآخر (2)هو السؤال وهو الإجابة" يفترض لأنّه ليس بصدد كتابة قصة أو رواية ، وهو معذور في ذلك .وا 
 ولا تعطي الفرصة للمؤلف أو الراوي.، بشخصياتها أن تتكلم

 سورة المسد:
 :فإنّ قلت (؟من)بدلًا عن  (ما) استعمللماذا  (3){٢وَمَا كَسَبَ  ۥلُهُ  مَا هُ عَن نَى  }مَآ أَغ :في قوله تعالى :سؤال :قال السيد الصدر 

 اسمفلعدم إمكان إعادة الضمير أو  :أما كبرى، إنً هذا مطعون كبرى وصغرى :قلت .إنّ في ذلك احتقاراً له بعده من الحيوانات
لأنًه ، فلأننا لو تنزلنا عن ذلك وقبلنا به مجازاَ فالقرائن المتحققة بخلافه :وأما الصغرى .فإن هذا غير مقبول لغوياً ، الموصول مجازاً 

( بدلًا مَنستعمال)ومعه لا معنى لا، موصولة (ما)يتعين ألا تكون ، فصوناً لكلام الحكيم عن اللغوية، الموصول إثباتاً  اسمسيصبح 
ولا يمكن لهذه الهداية أنّ تتحقق إذا لم ، ومن هذا الحوار يتبين مذهب السيد الصدر في فهم القرآن. فالقرآن نزل لهداية الناس ,(4)عنها

ذا كان هناك خلاف بين المفسرين فهو ليس في كون ، يكن القرآن مفهوما بل في معنى هذه الآية أو ، القرآن مفهوماً أو غير مفهوموا 
بقدر ما ، وهذا لا يعني ضياع المعنى، كل ما هنالك أنه حمّال أوجه .في المعنى يفترض مسبقا أنّ ثمة نص له معنى ختلافوالا، تلك

 .توسعة على البشر في عقولهم ومعاشهم وفي ذلك، وقدرته على أن يحاكي مختلف الأذواق والإفهام، يعني اتساعه وانفتاحه على الزمان
 ( Suspicion and misquotation) :الشك وعدم التسليم-3

بدليل تعدد ، بل هو لا يسلم بأقواله أحياناً ، أي أنّه لا يسلم بأقوال من سبقوه، إن منهج السيد الصدر يقوم على التشكيك العلمي 
القائم على أساس منهجي مفاده: الشك في كل ما ، ولكنه الشك المنهجي، معنى الشك، فيما يتضمن، والتعدد يتضمن، تحتمالاالا

الذي يضع كل سند موضع ، هي روح البحث الحرذلك أنّ روح الفلسفة " .أي في كل ما لم يتمتع بمزية اليقين المطلقة، احتمل شكاً 
؛ لذا ترى السيد الصدر في صراع دائم مع  (5)ا"ي لم يمحصها النقد إلى أغوارهووظيفته أنّ يتقصى فروض الفكر الإنساني الت، الشك

هو طريق الوصول إلى ، كما يذهب ديكارت، لا سيما إنّ الشك، بل لأنّ الأمور يجب أنّ تكون كذلك، لا رغبة في الصراع، الأفكار
ن كان  .،ن الذي يريدهومنها اختيار اليقي، من دون أن يتدخل بشؤونه الخاصة، الصدر بأن يتركه للقارئ اليقين الذي يرغب السيد وا 

ثم عن شيطان ، ثم بالكلام عن إله خداع، يبدأ بالشك، ولعلنا نتذكر كيف أنّ الرجل "ديكارت يتطرف في شكه لما ليس فيه شك أو ريب
ويمضي بعد ذلك في  .يقضي به على فكرة الإله الخداع والشيطان الماكر، ثم يخرج من هذا وذاك بحكم قاطع بوجود نفسه، ماكر

 .(6)أنّ قضى على كل يقين خارج نفسه"بعد ، الكلام عن الحقائق التي يستطيع بلوغها بتفكيره الشخصي وحده
 حتماللذا تراه يناقش الآراء الداخلة في باب الا، ثم هو يتدرج بعد ذلك، هذه هي منطقة الشك التي يتحرك فيها السيد الصدر

لأنّ الإنسان كثيرا ما يعتقد بما يخالف ،  أيضااحتمالاً بل وليست ، وما هي بيقين، أصحابها رائحة اليقينثم تلك التي يشم فيها ، كلها
، في علم المنطق، وهو ما سمي، بل غير قابلة للنقاش، لأنّ القضية تحولت عنده إلى عقيدة راسخة ثابتة وعميقة، الواقع وهولا يدري

                                                           
 .31: 2004 -1قم، ط -القرآن في الإسلام، محمد حسين الطباطبائي، تر: أحمد الحسيني، مؤسسة المحبين  (1)
 .86: 2007 -2بيروت، ط -اللسانيات والدلالة، د. منذر عياشي، مركز الإنماء الحضاري  (2)
 2المسد:  (3)
 .71القرآن:ينظر: منة النان في الدفاع عن ( 4)
 .65: 1985 –تجديد التفكير الديني في الإسلام، محمد دقبال، ترجمة: عباس محمود، دار آسيا  (5)
 .37: 2005 -1الدار البيضاء، بيروت، ط -الدلالات المفتوحة، أحمد يوسف، المركز الثقافي العربي  (6)
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كأصحاب الاعتقادات الباطلة والآلهة المزيفة من عُبّاد الحجر ، (1)، ولا يعلم أنه لا يعلم"لمإنَّ الإنسان لا يع، حيث "بالجهل المركب
الشاردة والنادرة بوصفها أطروحات مخالفة ، إلى ما يسميه بالأطروحات الشاذة، أحيانا، . بل إنه يتجاوز كل ذلك.والشجر والبقر

 . للمشهور العظيم من المفكرين
وسبب كل  .التأويلية لدى السيد الصدر ستكون أكثر سعة بسبب من إنفتاحها على مساحات لم تحرث بعدوهذا يعني أنّ الدائرة 

لفاته إلى إمكان تجاوز الفكر التقليدي أو المتعارف في كثير من أبواب ، هو "بحسب السيد الصدر، ذلك فتح عين القارئ اللبيب وا 
وأخذ بها المفكرون بدون أن تكون ذات ، ريات المشهورة التي تعصب لها الناسبل في تلك النظ، المعرفة لا في جميعها بطبيعة الحال

. هذه العلوم مشحونة بالنظريات التي .وعلوم البلاغة، والصرف، كالنحو، . خاصة في مجال القواعد العربية.دليل متين أو ركن ركين
في حين يبدو للمتأمل زيفها وبطلانها مع شيء من ، وبنوا عليها نتائج عديدة، احترمها أصحابها وأخذوها وكأنها مسلمة الصحة

 .(2)دقيق"الت
بسبب ، ثبوتي وهي انساق ذات طابع إطلاقي ، مارست سطوتها على الفكر إذن فالسيد الصدر بصدد تحطيم تلك الأنساق التي 

يمان الناس وأصحاب الفكر  وبسبب من ثبوت هذه ، إعادة النظر بها  لا يمكن مناقشتها أو، فقد بدت لهم وكأنها بديهيات، بها تكرارها وا 
نّ كان النسق في أصبحت انساقا متحكمة في التفكير والسلوك وصياغة المفاهيم، اللامرئي في حركة النصوص الأنساق وسريانها  ، وا 

وليس ، تريد الذي مارست دورها في تشكيل الوعي وتوجيهه بالاتجاه  . .ستجمع ما تفرق من نصوص –لا واعية  -رؤية كلية "  حقيقته 
في احد الاتجاهين بل  لأنّ الأنساق نتاج إنساني لا يحمل سمة القطع ، يكون ايجابيا بل قد ، بالضرورة أن يكون هذا التشكيل سلبيا

 وسوف نعرض الى جملة من الأطروحات التي حاول السيد الصدر اثارتها في ذهن القارئ: .(3)"حتمالية هي السمة الغالبة عليهالا
آياته وذلك مقتضى  العربية ومخالفتها وعصيانها كما هو المنساق من بعض  "إن القرآن يمكن أن يكون محتويا على اللحن بالقواعد   :أولا

. ولا  .ظاهراً وباطناً هو احتواء القرآن الكريم على كل علوم الكون ، (4)"شَرُونَ ثمَُّ إِلَى  رَبِّهِم يُح ءمِن شَي كِتَ بِ فِي ٱل نَامَّا فَرَّط" :قوله تعالى
، فكما يحتوي القران على الفصاحة والبلاغة .اللاتفريطو  من حيث الاستيعاب والشمول، مادامت هذه الصفة تعد كمالا له، ضير في ذلك

ثمَُّ إِلَى  رَبِّهِم  ءمِن شَي كِتَ بِ فِي ٱل نَافَرَّط" ما أن يحتوي على ضدها لأنه بل من الضروري ، فقد يحتوي، هي الصفة الأساسية فيه وهذه 
أي عدم مطابقتها مع ما جاء في كتب البلاغة من شروط ، الآي القرآني فالأطروحة تقول بعدم فصاحة وبلاغة بعض ، "شَرُونَ يُح

روط فالقرآن أكبر من أنّ يحد بش، القرآني وغاياته وهو رأي يدل على معرفة بأسرار التعبير  .وُضِعَتْ لفصاحة الكلمة وبلاغة الكلام
وضعها  وجعلناه حَكَمَاً على صحة هذه المقاييس التي  ، ونحن بدورنا إذا عدنا إلى القرآن الكريم، يضعها هذا العالم البلاغي أو ذاك

فقد ، المعنى لا يهتم بهذه المقاييس فهو يستخدم اللفظ بما يخدم الكريم " ، نجد أنَّ القرآن علماء البلاغة لفصاحة الكلمة أو عدم صحتها
ونعني بالضرورة ، في بنية التعبير قتضت أنّ يدخل اولكن الضرورة ، وحشياً أو مخالفاً للقياس يكون اللفظ متنافراً أو غريباً أو معقداً أو 

 . ( 5)"ومقتضى الحال وحسن النظام تلاؤم الانسجام وال
ذا   ، بحسب التعريف المشهور، البلاغة, لان البلاغةانتفت ، بالشروط الموضوعية، بعض الآي القرآني نتفت الفصاحة في اوا 

، الفصاحة والبلاغة هذه لان قضية ، وكان المفروض أن تكون القضية بالعكس .(6)فصاحته" الكلام لمقتضى الحال مع "مطابقة  هي
لمرحلة ما من وهي شروط لا تؤسس ، وليس من خلال الشروط التي وضعها علماء البلاغة، يجب أن ينظر إليها من خلال القرآن

لأنها تضع القيود أمام المبدع وتحد من ، بل تؤسس لوجهة نظر قابلة لأن يطاح بها بالضربة القاضية، مراحل التفكير البلاغي فحسب
وتحجب عنه ، أو عندما تبيح له ألفاظا بحجة أنها فصيحة، عندما تريده أن ينطلق من مقولاتها هي، وتقتل روح الإبداع فيه، حريته

                                                           
 .75النجف: -والتوزيع  دروس في علم المنطق، د. جعفر الباقري، مؤسسة النبراس للطباعة (1)
 .15منة المنان في الدفاع عن القرآن:  (2)
 .47: 2007 -1لندن، ط -ا لدلالة السياقية عند اللغويين، د. عواطف كنوش مصطفى، دار السياب (3)
 .38ادنعام: ( 4)
  2011:23-1الجزائر، بيروت، ط -البلاغة وتحليل الخطاب، حسين خالفي، منشورات الاختلاف ودار الفارابي (5)
 .2003:67 -1بيروت، ط -البلاغة الواضحة، علي الجارم ومصطفى أمين، المؤسسة اددبية ( 6)
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نّ ، لا صفة للغة وللسياق التي ترد فيه اللفظة، وكأن الفصاحة صفة بيد النقاد وعلماء البلاغة .أخرى بحجة أنها غير فصيحة ألفاظا وا 
، علينا رفعتها "بما يسوؤك وينوؤك :فصاح صيحته عندما قال لمن اعترض على رفعه كلمة في مقام نصب، كان الفرزدق قد وعى ذلك
 .(1)أن نقول وعليكم أن تتأولوا

 .فلها وجه آخر قد لا يشبه قضية القواعد البلاغية .أما أنّ القرآن يمكن أن يكون محتوياً على اللحن بالقواعد العربية ومخالفتها 
وخالفها ، والتزم بها بشر ، وضعها بشر، بل قواعد بشرية، ليست قواعد مقدسة وهي ، والقضية بقضها وقضيضها تتعلق باللغة وقواعدها 

نّ نزل ، أو هو المقياس الذي يجب أن تنطلق منه تلك القواعد وليس العكس، القواعد القرآن فهو فوق  أما، بشر ثم  .بلسانٍ عربي مبين وا 
وما ورد ، فهو لم ينصب فاعلًا ولم يرفع مفعولاً ، لم يخالف قاعدة نحوية، إذا شاء الباحث أنّ يتحدث بدقة وموضوعية، أنّ القرآن الكريم
ليست اجتهاداً ، بالعكس من القاعدة البلاغية، ذلك أنّ القاعدة النحوية، أو ما يظن أنّه مخالفات يحتاج إلى تأويل، تفيه من مخالفا

ومن ثم صياغة القانون الذي ينسجم ، بالمعنى المعاصر لكلمة تجربة، بقدر ما هي دراسة تجريبية إستقرائية للغة العرب، بشرياً 
  .اللغة والمصاديق التي يتلفظ بها أبناء

 Second approach (Textual))مقاربة ثانية )سياقية(: 
  Text)) :السيـــــاق-1

، وظروف تتعلق بالمخاطِب والمخاطَبه من ملابسات لفظية وغير لفظية "وما يحيط ب، إنّ للسياق قرائنه الحالية والمقالية
ذا كان المقال .(2)ان الذي قيل فيه"والمناسبة التي اقتضته والزمان والمك، وغرضه، وطبيعة موضوع الخطاب هو الذي ، مكتوبا، وا 

فلسنا ، وبناءً عليه .نحن الذين لم نكن حاضرين، فإنّ القرينة الحالية التي تدخلت في صياغة ذلك المقال ستظل خافية عنا، سيصل إلينا
فنحن مضطرون للاكتفاء بالسياق ، أمّا وأن الوسيلة إنعدمت .اللهم إلا إذا كان ثمة وسيلة للوصول إليها، ملزمين بالقرينة الحالية

. ولأن للسياق دوراً مزدوجاً تصريحا أو تلميحا، قرينته الحالية :أو قل، قراءته الحالية، في بعض الحالات، الذي ربما يختزن، المقالي
فقد كان من ، (4)رجعية التي يجري القول فوقها"الم الطاقة، ولأنّه "(3).. ويدعم التأويل المقصود"يحصر مجال التأويلات الممكنة"

باب مهم  "إنَّ السياق :لذا فإنَّ السيد محمد الصدر يقول، المباحث المهمة التي لا يمكن لمن يريد أنّ يفهم النص إنّ يغفلها أو يتناساها
حقيقته وعن  فينبغي أنّ نحمل فكرةً كافيةً عن، وقد إستخدمناه بكثرة في أبحاثنا، والقرآن الكريم خصوصاً ، من أبواب فهم اللغة عموماً 

  .(5)"نتائجه
هو إشارة الصدر الصريحة إلى أنّ السياق آلية من آليات الفهم التي تتوقف ، قبل الدخول في التفاصيل، وما يهمنا من ذلك 

دراك دلالاته ومعانيه أما إذا دخل اللفظ في ، اضع عليهإذ أن لكل لفظٍ معنى أساس هو المعنى الذي تم التو ، عليها قراءة النص وا 
إلا عندما تتحد ، الكلمة لا تستطيع أن تكون شيئاً ذا قيمة ومعنى، من هنا فإن، هو المعنى السياقي، تركيب معين فسيتولد له معنى آخر

الأقل فهم البشر لأنفسهم  أو على، مُشكِّلةً جملةً أو سياقاً من الجمل أو كتاباً قد يكون سببا في تقدم البشرية نحو النور، بأخواتها
إنّ الألفاظ لا ، بالقول "وهذا هو ما عبر عنه عبد القاهر الجرجاني .وهم الذين ينحتونها بالطريقة التي يشاءون، مادامت الكلمات كلماتهم

معنى اللفظة في ملائمة ، إن الألفاظ تثبت لها الفضيلة وخلافها، ولا من حيث هي كلم مفردة، تتفاضل من حيث هي ألفاظ مجردة
 .(6)"، وتجعل هذه بسبب من تلكحتى يعلق بعضها ببعض ويبني بعضها على بعض، . فلا نظم في الكلم ولا ترتيب.لمعنى التي تليها

كل ما يكتنف اللفظ الذي نريد فهمه من دوال  :السياق: "وقد عرّف )محمد باقر الصدر( السياق بشيء قريب من هذا عندما قال
أو حالية كالظروف والملابسات التي ، فظية كالكلمات التي تشكل مع اللفظ الذي نريد فهمه كلاماً واحداً مترابطاَ سواء كانت ل، أخرى

                                                           
 .119: 2009القاهرة،  -هارون، مكتبة بن سينا للنشر والتوزيع أمالي الزجاجي، أبو القاسم عبد الرحمن بن دسحاق الزجاجي، تحقيق: عبد السلام  (1)
 .44: 2004 -1بيروت، ط -ستراتيجية السؤال، رؤية قرآنية، غالب حسن الشابندر، دار الهادي  (2)
 .53: 1991 -1بيروت، ط -لسانيات النص، محمد خطابي، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء  (3)
 10: 2001 -6الدار البيضاء، بيروت، ط -وآليات التأويل، د. نصر حامد أبو زيد، المركز الثقافي العربي  دشكاليات القراءة (4)
 .27منة المنان في الدفاع عن القرآن:  (5)
 .106: 2000 -1بيروت، ط -دلائل الإعجاز، عبد القاهر الجرجاني، تحقيق: د. ياسين اديوبي، المكتبة العصرية  (6)
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يشير إلى أفقٍ تداولي نستنتج أن السياق ، وكلام الجرجاني، ومن هذا التعريف العام .(1)م وتكون ذات دلالة في الموضوع"تحيط بالكلا
ولا يكون إلا ، ولا يكون إلا لدواع، إيمانٍ بأن الخطاب لا يكون إلا بين متكلم ومخاطب، أو "(2)قوال"تأثير المقام في معنى الأ يدرس"

لمقام التي تعطي قيمة لفقه وشروط تواصلية هي ما نعبر عنه بعناصر السياق وا، ولا يكون إلا في إطار زماني ومكاني، لمقاصد
ومراده من السياق اللفظي التناسق في الذوق ، لفظي وسياق معنوي سياق :قسمين أما السيد الصدر فقد قسّم السياق على، (3)"المحل
والسياق الأول يتناسب والبحث  .الإتصال والتماثل في مقاصد المتكلم والمعاني التي يريد بيانها :ومراده من السياق المعنوي، واللغة
نّ كانا يتداخلان أحياناً,، والأصوليأما الثاني فيتناسب والبحث الفقهي ، من وجهة نظر الصدر، القرآني  إذا أخذنا قول :بتعبير أوضح وا 

إذا ، (4)"، تدخلوا الجنة بسلاموصلّوا بالليل والناس نيام، وصلوا الأرحام، وأطعموا الطعام، أفشوا السلام(: "صلى الله عليه وآله وسلّم)
صلى الله عليه وآله )بار المعنوي الذي يتحدث عن مقاصد الرسول الإعت :فقد ننظر إليه باعتبارين، أخذناه مثالًا نوضح به السياقين

ن جاءت بصيغة الأمر الدالة على الوجوب، منها إلى الوجوبستحباب، وهي معانٍ أقرب إلى الا، والمعاني التي يريدها (وسلّم كونها ، وا 
لكن هذه ، أي الجماعة المعنية بهذا الأمر، إلى من هو أدنى رتبة (وآله وسلّم صلى الله عليه)الرسول  :صادرة ممن هو أعلى رتبة

نّ كانت ظاهرة في الوجوب (الأمر)الصيغة   ستحبابها في موارد الااستعمال"و  ستحبابإلا إنّها يمكن أنّ تستعمل في موارد الا، وا 
إذ لا علاقة له ، أو الظهور اللفظي، س اللغةوالذي يحدد ذلك لي ،(5)ستحباب"مجازي يبرره الشبه القائم بين الوجوب والا استعمال

بل الظهور السياقي هو الذي سيكتشف أنّ الأمر هنا خرج لغرض مجازي ، كونهما لا يوجدان على سطح النص ستحباببالوجوب والا
بالآخرين بإفشاء السلام وتقوي علاقته ، فمضامينه تربي الفرد بالصلاة، أو الحث على الفعل كونه يرضي الله ورسوله، هو الترغيب

طعام الطعام طريقة  استعمال"ولو كان واجباً لكان الأولى  ستحبابفهذا السياق من الترغيب بدخول الجنة بسلام يدل على الا، وا 
ستحباب يقوم على أساس هذه التخويف من العقاب بدلًا من الترغيب في الثواب فالدلالة هنا دلالة سياقية وظهور الكلام في الا

نّ كان في ترك هذه الأوامر مندوحة للعبد، (6)دلالة"ال  .أما المستحبات فقد يثيب عليها، لأنّ الله سبحانه يحاسب على الواجبات، وا 
بقدر نظره إلى الطريقة التي عبر بها عن تلك ، الذي لا ينظر إلى مقاصد المتكلم، فهو الاعتبار اللفظي، أمّا الاعتبار الثاني

أو ما يفضل الصدر تسميته ، أسلوب السجع (وآله وسلّم صلى الله عليه) هي استخدامه، تحديداً ، في هذا المثالوالطريقة ، المقاصد
، وصلوا وأطعموا الطعام، أفشوا السلام، "والمقاطع متناسبة مع بعضها من حيث القصر، حيث الفقرات تنتهي بحرف الميم(، النسق)

 .إن كانت المقاطع غير متناسبة ونهاية الفقرات مختلفة، لم تكن لتوجد فيه، وانسجاما وموسيقىما أضفى على التعبير إيقاعا ، "الأرحام
قد  .بل تحدث عن شيء آخر، لم يوضح لنا الصدر ذلك ستحباب؟ما علاقة السجع بالوجوب أو الا ؟ولكن ما علاقة كل ذلك بالسياق

 .تتداخل فيه المضامين بالأشكال لتحقيق المقاصد، اقي هو بحث دلاليإذ أنّ البحث السي، يكون بعيدا عن السياق وعلاقته بالدلالة
فهو يمثل الاتصال والتماثل في ، أما السياق المعنوي .سياق اللفظ وسياق المعنى :إنّ السياق على قسمين: "الصدر قال السيد

ن مقاصده أمكن جعل المقاصد الأخرى دليلا فإذا شككنا في أي مقصود م، مقاصد المتكلم والمعاني الذي يريد بيانها والإعراب عنها
فلو وردتنا في  .التي تستعمل عادة في الاستدلال الفقهي والأصولي، وهذه هي قرينة وحدة السياق، عليه كقرينة متصلة عرفية وصحيحة

ه لأجل وحدة سياقه اباستحبقلنا ب، وبعضها مشكوك الوجوبستحباب، وكان بعضها أكيد الا، السنة الشريفة عدة أوامر في سياق واحد
نّ كان كل لفظ له معنى، تماما فهو أمر آخر ، أما السياق اللفظي .مع المستحب إلا إنّ ، لفظي له سياق معنوي فكل سياقٍ ، ومن هنا .وا 

زاد شيئا أو بحيث لو ، العرفي في الذوق واللغة ومرادنا من السياق اللفظي تناسقه  .الملحوظة في السياق الجهة  ، اختلافهنا، العمدة
 :ومن أمثلة ذلك قوله تعالى .وعدم قصده من قبل المتكلم، عدم وجوده يكون ذلك قرينة كافية على  ومن ثم، لكان ذلك إخلالا به ، نقص

                                                           
 .143هـ: 1421 -1قم، ط -جديدة للأصول، السيد محمد باقر الصدر، شريعت المعالم ال (1)
 .2011:88 -1دربد، ادردن، ط  -في القراءة وفن التأويل، د. صابر محمود الحباشة، عالم الكتب الحديثة  (2)
 .2: 2011 -1دربد، ادردن، ط -ادفق التداولي، ددريس مقبول، عالم الكتب الحديث  (3)
 .471.: 2009 -2قم، ديران، ط -فصاحة، حققه ورتبه: غلام حسين المجيدي، مؤسسة انصاريان نهج ال (4)
 .81المعالم الجديدة للأصول:  (5)
 .81: 2004 -1بحوث دسلامية، محمد باقر الصدر، دار الكتاب الإسلامي، ط (6)
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. بينما نجد أمورا .تأكيدفلو وجد الواو اختل السياق اللفظي بكل ، بدون وجود الواو بينها (1)"(2) مَلِكِ ٱلنَّاسِ  (١قُل أَعُوذُ بِرَبِّ ٱلنَّاسِ )"
دِيَ تِ وَٱل" :الفاء بالواو في قوله تعالى، ومن أمثلة ذلك، أخرى غير مخلة بالسياق لو تبدلت تِ فَٱل (2) حاقَد مُورِيَ تِ ( فَٱل١) حاضَب عَ   مُغِيرَ 

مستمرا بحسب ما ندرك من الذوق اللغوي العرفي فإن الجمال اللفظي يبقى  ،(2)"(٥) عًاجَم ۦبِهِ  نَ فَوَسَط( ٤) عانَق ۦبِهِ  نَ فَأَثَر (3) حاصُب
إلا ، وجعله قرينة على مختلف الأمور، ه في أبحاثنااستعماليمكن ، فكلا الشكلين من السياق اللفظي والمعنوي، وعلى أي حال .وهكذا

يضرب ، هنا، , فالصدر(3)م وألزم"، أعني الفقه والأصول أهكما كان السياق المعنوي في تلك العلوم، أنّ السياق اللفظي فيها أهم وألزم
، سيختل، وليس المعنوي، وعلى فرض وجودها فإن السياق اللفظي، اصلة بينها الأول وردت فيه الآيات من دون )واو( :لنا مثالين

فضلا ، السياق اللفظيفإن استبدال الواو بالفاء لا يؤثر في ، وفي المثال الثاني .واختلال السياق دلالة على أنه غير مراد من المتكلم
أنّ السياق المعنوي لا يتأثر في الحالتين ، ونستنتج من هذا .وعدم اختلاله دلالة على أنّه يمكن أنّ يكون مراداً من المتكلم .عن المعنوي

يكون بهذا  مادام المتكلم أراد للسياق أنّ ، فإن السياق اللفظي لا يختل، وهو فرض على كل حال، والحال أنّ هذا الاستبدال لو تم
فبينما الآية الأولى من قوله ، بمعنى أنّ الإستبدال في الحالتين سيؤثر على المعنى، فهو السياق المعنوي، أما الذي سيختل، الشكل
تتحدث ، بوجود الواو، فإذا هي، , تتحدث عن إلهٍ واحدٍ معروف للجميع(4)"( إله الناس2( ملك الناس)1قل أعوذ برب الناس )" :تعالى
لهٍ ، وملكٍ ، ربٍ عن  فقد أثر في المعنى ، أما الاستبدال الثاني .ولكنهم ليسوا عيسى والروح القدس والله بالتأكيد، تتحدث عن ثلاثة، وا 
ونتيجة لهذا الحدوث الجمعي أقسم بها ، وكأن الأفعال حدثت مرة واحدة، لأن الواو تفيد الجمع بين المعطوف والمعطوف عليه، أيضاً 

أي حدوثها فعلًا بعد ، فهو ترتيب الأفعال بهذا الشكل ومن ثم تعاقبها، أما المعنى الذي يريده المتكلم من الفاء .يريدالمتكلم على ما 
ثارة ، والإغارة عند انكشاف الصباح ثالثاً ، والوري ثانياً, لأن الخيل عندما تعدو تقدح صخور الأرض، فالعدو أولًا قبل الفجر، آخر وا 

.. ما يعني .إنّ كانت الآية الكريمة تتحدث عن معارك وحروب، ثم توسط الجموع وخوض المعركة خامساً ، رابعاً  ،الغبار نتيجة الإغارة
نّ كان طفيفاً على السياق اللفظي، أنّ أي تغيير وهذا ما يمكن تلمسه من مثالي الصدر ، لا بدّ أنّ يترك أثره على السياق المعنوي، وا 
، أليست هذه اللفظة زائدة ؟حديثه بلفظة السلام (صلى الله عليه وآله وسلم)فلماذا أنهى الرسول ."... تدخلوا الجنة بسلامومن حديث "

 ؟.أو استبدال كلمة أخرى بها تحقق الغرض عينه ؟وبالإمكان حذفها والاستغناء عنها
تتوقف على التفرقة بين ، ةبصورة خاص، والقرآني، بصورة عامة، لأن أسرار التعبير، من هنا فإن قضية السياق هذه مهمة جداً  

ذا كان السيد محمد الصدر بدا غامضاً وغير واضح في هذه القضية بالذات، السياقات وتمييز ظهورها فلعل )السيد محمد باقر ، وا 
نتاجا عندما تحدث عن حجية الظهور هو المبدأ الذي يحتم أنّ نفسر كل خطاب  :" حجية الظهور :فقال، الصدر( كان أكثر وضوحاً وا 

. والظهور الذي يمثل درجة معينة من دلالة اللفظ على المعنى يعتبر حصيلة .شرعي على ضوء ظهوره ما لم توجد قرينة على الخلاف
، لالات اللفظية السياقية. الثاني الد.أي الدلالات الناتجة عن الوضع في اللغة، الدلالات اللفظية الوضعية، الأول :نوعين من الدلالات

نعرف أن ، "سل غسل الجمعة لأنك تثاب على ذلكإغت: "فحين يقول الآمر مثلا، أي الدلالات الناتجة عن سياق الحديث وطريقة التعبير
. ومن .سلوأن الأمر أمر ندب وليس إلزاماً نظراً إلى الطريقة التي اتبعها الآمر في الترغيب في الغ، غسل الجمعة مستحب وليس واجبا

 .(5)مجموع الدلالات السياقية والوضعية يتكون الظهور اللفظي للنص ويتحدد معناه المنسجم مع تلك الدلالات
وبالرغم من أنَّ السيد الصدر قد نوه إلى دور السياق في الوصول إلى المضامين وكونه "باب مهم من أبواب ، ومع كل ما تقدم

إلّا أنّ الطريقة التجزيئية التي يتعامل بها الصدر مع النصوص سوف تقلل من ذلك ، (6)"صاً ، والقرآن الكريم خصو فهم اللغة عموما
فإذا كانت همة السيد الصدر منصرفة إلى البحث عن المعاني التي يحتملها هذا الجزء أو ، الدور الكبير الذي يجب أنّ يلعبه السياق

                                                           
 2-1الناس: (1)
 5-1العاديات: ( 2)
 . 29-28( منة المنان في الدفاع عن القرآن: 3)
 .2-1الناس: ( 4)
 .27ينظر: منة المنان في الدفاع عن القرآن: ( 5)
 .82: 2004 -1بحوث دسلامية، محمد باقر الصدر، دار الكتاب الإسلامي، ط(6)
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لأن أخذ السياق بنظر الاعتبار سوف يقلل من حرية السيد الصدر في ، فلابد أنٍّ يغض الطرف عن السياق، ذاك من الآية الكريمة
ذا أراد ، وكذلك يقيد الجملة بالجمل السابقة واللاحقة، فالسياق يحدد اللفظة بالألفاظ السابقة واللاحقة، تحتمالاالبحث عن المعاني والا وا 

وقد ، ولكن النتيجة ستكون على حساب المعنى، لسوابق واللواحقفلا بد أنّ ينسى أو يتناسى ا، القارئ أنّ يخرج من عنق الزجاجة هذا
تضخمت ، ولكن جملة الأساليب هذه .(1)ه متفاصلا وغير متعلق بسياق قبله"من جملة أساليب الفهم للقرآن الكريم أن نفهم: "قال الصدر
وتتأمل الطريقة ، ع المنة من البداية إلى النهايةوعندما تطال .لولا بعض السياقات هنا وهناك، وكادت أن تهيمن على قراءته، عند الصدر

ت حتمالابل تجد سيلا من الوجوه والا، وغير ملزم بشيء، في أكثر الأحيان حراً ، التي يتعامل بها الصدر مع النصوص تجده
وسبب ، يشبه بعضه بعضاً  والأطروحات والمستويات والأمور والتقريبات التي تحتوي بدورها سيلا آخر من الوجوه والتقريبات التي قد لا

عند حدود فهم هذا ، دائما، لأنه يقف، هدف تجزيئيباقر الصدر أن الهدف منها هو "محمد  التي قال عنها، كل ذلك هو التجزيئية
أي ، . وحصيلة تفسير تجزيئي للقرآن كله تساوي على أفضل تقدير مجموعة مدلولات القرآن الكريم ملحوظة بنظرة تجزيئية.الجزء أو ذاك

، دون أن نكتشف أوجه الارتباط، أنه سوف نحصل على عدد كبير من المعارف والمدلولات القرآنية لكن في حالة تناثر وتراكم عددي
نية لكل مجال من مجالات دون أن نحدد في نهاية المطاف نظرية قرآ، دون أن نكتشف التركيب العضوي لهذه المجاميع من الأفكار

 .(2)الحياة"
  (The Holy Quran readings)  :القرآنية القراءات -2

ولا يمكن ، ما تذهب إليه النظرية المعاصرة, من أنَّ القراءات المتكثرة لأي نص كلها صحيحة، يمكن أنّ نفهم من تعدد القراءات 
متعالية كما هو الرب ولا ثم إنّ الحقيقة ، إذ لا حقيقة بأل التعريف وبعدمها، لأنّه ليس من حق أحد ادعاء الحقيقة، تخطئة أي قراءة

وله أصل ، فالقول بالقدر صحيح ختلاف.أنّ القرآن يدل على الاالبصرة عبيد الله بن الحسن إلى "وقد ذهب قاضي ، سبيل للوصول إليها
 ومن، ومن سماه كافرا فقد أصاب، . ومن سمى الزاني مؤمنا فقد أصاب.وله أصل في الكتاب، والقول بالإجبار صحيح، في الكتاب

هو في الجنة كان  :ولو قال، إنّ القاتل في النار كان مصيباً  :. ولو قال قائل.لأن القرآن دل على كل ذلك، سماه فاسقاً فقد أصاب
  .(3)": إنّ ذلك كله طاعة للهولو وقف فيه وأرجأ أمره كان مصيباً.. وكان يقول في قتال طلحة والزبير لعلي، مصيباً 

والحد لا يعني تقييد النص وتكبيل ، القرائي للنصوص بشرط أنّ تكون هناك حدود لذلك التعددويمكن أنّ نفهم منها التعدد 
ذا كان النقد الأدبي في بداياته مارس هذا  أو بين ما هو زائف وما هو حقيقي بل هو حكم قيمة وتمييز بين الصواب والخطأ، القراءة وا 

وحكم القيمة ، بل هو يترك للقارئ اكتشاف ذلك، معنيا بالحكم المباشر على النصولم يعد ، فإنّه ما لبث أن تطور، الدور بطريقة ساذجة
وهذا ، وحكم له علاقة بصدق النص وكذبه، وهذا يتعلق بالنص الأدبي، حكم له علاقة بجمال النص وقبحه :هذا قد يأخذ منحنيين

ولكننا نتحدث عن الإطار العام الذي يحيط ، لى حد ماوالعكس يمكن أن يكون صحيحا إ، يتعلق بالنص الفلسفي أو العلمي أو الأخلاقي
لأن البداية هي النص عندما يقدم نفسه بوصفه نصا جماليا أو نصا إيديولوجياً قيمياً. ، بالنصوص من دون أن يمارس سطوته عليها

ن كان عبد الله العروي يرى أن "و  والناقد الإيديولوجي يحاول أنّ يصل . .الناقد الأدبي يهتم بأشكال التعبير ومدى ملاءمتها للمضمونا 
 .(4)الحكم مهما كانت وسائل التعبير"إلى النظرة الواحدة الموحدة التي تتحكم في التصور والإحساس و 

هم في الحذف اختلافو ، علم يعلم منه اتفاق الناقلين لكتاب الله، هي "هنا، فإن القراءات التي نتحدث عنها، وحتى لا نذهب بعيداً 
والتعدد القرائي الذي ، (5)والإبدال وغيره من حيث السماع" وغير ذلك من هيئة النطق، التحريك والتسكين والفصل والوصلوالإثبات و 

هو التعدد الذي وصلنا من القراء السبعة أو العشرة أو الحديث الذي يُروَى عن طرق أهل السنة ، هنا، يتحدث عنه السيد الصدر

                                                           
 . 281( منة المنان في الدفاع عن القرآن:1)
 .22ٍهـ.: 1426 - 3قم، ط -مركز ادبحاث التخصصية للشهيد الصدر المدرسة القرآنية، محمد باقر الصدر،  (2)
 .303.:2003بيروت،  -تأويل مختلف القرآن، عبد الله بن مسلم بن قتيبة، شرح ومراجعة: سعيد محمد اللحام، دار ومكتبة الهلال  3))
 .122.: 2009 -1بيروت،ط -القراءات المتصارعة، بول ب.آرمسترونغ، ترجمة فلاح رحيم، دار الكتاب الجديد 4))
 . 24.:1999 -1بيروت، ط -القراءآت القرآنية، عبد الحليم بن محمد الهادي، دار المغرب الإسلامي  5))
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وقد أُوِلَتْ هذه الأحرف بالقراءات ، (1)على سبعة أحرف" إنّ القرآن أنزل: "الله عليه وآله وسلم( وينسب إلى الرسول )صلى، والجماعة
التي يرى السيد الصدر بأنها قراءات اجتهادية هي إلى رأي القُرّاء واجتهادهم أقرب منها ، ما أضفى شرعية على تلك القراءات، السبعة

، لأن القرآن بحسب روايات أهل البيت لم ينزل على سبعة أحرف، لقراءة التي نزل بها الوحيوا، إلى الرسول )صلى الله عليه وآله وسلم(
 .(2)ختلاف يجيءُ من قبل الرواة"ولكن الا، إن القرآن واحد نزل من عند الواحدبل "

ماماً عن إمام ، ثقة من ثقة، إنّما هو التلقي والأخذل عليه في قراءة القرآن الكريم "ذلك أنّ المعو  إلى النبي )صلى الله عليه وآله وا 
نّ المصاحف لم تكن ولن تكون هي العمدة في هذا الباب(، وسلم ولكن في حدود ، على كتاب ربهم، إنما هي مرجع جامع للمسلمين .وا 

من وجوه  وأنّ صورة الكلمة فيها محتملة لكل ما يمكن، . وقد عرفْتَ أنّ المصاحف لم تكن منقوطة ولا مشكولة.ما تدل عليه وتعينه
ذا لم تحتملها كتبت الكلمة بأحد الوجوه في مصحف، القراءات المختلفة ثم كتبت في مصحف آخر بوجه آخر وهلم جراً. فلا غرو أذا ، وا 

 .(3)و العمدة في باب القراءة والقرآن"كان التعويل على الرواية والتلقي ه
بل ، في القراءة سببه الرسول ختلافمامية استبعدوا أنّ يكون الافإن علماء الإ، ولأنّ القرآن نزل على حرف واحد من عند الواحد

وقد أولوا  .هو كما أوضحه النص السابق للزرقاني سببه عدم تنقيط المصحف وتشكيله وما ترتب على ذلك من اجتهاد الرواة والقراء
صلى الله ) أما الرسول، (4)، وأمثال"شابهومت، ومحكم، وحرام، وحلال، وزجر، أمر، بمعان سبعة هي "إذا صح، حديث الأحرف السبعة

ذا كان المعول هو التلقي والأخذ المباشر من الرسول، فقد كان يقرأ القرآن على ذلك الحرف الذي أُنْزِلَ عليه (عليه وآله وسلم  فإنه، وا 
القراءات بين ما هو إجتهاد من أنَّ "اسم الخوئي يرى لذا فإن السيد أبو الق، لم يكن ليخالف ذلك الحرف (صلى الله عليه وآله وسلم)

صلى الله عليه وآله وسلم( )أما الزركشي فيرى أنَّ " القرآن هو الوحي المنزل على محمد  .(5)القارئ وبين ما هو منقول بخبر الواحد " 
وبناء على ، (6)ل وغيرها"كيفيتها من تخفيف وتثقي ألفاظ الوحي المذكور في كتابة الحروف أو اختلاف :والقراءات، للبيان والإعجاز

أما القول بعدم ، وهي نتيجة طبيعية للقول بتعدد القراءات .(7)ن والقراءات حقيقتان متغايرتان"القرآالتعريفين يستنتج الزركشي أنَّ "هذين 
ترتب عليه ، اءة النصفي قر  اختلاف. فهذا التعدد جاء من اختلاففيعني أن القرآن والقراءة حقيقة واحدة لا تغاير فيها ولا ، التعدد

يترتب على ذلك دخول القراءات في باب  .لأنَّ أي تغيير في المبنى لا بد أنَّ يصاحبه تغيير في المعنى، أو العكس، في الفهم اختلاف
جهة إزاء القراءات المطروحة من  -أي الصواب والخطأ  -وحكمه القيمي ، وموقف الناقد إزاء هذا التعدد من جهة، التعدد القرائي

 .لا سيما أنّ العلاقة وثيقة جداً بين القراءة والمعنى الذي ستؤول إليه الآية الكريمة، أخرى
نّ كان إلى الرفض أقرب، إنَّ موقف السيد الصدر من هذه القضية تأرجح بين القبول والرفض ذا كان ثمة قبول فمن جهة ، وا  وا 

بسبب الروايات ، فهو من جهة يرفض التعدد القرائي بهذا المعنى .فهم النص يا يتناسب وطريقة الصدر فياحتمالأن القراءة تقدم معنى 
ومن جهة أخرى هو ، وبسبب ضعف إسناد القراءات إلى أصحابها فضلا عن إسنادها إلى الرسول، الواردة عن طريق أهل البيت )ع(

ءات المتعددة للنص هي أن جملة منها تستلزم لأن نقطة القوة في القرا، يوظف تلك القراءات للكشف عن معنى ما وتقديمه كأطروحة
 .أو حل مشكلة فعلية ناتجة عن قراءة أخرى، السياق القرآني اختلافالأمر الذي ينتج ، تغير المعنى

هو أننا لا نستطيع أن نقيم دليلا معتبرا على انتساب القراءة ، إلّا أنّ نقطة الضعف المهمة في هذا الصدد: "الصدر قال السيد
صلى الله عليه وآله وسلم(.. مضافا إلى نقطة أخرى يقل الالتفات إليها )فضلا عن انتسابها إلى رسول الله ، بها في الأغلبإلى صاح

، ها سيجد بوضوح أن الأعم الأغلب من القراء كانوا يقرأون القرآن بآرائهماختلافوطالع وجوهها و ، وهي إن من استقرأ القراءات، عادة
                                                           

معجم الفروق اللغوية، تنظيم الشيخ بيت الله بيات، مؤسسة النشر 2009القاهرة،  -سنن الترمذي، محمد بن عيسى بن سورة الترمذي، دار الفجر للتراث  (1)
 .762هـ::1412 -1قم، ط -الإسلامي 

 .348\1:2بيروت، ط -أصول الكافي، الشيخ محمد بن يعقوب الكليني، منشورات الفجر  2))
 .330.:2001 -1بيروت ط -مناهل العرفان في علوم القرآن، محمد عبد العظيم الزرقاني، المدار الإسلامي ( 3)
 .213: 2003 -1الكتاب الإسلامي، ط التفسير الكاشف، محمد جواد مغنية، مؤسسة دار 4))
 .318\2005:1بيروت،  -البرهان في علوم القرآن، بدر الدين محمد بن عبد الله الزركشي، تحقيق: محمد أبو الفضل دبراهيم، المكتبة العصرية  5))
 123هـ: 1425 - 4قم، ط -البيان في تفسير القرآن، السيد أبو القاسم الخوئي، دار الثقلين  (6)
 .319المصدر نفسه: (7)
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صلى الله )وليست غالبها برواية مسندة عن النبي ، ونحوها، والبلاغية، والصرفية، والنحوية، تطبيقات اللغويةحسب ما يخطر لهم من ال
وفيها ما يدل على جهل القارئ ، وخاصة القراءات القليلة والشاذة إلى حد يمكن التعرف على مستوى القارئ من قراءته (عليه وآله وسلم
 .(1)على علمه وتبحره" فيها ما يدل كما إنّ ، وتدني ثقافته
غير أنّ تعدد القراءات قد تشكل نقطة قوة : "فيقول الصدر، أمّا من جهة نقطة القوة، هذا من جهة نقطة الضعف في القراءات 

أو حل مشكلة فعلية ناتجة عن ، السياق القرآني اختلافالأمر الذي ينتج ، من حيث أن جملة منها تستلزم تغير المعنى، في بحثنا هذا
ومن الصعب أن تكون هذه ، غير أن هذه الحلول إنما تصلح كواحدة من أطروحات عديدة، وهكذا، أو عن القراءة المشهورة، راءة أخرىق

, فهذه القراءات يمكن توضيفها كأطروحة في قبال (2)ار ضعف إسناد أكثرها كما أشرنا"باعتب، الأطروحة الأهم على أي حال
لأنّ ، وهذا الموقف الذي يبدو متأرجحاً لا يدل على تناقض، من بين قراءات عدة احتمالة القرآنية هي لأنّ القراء، الأطروحات الأخرى

، أما القراءة التي تعد، وكون القراءات اجتهاداً شخصياً ، والتي تتلخص في ضعف السند، للأسباب التي ذكرها، الصدر واضح في رفضه
  .ي قراءة حفص عن عاصمأفضل القراءات وأفصحها فه، من وجهة نظر الصدر

لو نظرنا بمنظار ، تعد فعلا أفضل القراءات وأفصحها، إنّ هذه القراءة بالرغم مما فيها من بعض النقاط: "قال السيد الصدر
لوجود دليل معتبر  :وثانيا .لفصاحتها :أولا، إنّ الأحوط فعلا اختيار هذه القراءة في الصلاة، من هنا قلنا في عدة موارد من الفقه .عام

لوجود الدليل المعتبر على إمضائها من قبل المعصومين  :وثالثا .وهو الاستفاضة المتحققة جيلا بعد جيل، على انتسابها لصاحبها
ولكننا مع ذلك يمكننا الاستفادة من سائر  .باعتبار حجية الدليل القائم على وجودها في عصرهم سلام الله عليهم (عليهم السلام)
 .(3)"ة أو لتغيير سياق أو لإيضاح معنىراءات كأطروحات محتملة لدفع مشكلالق

أي الاستفادة منها كأطروحات محتملة لإيضاح معنى أو دفع ، إذن فحدود علاقة السيد الصدر بتعدد القراءات من هذه الجهة
من أن الصدر عدها وسيلة من وسائل فهم النص أو  بالرغم، ولهذا لا نجد في كتاب منة المنان أمثلة كثيرة للإفادة من القراءات، مشكلة

  (؟يَدُعُّ ) :ما هو معنى :" سؤال :قال الصدر :أطروحة محتملة يمكن الركون إليها
أن يقال  :واصله، الدفع الشديد، الدع :قال الراغب .وقرئ بالتشديد وهو المشهور، أي يهمله وينساه، يَدَعُ اليتيم :قرئ بالتخفيف

إن الدع يكون دفعا من  :الأول :فيكون في الدع عناصر ثلاثة :أقول .هو الرد بعنف وجفاء، الدع :وقال في الميزان .دع دع :للعاثر
من أن ، ما قاله سيد قطب فيبعض كتبه :الثالث .وهو المناسب مع احتقار المجرم، إنّه دفع على حين غرة وغفلة :الثاني .جهة الظهر

فإنّ ، ولم يجد مناسباً إلا ذلك، إنّ القرآن يستعمله كلفظ لغوي :أقول .فأخذ منه الدع (أع)وت الإنسان حين يدفع بعنف يخرج منه ص
إذن فالدع والدفع من الألفاظ  .وهي منشؤها الطبيعي كالتألم والضحك وأصوات الحيوانات وغيرها، اللغة قائمة أساسا على الأصوات

وهي التي ، وهو صوت الضربة، الدال :ثانيهما .الذي عبر عنه سيد قطب وهو يمثل الصوت(، )أع :أحدهما :وفيه صوتان، الصوتية
، وقد تقدم الدال على الصوت الآخر كما هو كذلك تكويناً. وكثير من الألفاظ من هذا القبيل –لو صح التعبير  –أنتجت سقوطا أو تقيؤا 

 .(4)"وغيرهاالتنخم والطقطقة والفأفأة و ، للشهيق والزفير (فس: )تنكالتنفس فصوته
نّ ذكر قراءة أخرى غير مشهورة، نرى أنَّ السيد الصدر، ففي هذا النموذج ، إلا أنّه لا يهتم بتلك القراءة، هي قراءة التخفيف، وا 

ب هو ويبدو أنَّ السب، أو أن يقدّم عليها دليلًا ليرتقي بها فتكون أطروحة، بل يمر عليها مروراَ عابراً من دون أن يسندها إلى قارئ معين
لَهُ الصدر ومشكلة هذا المعنى أنه لا يتناسب والسياق الذي يتحدث عن ذلك ، أنَّ هذه القراءة تقترح معنى هو غير المعنى الذي فصَّ

وعندما تترجح قراءة ، ستكون أرجح من قراءة التخفيف، أو لأنّ قراءة التشديد، ثم يروي لنا بعضا من أخلاقه ومزاياه، الذي يكذب بالدين

                                                           
 .22عن القرآن: ( منة المنان في الدفاع 1)
 .23المصدر نفسة:  (2)
 .24المصدر نفسة:  (3)
 . 23( منة المنان في الدفاع عن القرآن: 4)
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، بل هو ينتصر لواحدة منها، طالما أنَّ السيد الصدر لا يقدم أطروحات فقط، خرى ستكون هي الأطروحة التي تستحق التأييدعلى أ
 .إذا كانت تستحق الانتصار، أحياناً 

 Third approach: (The Probability theory and Text era ) :وعصر النص( حتمال)نظرية الا مقاربة ثالثة
  The Probability theory: حتمالنظرية الا -1

فإن فعل أصبح ، ت بقرائنحتمالاوقد يدعم تلك الا، ين أو أكثراحتمال أو احتمالاً يقدم السيد الصدر ، في قراءة النص القرآني 
نّ لم يفعل فهو مجرد ، أطروحة حتمالالا الإمكان إلى أن فيبقى في عالم ، وقد لا يستطيع، يستطيع أياً كان أنّ يضع له قرائن احتمالوا 

إذا ، وهذا الأسلوب في النظر إلى النص ليس هو بالجديد .كما ورد عن ابن عباس (1)، مادام "القرآن يفسره الزمان"الله له أحداً  يُقَيِّضَ 
 (2)الطوسي ي كتفسير )التبيان( للشيخفترى تفسيراً في القرن الخامس الهجر ، فقد كان أسلوباً شائعاً عبر القرون، كان النص يحتمل ذلك

مع ذكر ، مكتفيا بعرضها ونسبتها إلى أصحابها، وكثيراً ما يترك الترجيح بينهاقوال والآراء في الآية الواحدة "يزخر بعرض الوجوه والأ
كل  وربما لا يرى المفسر ضرورة لهذا الترجيح إذا كان النص يحتمل، الأدلة والشواهد إنّ وجدت ليبقى الترجيح على عهدة القارئ اللبيب

 .(3)الفة للقرائن العقلية أو النقلية"وربما بادر إلى رفض بعض الوجوه المخ، ذلك
وهي قد تظهر عند هذا المفسر أو ذاك على تفاوت في العمق أو في الكثرة ، إنَّ هذه الطريقة في قراءة النص ليست جديدة

إذ ، منهج يشتغل على الآيات التي تحتمل ذلك، قراءة النص تحولت إلى منهج في، بين يدي السيد الصدر، والجديد أنَّ القضية .والقلة
فإنّ الآية التي كان يظن بأنها قطعية الدلالة قد تكون ، وبناء عليه، بالمعاني المتعددة للآية الواحدة، وعلى صعيد واحد، أنه يفكر مسبقا

وهذا لا يعني أن السيد الصدر فاقد لليقين ، ءة النصوقدمها على فلسفة اليقين في قرا حتمالإذا استحضر المفسر فلسفة الا، يةاحتمال
وترى أنّ قراءة واحدة للنص القرآني قد لا ، بل إن هذا اليقين يقدم نفسه بطريقة تسع الحياة ومتطلباتها، وهو بين يدي القرآن الكريم

لأن الزمان سيتجاوزها بحسب ، تكون ميتةفضلًا عن كون القراءة الواحدة س .لا سيما أنّ النص يحتمل أكثر من ذلك عقلا ونقلا، تكفي
التي فسرت  (4)"عُقَدِ "وَمِن شَرِّ ٱلنَّفَّ ثَ تِ فِي ٱل :قراءة السيد الصدر لقوله تعالى، ولعل أفضل مصداق على ذلك .ابن عباس مرة أخرى

نهن أكثر من لأن السحر كان فيهن وموخصت النساء بالذكر ، النساء الساحرات اللاتي يسحرن بالعقد على المسحور وينفثن في العقدبـ"
  .فقد سيطر هذا التفسير على عقول المفسرين قرونا متطاولة، (5)"الرجال

ن ، أو القراءتين، ي الذي لا يسلم بالقراءة الواحدةحتمالهي عقلية القارئ الا، أما السيد الصدر فقد تعامل مع الآية بعقلية أخرى وا 
السيد الصدر "إنّه  من وجهة نظر، لأنّ الله سبحانه وتعالى، ر صكاً بالثبات والنبات إلى يوم يبعثونومنحها التكرا، توالت عليها العصور

بل قد ، بل قد تكون خيراً ، ولا أنّ العقد شر، ولا النافث من هو، معنى قابلا للانطباق على حصص كثيرة ولم يذكر العقد ما هي استعمل
الأطروحة الأولى: )العُقد( هي ملكات  :من هنا فقد عرض السيد الصدر أطروحاتٍ عدة ,(6)النفث خيراً لكنه لا يخلو من شر"يكون 

أنّ تكون )العُقد(  :الأطروحة الثانية .باعتبار أنَّ الملكة هي الصفة الراسخة غير القابلة للانفكاك فتشبه العقدة، السوء التي في الإنسان
زالتهاملكات الخير في للإنسان والنفث فيها هو التسبب لإ أنَّ )العُقد( هو السلوك الصالح ، اما الأطروحة الثالثة فترى .ضعافها وا 

)العُقد( هو السلوك الطالح  :الأطروحة الرابعة .للإنسان وهو الاعتياد على طاعة الله سبحانه والنفث فيه هو محاولة إفساد ذلك وتبديله
هو عقد الصداقة  ()العُقد :الأطروحة الخامسة .فيه هو معاونته ومحاولة زيادته (و)النفّثُ ، للإنسان أو الحال السيء له دنيوياَ وأخروياً 

 .(7)ون في زواله مصلحة كما هو الغالب"وقد لا يك، والعهود بين الأشخاص أو المجتمعات والنفث فيه هو التسبب في إزالته

                                                           
 .6هـ.:1426 -1طقم، ديران،  -ادمثل في تفسير كتاب الله المنزل، مكارم شيرازي وآخرون، الناشر: مدرسة الإمام علي بن أبي طالب )ع(  (1)
 .233هـ:1409قم،  –التبيان في تفسير القرآن، محمد بن الحسن الطوسي، مكتب الإعلام الإسلامي  ينظر: (2)
 .2/11لمي، منهج ادطروحة في تفسير منة المنان: عبد السلام زين العابدين، ضمن كتاب: السيد الشهيد محمد الصدر بحوث في فكره ومنهجه وانجازه الع (3)
 .3الفلق:  (4)
 .20/455: 1977 -1بيروت، ط -الميزان في تفسير القرآن، محمد حسين الطباطبائي، مؤسسة ادعلمي  (5)
 .83( منة المنان في الدفاع عن القرآن:6)
 .84منة المنان في الدفاع عن الثقرآن:( 7)
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رؤية لا تفرط بثوابتها لأنها إنّ ، على ثوابت ومتغيراتأمّا الآيات قطعية الدلالة فهي ستمثل الجزء الثابت والمهم من رؤية قائمة 
فإن السيد الصدر إذا كان يدعونا إلى التفكر والتدبر في كتاب الله ومحاولة  :بتعبير آخر .الثابت والمتغير :فعلت ذلك فقدت الاثنين
كقوله ، لمنهج مع الآيات التي لا تحتمل ذلكفإنه يُحَذِر من التمادي في ذلك ا، وتقديمها كأطروحات محتملة، الكشف عن قراءات جديدة

وَأَحَلَّ " :وقوله (3)"نثيََينِ ٱلأُ  حَظِّ  لُ لِلذَّكَرِ مِث" وقوله (2)"جَزَآءَ بِمَا كَسَبَا دِيَهُمَاأَي طَعُوٓاْ وَٱلسَّارِقُ وَٱلسَّارِقَةُ فَٱق"وقوله ، (1)"عُقُودِ أوفوا بِٱل"تعالى 
اْ  بَيعَ ٱللَّهُ ٱل بَو  أما القراءة المعاصرة فتدَعي  .. إلى آخره من الآيات الكريمات التي تحمل احكاماً قطعية وثابة إلى يوم يبعثون.(4)"وَحَرَّمَ ٱلرِّ

إذ لا وجود ، وبالنتيجة فمن غير المعقول أنّ نتحدث عن نص قطعي، وأنّ القارئ هو الذي يكشف عنه، أنّ المعنى لاحق لوجود النص
فهو يرى أنّ ، وهذا ما سيختلف معه السيد الصدر جملة وتفصيلا .يةاحتمالوالنصوص كلها حتمال، القطع والا :نائية الضديةلهذه الث

نّ جاء في الروايات أنه سيأتي بتفسير جديد إلا أنّ هذا إنما يكون ، بل إنّ الإمام المهدي "هذه الآيات ثابتة الدلالة لا تحتاج إلى تأويل وا 
ومن ثم فيكون من الطبيعي أنّ تنزل الآيات ، وأما النص الصريح فيكون تفسيره مسخاً لمعناه، ي لا تكون نصا في مدلولهافي الآيات الت

وسبب ذلك أنّ القرآن ، أنّ القرآن فيه الثابت وفيه المتغير .(5)دلول الذي نفهمه الآن من صراحتها"الصريحة إلى حيز التطبيق بنفس الم
بحاجة ، أي الإنسان، فهو، الجوانب الثابتة والجوانب المتغيرة في حياة الإنسان التي تتوزع على هذين الجانبينكتاب حياة جاء لعلاج 

. فكلها مواضعات .أما كيفيته وأنواعه وأساليبه طبخه وترتيب المائدة وقواعد اللياقةوالأكل مظهر فسيولوجي ثابت " مثلا، إلى أنّ يأكل
 أخرى. اجتماعية تختلف من جماعة إلى 

 (The Text era)عصر النص: -2 
نً كان ذلك النص نزل للعالمين وتجاوز حدود الزمان والمكان الذي نزل فيه، لعصر النص مدخلية مهمة في فهم النص  وقد  .وا 

الكريمة تنزل أما فكانت الآيات ، هداية البشر إلى الطريق بعد أن ضلوا، كان السبب الكبير لذلك النزول هو الهداية والتربية والتنوير
أو أنّ الآيات تنزل ، أو تفصيلا لنمط الحياة الجديدة التي ينبغي للمسلم أنّ يحياها، أو حلًا لمشكلة حدثت على الأرض، جوابا عن سؤال

والصراع  تغيير نمط الحياة الجاهلية القائم على التغالب، أيّ الهداية والتغيير، بل مرتبطة بالسبب العام، غير مرتبطة بسبب مباشر
وأنّ العربي والأعجمي سواء أمام ، والأخوة، والرحمة، والإيثار، والتعاون، واستبداله بنمط آخر قائم على المشاركة، والسلب والنهب

وبقول أمير ، (6)"وَى  ٱلزَّادِ ٱلتَّق رَ خَي" :بقوله تعالى، وكذلك الأسود والأبيض وخير ما يتزود به هؤلاء التقوى، القانون والله أعلم بالنوايا
 .(7)"لا يَقِلُّ عَمَلٌ مع تَقْوَى وَكَيْفَ يَقِلُّ ما يُتَقَبَّلُ : "المؤمنين )عليه السلام(

سؤال بعض أهل الكتاب عن ، مثلا من ذلك (8)"ي عصر الوحي واقتضت نزوله بشأنهاأمور وقعت فإذن فأسباب النزول هي " 
بناء الكافرين ، ومن ذلك (9)"ي وما أوتيتم من العلم إلا قليلاً قل الروح من أمر ربتعالى "لسؤال سببا في نزول قوله فقد كان هذا ا، الروح

 نَ بَي رِيقَاوَتَف راوَكُف اضِرَار  جِداوَٱلَّذِينَ ٱتَّخَذُواْ مَس"فقد كان هذا البناء سببا في نزول قوله تعالى ، لمسجد ضرار بقصد الفتنة
، ولكن ثمة مشكلة تثيرها أسباب النزول هذه .فكانت مدعاة لنزوله، وقضايا وقَعَتْ في عصر الوحي، فهذه أسئلة سُئِلَتْ  .(10)"مُؤمِنِينَ ٱل

وهل ستنزل تلك الآيات المرتبطة بذلك السبب  –ونحن نتحدث عن الأسباب الخاصة لا السبب العام  –فماذا لو لم تكن تلك الأسباب 
لتربيته ولكي (، نزول دفعي إجمالي على قلب النبي )صلى الله عليه وآله وسلم" :أنّ للقرآن نزولين، إذا علمنا، خاصة، الذي لم يكن

                                                           
 .1المائدة: ( 1)
 .38المائدة:  (2)
 11النساء: ( 3)
 .275البقرة:  (4)
 . 537هـ ش1385 -4قم، ديران، ط -اليوم الموعود، محمد محمد صادق الصدر، انتشارات قدس (5)
 .197البقرة: ( 6)
 .2/49أصول الكافي: ( 7)
 .46بحوث في علوم القرآن: ( 8)
 .85الإسراء: 9))
 .51النساء: ( 10)
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 .الخارجة توّاً من جاهلية عاشت في ظلها اجيالًا متعاقبة، (1)نزول تدريجي تفصيلي لتربية الأمة"و  .تمتلئ روحه بنور المعرفة القرآنية
 ومثل هذه التربية بها حاجة الى وقتٍ لكي تحقق هدفها.

لأن النص القرآني ، والتعرف على أسرار التعبير فيهالها مدخلية كبيرة في فهم النص " ا فإنّ أسباب النزول هذه سيكونمن هن 
التحول  :أو قل، ومعرفة نمط الحياة، (2)فيه وفقاً لما يقتضيه ذلك السبب" المرتبط بسبب معين للنزول تجئ صياغته وطريقة التعبير

نّ كان النص يتجاوز حدود تلك الأسباب، ما هو كائن وما يمكن أن يكونالذي تحقق في ذلك النمط بين  لأنّ العبرة بعموم اللفظ لا ، وا 
وعدم أخذه بنظر ، مما لا يستغنى عنه في فهم الآية، وهو قليل جدا، بل إنّ بعضها، كما هو مقرر في علم الأصول، بخصوص السبب

فَا وَٱل" :يوقعه في الخطأ مثال ذلك قوله تعالى بل قد، الاعتبار قد يسبب للمفسر إشكالا لا حل له مِن شَعَآئِرِ ٱللَّهِ فَمَن حَجَّ  مَروَةَ إِنَّ ٱلصَّ
فَ بِهِمَا وَمَن تَطَوَّعَ خَي هِ فَلَا جُنَاحَ عَلَي تَمَرَ أَوِ ٱع بَيتَ ٱل فإنّ الآية ركّزت على نفي الإثم  ،(3)"١٥٨فَإِنَّ ٱللَّهَ شَاكِرٌ عَلِيمٌ  راأَن يَطَّوَّ

إنَّ الجواب  ؟فلماذا اكتفت بنفي الحرمة دون أنّ تعلن وجوب السعي .والحرمة عن السعي بين الصفا والمروة دون أن تصرح بوجوب ذلك
الصحابة من أنّ بعض ، على هذا السؤال كما يقول السيد محمد باقر الصدر" يمكن معرفته عن طريق ما ورد في سبب نزول الآية

فهي إذن بصدد نفي هذه الفكرة من أذهان الصحابة ، فنزلت الآية الكريمة، لأنّه من عمل الجاهلية، تأثموا من السعي بين الصفا والمروة
وقد أدى الجهل بمعرفة سبب  .وليس السعي بينهما من مختلقات الجاهلية ومفترياتها، والإعلان عن أنَّ الصفا والمروة من شعائر الله

دليلا على أنَ السعي ليس  –نحو نفي الإثم بدلًا عن التصريح بالوجوب  –تجاه الآية اعتبر ا. إذ .النزول إلى فهم خاطئ في تفسيرها
نما هو أمر سائغ، واجباً  ن هذا يعلم سبب ولو كا .لكان الأجدر بالآية أن تعلن وجوبه بدلًا من مجرد نفي الإثم، إذ لو كان واجباً ، وا 
ولعل سبب ، فإنّ السيد محمد الصدر له رؤيته التي قد لا تتفق والطرح المتقدم، ومع ذلك، (4)"، لعرف السر في طريقة التعبيرالنزول
وكون القرآن كتاب حياة وهو أكبر من أنّ نحده بأسباب النزول التي يمكن ، بالإضافة إلى ضعف السند الروائي لأسباب النزول، ذلك
رتباطه الشديد او ، لتقرير تاريخية القرآن وبشريته، في القراءات المعاصرة، ستغلال أسباب النزولاو لعل السبب هو  ستغناء عنها..الا

لأنه تعميم رجعي لا يتناسب ، من وجهة النظر تلك، وأي تعميم يحركه باتجاه الحاضر والمستقبل سيكون كارثيا، بعصره وأسباب نزوله
كان ، بسبب من هذا، لا سيما إذا أخذنا الفاصل الزمني الكبير بين عصر النزول وعصرنا الحاضر، ئلتها الجديدةوتطور الحياة وأس

إنني بطبعي لا أميل إلى الأخذ بروايات موارد النزول ، ومما ينبغي الالماع إليه": ، عبّر عنه بالقولللسيد محمد الصدر موقف آخر
نما المهم .وغير مؤكدة الصحة بالرغم من إهتمام بعض المفسرين بها كالسيوطي وغيرهفإنها جميعا ضعيفة السند ، وأسبابه إن  ، وا 

وعلى جميع ، قابل للإنطباق على جميع المستويات، تعد قاعدة عامة ومنهج حياة وأسلوب سلوك، كل آية من آيات الكتاب الكريم
، قرآن هو خلاصة القوانين والمعارف المطبقة فعلا في الكونفإن ال .بل على الخلق أجمعين، بل على جميع الأجيال، المجتمعات

غير أننا نستطيع بهذا الصدد ، وظهور القرآن حجة، وهذا واضح من جميع القرآن .والموجود في أذهان الأولياء والراسخين في العلم
ن ه لو ، الإستدلال بالأخبار الدالة على أن  القرآن يجري في الناس مجرى الشمس والقمر ، نزل بقوم ومات أولئك القوم لمات القرآنوا 

إن  أسباب النزول ونحوها لن تصلح في كتابنا هذا إلا كأطروحة  :ومرادي .لأنه نازل من الحي الذي لا يموت، ولكنه حي لا يموت
ن سبباً وأما أن  تكون هي الجواب الرئيس أو تكو .من عدة أطروحات يمكن أن تشكل جوابا على السؤال الرئيس في أي مورد

من هنا فإن السبب الأقوى لموقف السيد محمد الصدر هو ، (5)"فلا ما لم تقم عليها بنفسها حجة شرعية كافية، ظهور القرآن ختلافلا
تحتاج أبداَ إلى أسباب  لا تحتاج كثيراً أو لا، كما يقول السيد الطباطبائي "والأهداف القرآنية العالية القرآن كتاب حياة وقاعدة عامة كون

نرى ذلك في تأويل السيد محمد الصدر لبعض النصوص القرآنية بوصفها قواعد  .وهذا ما يمكن أنّ يتكرر مع آيات أخرى .(6)النزول"
                                                           

 .37بحوث في علوم القرآن: 1))
 .123القرآن في الإسلام: 2))
 .48رآن: بحوث في علوم الق(3)
 .48المصدر نفسة:  (4)
 .21منة المنان في الدفاع عن القرآن: (5)
 .126القرآن في الإسلام:  6))
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دِيَ تِ }وَٱل :من ذلك قوله تعالى، عامة ومعان كلية قابلة للانطباق على أمثلة متعددة لا تنحصر في زمان ومكان محددين  .(1)"١ حابضَ  عَ 
يريد السرعة والهمة في ، وأضرابهم، وطالب المال، وطالب الشهرة، أنها تنطبق على كل ذي هدف كطالب العلمالصدر: "إذ يرى السيد 

الموانع فهي "، "٤ عانَق ۦبِهِ  نَ فَأَثَر"أما قوله تعالى ، "عًاجَم ۦبِهِ  نَ فَوَسَط" :وعندما يصل إليها يصدق قوله تعالى، "الحصول على نتائجه
, (2)"جمع الناس المستهدفين لنفس الهدفأو أنّ نفهم منه ، . وجمعا يمكن أن نفهم منه الهدف نفسه.والمعوقات عن الوصول إلى الهدف

، والمهم عنده أنّ القرآن قاعدة عامة ومنهج حياة وأسلوب وسلوك، فالسيد محمد الصدر يقلل من شأن أسباب النزول ولا يعيرها أهمية
إذا  .اللهم إلا إذا قامت عليها حجة شرعية كافية، وبالنتيجة فنحن لا نعتد بأسباب النزول التي قد تختزل المعنى وتضيق دائرته المتسعة

يجيب الصدر على ذلك في  ؟أو آلية من آليات القراءة ؟فما معنى أن يكون عصر النص وسيلة من وسائل فهم النص، كان الأمر كذلك
لغة ، إعراب القرآن، كتب التفسير :وهي تتوزع بين، والتي لم يعتمدها ليفيد القارئ منها، لمصادر التي اعتمدهامعرض حديثه عن ا

منبها ، وكتب الأخلاق، كتب التاريخ الديني، التفسير العلمي للقرآن، مشكلات القرآن، إعجاز القرآن، بلاغة القرآن، علوم القرآن، القرآن
 .(3)يها في حال إرادة التدقيق والتوسع أو الإضافات حول بحثه هذاالقارئ على ضرورة الرجوع إل

ذا كان السيد محمد الصدر  لا يعني القول بتاريخية النص  فهذا ، أشار إلى عصر النص بوصفه آلية من آليات الفهم قد ، وا 
ولا ضير بعدُ من ، التي استخدمها القرآنالألفاظ عينها  وااستعملالعرب في العصر الجاهلي  بقدر ما يعني أنّ ، القرآني أو بشريته

ضاءته إذا كان ثمة عتمة يمكن عدها مدخلًا لفهم النص  لهذا ، في ذلك العصر، الاستعانة بمداليل الألفاظ ومعانيها وهو بهذا يقترب  .وا 
عدم الاندماج في إطار إلى " الشديد في تحديد معنى النصالذي يشير إلى ضرورة الانتباه ، )محمد باقر الصدر( من طرح أستاذه السيد

قد يندمج المعطى اللغوي ، فالكلمة حتى إذا كانت محفوظة بمعناها الأصيل على مر الزمن، لم يعش مع النص منذ ولادته، لغوي حادث
 .(4)"، أكثر من كونه نتيجة للكلمة ذاتهاالذي هو في الحقيقة نتيجة وضع اجتماعي يعيشه الممارس، لها بالمعطى الشرطي النفسي

إنّ ترتيب الآي في ، فمن المعلوم "مع ترتيب الآي والسور القرآني الذي وصل إلينا، هذا الموقف من أسباب النزول سيتكرر
نّما هو أمر توقيفي حصل فيما بعد بأمر من رسول الله، القرآن لم يخضع لترتيب النزول أي أنّ التشكيل النهائي للنص القرآني أو ، وا 

هل هو بتوقيف من ختلف العلماء في ترتيبها "افقد  أمّا السور، . هذا فيما يتعلق بالآيات(5)"جتهاد فيهااولا ، قرآن ربانيةالهندسة الأخيرة لل
أمّا النظرة الاستشراقية التي تحاول أنّ تقرأ ، (6)"ترتيب الآيات توقيفي والقطع بذلكبعد الإجماع على أنَّ ، النبي أو باجتهاد من الصحابة

فهي تستبطن غايةً مريبةً ، تعيد كتابة النص القرآني تبعاً للروايات التي تتحدث عن ذلك، وبناءً عليه، تبعاً لترتيب نزول الآياتالقرآن 
عادة هيكلته وبنائه وترتيب سوره وآياته ثانياً ، تتلخص في ربط القرآن بأسباب نزوله وعدم تجاوز ذلك أولاً  بطريقة تمرر ما يريدون ، وا 

ضاع إلى الأبد ولا يكمن للمؤرخ الحديث أنّ يصل إليه أو يتعرف : الأول "ذا ما دعا محمد أركون إلى الحديث عن قرآنينوه .إثباته
، فحذفت منها ما تريد أنّ يُحذف، (7")مية التي دونتها المؤسسة الحاكمةوالثاني هو النسخة الرس، عليه مهما فعل ومهما أجرى من بحوث

عتبار إذا أخذنا الكلام السابق بنظر الا ، في ذلك الناقد العبقري الذيبل، ليست هنا، بعدئذ، ضاف والمشكلةوأضافت لها ما تريد أنّ يُ 
ن ، نعم ترتيب السور قد لا يترتب عليه مشكلة كبيرة، نستطيع أنّ نفهم الموقف المتشدد من إعادة ترتيب الآي القرآني بحسن النزول وا 

لهذا ، هو توقيفي مرتبط بما وصلت إليه الأمة من كيان قائم بذاته يحتاج إلى تشريع مدني بل، جتهادياً اكنا نعتقد أن ترتيب السور ليس 
لأنّ أخباره كلها ، لم نحصل على طائل، غير أنّي أعتقد أننا لو أردنا النظر إلى ترتيب النزول بدقة: "قال الصدر .تقدمت السور المدنية

 .مما لا يمكن إيجاده الآن بحجة شرعية تامة، إذن فترتيب القرآن الكريم بطريقة النزول .ادر جداوليس فيها من المعتبر إلا الن، ضعيفة

                                                           
 .1العاديات:  (1)
 328 منة المنان في الدفاع عن القرآن: 2))
 .330المصدر نفسه: ( 3)
 .247.: 2008 -1منهج محمد باقر الصدر في فهم النص، أحمد ادزرقي، مركز الشهيدين الصدرين، ط (4)
 .19ينظر: ادفق التداولي: ( 5)
 .31ترتيب سور القرآن، ( 6)
 .38: 2011بيروت،  -القرآن، من التفسير الموروث دلى تحليل الخطاب الديني، محمد أركون، دار الطليعة ( 7)
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قراره جيلا بعد جيل من قبل علماء المسلمين، مع اشتهار المصحف المتعارف، إلا أن هذا مما لا ينبغي أنّ يهمنا كثيرا وانتهاءً ، وا 
  .(1)("بالجيل المعاصر للأئمة المعصومين )عليهم السلام

ذا كان السيد محمد الصدر رفض ترتيب النزول هو أنّ ، بل لعل فيه منفعة، ليس فيه ضرر بأحد، فقد ابتكر له ترتيباً آخر، وا 
: نفسي . وقد علل)السيد الصدر( ذلك بعاملين.وهكذا، فالتوحيد، فالفلق، من سورة الناس، يبدأ قراءة القرآن أو الدفاع عنه من النهاية

وأمّا  .فهو تقديم الطرافة في الأسلوب وترك التقليد للأمور التقليدية المشهورة في ما يمكن ترك التقليد فيه :العامل النفسي أمّاوعقلي "
فتكون أكثر مطالبها وأفكارها قد سردتها فعلا في حوالي النصف  .فلأن التفاسير العامة كلها تبدأ من أول القرآن الكريم .العامل العقلي
. في حين أننا لو عكسنا الأمر .وأمّا النصف الثاني فلا يوجد غالباّ إلّا التحويل على ما سبق أنّ ذكره المؤلف، رآن الكريمالأول من الق

فإن لم نكن  .شتباه المشار إليهورفع الا، ختصره الآخرونافبدأنا من الأخير لاستطعنا إشباع البحث في السور القصيرة وتفصيل ما 
 .(2)ذه الفائدة لكفى"نا أكثر من هبمنهجنا هذا قد استنتج

ذا ، اعتنى بأهداف النزول، بل، والملاحظ أنَّ السيد محمد الصدر لم يعتن بأسباب النزول وترتيبه للأسباب التي ذكرها حسب وا 
، ته بالثانيأو هذا ما يفهم من عناي، فإنّ السيد الصدر كان واضحاً في التفريق بينهما، كان بعض الدرسين يخلط بين السبب والهدف

لا سبب ، هو الهدف المترتب على نزول الآيات، السيد الصدر من وجهة نظر، معنى ذلك أنّ الجدير بالدرس .وتحفظه على الأول
لَ تَبَارَكَ ٱلَّذِي " :قال تعالى، أمّا الهدف العام فهو واضح ولا خلاف فيه والآيات تصرح به .والأهداف عادة ما ترتبط بالمستقبل .نزولها نَزَّ

لَمِينَ لِيَكُونَ لِل ۦدِهِ عَلَى  عَب فُرقَانَ ٱل ناتِب كِتَ بَ ٱل كَ عَلَي نَاوَنَزَّل" :وقال تعالى، (3)"١نَذِيرًا  عَ   مُسلِمِينَ لِل رَى  وَبُش مَةوَرَح ىوَهُد ءلِّكُلِّ شَي يَ 
خراجاً للناس من الظلمات إلى النورهو كون القرآن إنذاراً وتبياناً لكل شيء ، فالهدف العام من ما تقدم، (4)"٨٩  .وهدىً ورحمةً وا 

 نتائج البحث:
 جملة من النتائج اهمها: الىتوصل البحث 

وأنّ لم يعطه المنزلة التي أعطاها له الفكر الغربي عندما غيب الطرف المهم في  ، الصدر على القارئ المثقف كثيراً  عوّل السيد لقد  -1
  .المؤلف، العملية الإبداعية

مع انحياز واضح لإمكانات النص وهو بذلك يعيد قراءة دائرة ، وضع السيد محمد الصدر حدوداُ وآليات لتعدد الدلالي للنص القرآني -2
 . فتدعي أن القراءة فضاء مفتوح كما النص، تلك الدائرة التي تقوم على الحد والمطلع من دون تطرف، التأويل الإسلامية

سيطرة تلك الرؤية حتى على الباحثين  فضلًا عن، الصدر للرؤية الغربية في معاينة النصوص السيدأثبت البحث عدم انتماء  -3
، ومحمد أحمد خلف الله، والطيب تيزيني، وعلي حرب ومحمد أركون وتابعه هاشم صالح، المسلمين من أمثال )نصر حامد أبو زيد

ومدى ، بعد أنّ أثبت البحث ذلك(، وعبد الكريم سروش، دق النيهوموالصا، وعبد الله العروي، ، وحسن حنفي، وعبد المجيد الشرفي
 .وعدم تبعيته للآخر المخالف من غير اهل المذهب، الصدر عن المؤثرات الخارجة عن دائرة التأويل الإسلامية استقلالية فكر السيد

والحوار بوصفه انفتاحاً ، هي السؤال بوصفه إشكالاً  :كشف البحث عن آليات لقراءة النص القرآني تبدو للوهلة الأولى غير مألوفة -4
 .وترى ضرورة الانفتاح عليه، وهذه الآليات بمجموعها تستحضر الآخر.والشك بوصفه وسيلة للوصول إلى الحقيقة، على الآخر

ت تلك الرؤية التي تقول بعالمية لأنّه ينطلق من ثواب، إنّ السيد الصدر ينتمي فكرياً إلى الرؤية التأويلية الإسلامية في قراءة النص -5
 .الصدر يتفرد بها هي توظيفه لإمكانات النص بطريقة لم يسبقه لها أحد مع خصوصية يكاد السيد، النص القرآني وكونيته

المتعمد وبتركه ، ت والأطروحات والوجوهحتمالابكثرة الا .كشف البحث ان السيد الصدر قد أسس لعلاقة حوارية بين النص والقارئ -6
 للفجوات والثغرات التي على القارئ أنّ يردمها عندما يوطن نفسه على ذلك.

                                                           
 .91ن في الدفاع عن القرآن: منة المنا (1)
 .18منة المنان في الدفاع عن القرآن: ( 2)
 .1الفرقان:  (3)
 .1دبراهيم:  (4)
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 في جزء عم  ي في أبنية جمع التكسير واسم الجمع قرآنبلاغة النظم ال
 )نماذج وتحليل(

 د. جاسم محمد حسين
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

The Quranic Rhetoric in the Structure of the Broken Plural and the Plural Noun in 

the Chapter of Amma 

(Samples and Analysis) 

Dr. Jasim Mohammed Hussein 

Ministry of Higher Education and Scientific Research 
 Abstract 

The Holy Quran is God's miraculous book with its endless and everlasting boons and treasures 

throughout the years whether in Arabic language or in other fields of science. 

 المقدمة
الكريم كتاب الله المعجز الذي لا تنقطع عطايـاه وكنوزه على مرّ الزمان سواء أكانت هذه الكنوز في اللغة العربية أم في  قرآنفال

جمعه كتاب الله في ثناياه من العلوم اللغوية خاصها وعامها ترفـد منها الدراسات  ومن هذه الاعجازات وهو ما، سـائر العلوم الأخرى
بلاغي باعجازه تراءى لنا من الإعجـاز الجمعي بمفردات هو ألفاظـه ما أنبهنا  ،تخصصاتها، ونحن بصـدد موضوع لغـويبمجملها تفرعاً ب

ي في أبنية جمع التكسير واسم الجمع في جزء عمّ )نماذج قرآنعليه الفكر واستدلالية النظر، فوقع الاختيار موضوعاً )بلاغة النظم ال
 (.وتحليل(
وتعاظمت فيه الألفاظ جموعا موزعة في سوره وآياته، وهي  ي لغوي معجز؛ سلمت فيه الأبنيةقرآنسة نص وحيث نحن بصدد درا 

ي مقاصداً قرآنأغنت النص ال في السور المكية مخصوصة بـ )جزءعمَّ( منهجيأ تآلف في البنية والأسـلوب له من الخصائص والمعـاني ما
 : من هنا أخذ الموضوع أهميته موزعاً على هدفينوأهدافاً؛ كونه موجه لجماعة المجتمع المكي، 

كثرة الأبنية الصرفية المخصوصة بجمع التكسير واسم الجمع في كتب اللغة وتنوعها لفظاً ومعنىً، واستقطابها سياقاً في  :الأول
 السور المكية بوجوه بلاغية معجزة.

مجموعة؛ وترد في سياق وظيفي يخرجها من معانيها المتعارف يستخدم ألفاظاً إلّا  أن لا قرآنمن عظمة بلاغة إعجاز ال :الثاني
 الكريم في مخالفة الأساليب. قرآنعليها في مقتضى الظاهر الى معانٍ أخر على عادة ال

وقد أقتضت طبيعة البحث أن ينقسم على مبحثين بعد التمهيد ونتائج للبحث توصل فيها إلى بيان أهمية أبنية جمع التكسير  
فادتها للتعظيم والغلبة في  قرآنلمخصوصة بالذكر في الواسم الجمع ا تحدها  المخصوص بالـدرس، وهي جموع لا (جزءعمَّ )الكريم وا 
 .تستقصيها أمثلة في بيان النوع والدلالة إعجاز لاينتهِ  معانيٍ، ولا

 التمهيد
 الجمع لغةً واصطلاحاً 

  :الجَمْعُ لُغةً 
معهُ واجْمَعَه فاجتمع... ،هو جمع الشيء عن تَفْرِقَة يَجْمعَهُ جَمْعاً  :الجمع  والجموع  ،الجمع من الجهات عـدة أي من جهات متفرقـة ،وَجَّ

ن لم يجعل كالشيء الواحد واستجمع السيْلُ اجتمع من كل موضع معظمها "  .(1) الذي جمـع من هنا وهنا وا 

                                                           
 )مادة جمع(.  403/ 9( لسان العرب، لابن منظور: 1)
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ويأخذ معنى  ،فالجمع إذا يكون بعد تفرق ،.. ومُتَّجمع البيداء.ا وتجمَّع القـوم اجتمعواوجمعت الشيء إذا جئـت به من هنا وهن 
 :صلى الله عليه وآله وسلم(وهو مأخوذ من قول الرسول ) ،فهـو الاتيان بلطيف المعاني الحجّة في الألفاظ القليلة ،والتعظيم ،الضـم

أو بتقريب بعضه من  ،(2) فيدل الجمع على تضام الشيء ،ويأخـذ معنى التضّام أيضاً  ،والمعنى عليه ،(1)((أُوتيت جَوامِعَ الكَلٍم))
 .، فالعلاقة جامعة بين المفهوم ومرادفاته(3)بعض

 :الجَمْعُ اصطلاحاً 
ما دلّ على أكثر وصرفها وبلاغتها أنّ الجمع هو " دلّ الجمع باصطلاحه اللغـوي عند أصحاب المعجمـات المعنية بنحو اللغـة

جاعلًا الثلاثة وما زاد عليها هي الدالة على  ،(5)"بأنه " ما دلّ على ثلاثة فأكثر وذكر أيضاً  ،(4)"لُعب ،طالبات ،شموس :ن اثنين نحوم
 .والمعنى على العـــــدد من حيث الكثرة ،الجموع

نحو: زيدٌ تضمُّ إليه زيداً فما فوق ذلك ثم  ،" حمّلك إلى الشيء ما هو أكثر من جنسه :والجمع عند النحاة في حدّه النحوي هو 
ضم مفـرد إلى ما هو أكثر ويعرف أيضاً بأنّه " .(6)"، المسـلماتالفواطم ،والرجال ،زيدون :تعبر عن الجمع بعبارة واحدة للاختصار فتقول

 .(7)"وفائدته التكثير على الثلاثة، وعدل عنه إيجازاً  ،وأصله العطف ،من غير حرف عطف ولا توكيد ،منه بشرط الاتفاق بالألفاظ
واصطلح  ،(8)مباحثه عن النحو والصرف وعلومهماعلى مصطلح الجمع بأنواعه المتعددة في ثنايا  (هـ 180ت )ويقف سيبويه  

نّ الجمع د أويرى المُبر  ،(9)بشروحات لهـذه الجموع تفصيلًا وبيـاناً  (هـ476)ت وزاد عليه الشنتمري  ،عليه بالجمع والجماع بمعنى واحد
 .مطرق ،مطرقات ،طريق :نحو ،(10)يجمع إذا اختلفت أنواعه

، دون اختلاف صالح لعطف مثليه أو أمثاله عليه ،" ماله واحد من لفظه :الجمع بأنه (هـ 672ت )ويُعرّف ابن مالك  
قدر اهتمامهم بحصر ألفاظه  (للجمع)من ذلك نجد أنّ النحاة واللغويين الأوائل لم يَعْنوا بتحديد المفهوم الاصطلاحي  .(11)"معنىً 

وقد  .لذا نجد المتأخرين منهم يستدركون على المتقدمين ما اغفلوا عن ذكره ،ودراستها بغية تقعيدها في صيغ وأحكام تناسبها ،وتدوينها
ت )حَدَّهُ ابن مالك  ما (للجمع)أفادت بعض الدراسات بأنّ أوضح التعريفات وأكثرها دقةً ودلالةً على المعنى الاصطلاحي واللغوي 

وهو التكسير أو بزيادة في الآخر مُقدر انفصالها لغير  ،"جعل الاسمِ القابل دليلا ما فوق الاثنين بتغيـر ظاهر أو مقـدرٍ  :بقوله (هـ672
 .(12)"، وهو التصحيحتعويض

رد فيه اللفظ الى اصله لغرض أن يقرر بمعنى أنّ لكل جمع بناءً ي ،(13)"ويقرر سيبويه آخراً أنّ الجمع "يرد الأشياء إلى أصولها
 .فيه نوع الجمع وصيغته
 :البناء لغةً واصطلاحاً 

 ،بَنَيْتُ البِناء أَبْنِيَةً : "تقول ،وهو بناءُ الشيء يضم بعضه إلى بعض ،الباء والنون والياء أصلٌ واحدٌ (: "بني)البناء لغةً من  
يستعمل البناء مجازاً في معانٍ ويراد به أن " .(14)، ومشية مشى"جزى ،جزية :كما يقال .ويِبنيً بكسر الياء ،وبنية ،وبنىً  ،بنية :ويقـال

                                                           
 )مادة جمع(. 9/403( المصدر. نفسه: 1)
 )مادة جمع(. 207/ 2( ينظر مقاييس اللغة، لابن فارس: 2)
 .201( ينظر المفردات في غريب القرآن، للأصفهاني: 3)
 .403( الشامل معجم في علوم اللغة العربية ومصطلحاتها، محمد سعيد اسبر، وبلال جنيدي، الطبعة الاولى: 4)
 .504/ 1( المعجم المفصل في اللغة واددب، دميل بديع يعقوب، وميشال عاصي: 5)
 .172م: 1994ة من النشأة دلى الاستقرار ـ دراسة ومعجم، أطروحة دكتوراه، زاهدة عبد الله محمد العبيدي، جامعة الموصل ـ كلية الداب، ( الحدود النحوي6)
 .172( الحدود النحوية من النشأة دلى الاستقرار ـ دراسة ومعجم: 7)
 .940/ 3، 582/ 3، 626ـ  624/ 3، 282/ 2( ينظر: الكتاب، لسيبويه: 8)
 . 555ـ  549( ينظر النكت في تفسير كتاب سيبويه، للشنتمري: 9)
 .141/ 3( ينظر المقتضب، للمبرد: 10)
 .191/ 1( شرح الكافية الشافية، لابن مال : 11)
 .62/ 1( شرح التسهيل، لابن مال : 12)
 .322/ 3( الكتاب: 13)
 )بنى(.  138/ 1( معجم مقاييس اللغة: 14)
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لأنّ البنية تشبه القالب الذي يضم  ،وأكثر معانيه دائرة على الاطمئنان والثبات والتماسك ،(1)"ر حول التأسيس والتنمية متماسكاً كثيرة تدو 
لزوم آخر الكلمة حالة واحدة مع اختلاف العوامل  :وعند النحاة ،وجمع الجمع ابْنيات ،أجزاء ما يصيب فيه ويجعله البناء جمع أبنية

 .فيها
فالإفراد يقابله  ،وعنها أخذ جمعها ،على هيئة الإفراد (2): أي صيغتهاومنه بنية الكلمة ،جمع تبنّي وهيئة البناء ،والبنية ما تبنى 
وهذا ما أستنبطناه من تعريفات الجموع كما  ،لأنّ المسألة تتعلق ببناء الكلمة إفراداً وجمعاً  (،أبنية الجموع)لذلـك اصطلح عليها  ،الجمع

فنظم الكلمة وبناؤها هي إفرادها كبنية ثم  ،(3)أي ما سلم فيه نظم الواحد وبناؤه ،في تعريف جمع المذكر السالم بأنه جمع التصحيح
ويجمع  (،فَعْلَل)بنـاؤه  (،جعفر)وأيضاً كمـا في  (،فَعْلَة)وجمعها نَخْلـة على وزن  (،لفَعْ )كما في نَخْل على وزن  ،جمعها باعتبار وزنها

 .فالبناء ونظم اللفظ باقيان (،جَعْفَرون)
 (:عم)أبنية جمع التكسير واسم الجمع في جزء 

يتعلق بمقصود الآيات والسور وأهدافهما  ،خصوصية من حيث البناء والتركيب إفراداً وجمعاً  (عم)للسور المكية في جزء 
 تكوين ،تكوين الأخلاق الإنسانية الفاضلة ،تكوين العقيدة الصالحة ،العهد المكي هـو عهد تكوين قبل كل شيء، وبما أنّ "ومقاصدهما

 .(4)لجماعة تؤمن بالحق وترفض الباطل"
ء الخطاب منوعاً ما بين الإفراد والجمع مع غلبة الجموع في لذلك جـا ،فهو إذاً بأهداف سوره وآياته ومقاصدهما موجه للجماعة 

 .ية في ايرادها بوجوه بلاغية معجزةقرآنوتنوع اساليب البيان ال ،يقرآنصيغ أبنية مفرداته في النظم ال
العالية في البيان ايراد أبنية جموعه بما فيها )جمع التكسير واسم الجمع( منوعا في السياق وفق المقاصد  قرآناذا من اساليب ال

 ي.قرآنوهي في السور المكية اعلاها ايرادا لمقصودية الخطاب اللغوي ال ،يقرآنية والسياق البلاغي والاسلوب الاعجازي القرآنال
 المبحث الأول
 جمع التكسير

 :تعريفـه
 ،كُتب) :نحو ،مع تغيير يطرأ على صيغته عند الجمع ،وأصوله ،ثلاثة فأكثر وله مفـرد يُشاركه في معناه علىيـدل  هو ما

 .(5)(نفس ،عالم ،كتاب)جمع  (،أنفس ،علماء
 :(6)ساس التمييز بين معاني الصيغ هماوقد قسّمه اللغويون الى قسمين على أ :اقسامه

 .جمع قلّة .1
 .جمع كثرة .2
  :القل ةجمع  .1

 .وهناك ما يطرد على أوزان القلّة ،لا يقل عن ثلاثة ولا يزيد عن عشرة وصيغة أربع ،يدل على عدد محدد :مفهومه
 :أبنيته

ومن شروطه أن يكون ثلاثياً  (،أفعل)جمع نوعين من الأسماء كل منها لجمعه على  :وهو ،وهذا البناء أقل الأبنية زوائد :أفعل ـ 1
 .(7)(أكلب ،)كَلب :بفتح العين نحو (فَعل)صحيح العين على وزن 

                                                           
 .25الكريم، لعبد الحميد الهنداوي:  ( الإعجاز الصرفي في القرآن1)
 .72/ 1( ينظر معجم الوسيط، مجموعة باحثين: 2)
، وينظر: ادبنية الصرفية في السور المدنية ـ دراسة لغوية دلالية، عائشة محمد سليمان قشوع، رسالة ماجستير، جامعة 92( ينظر توجيه اللمع، لابن الخباز: 3)

  318م:  2003العليا ـ فلسطين، النجاح الوطنية ـ كلية الدراسات 
 .36( خصائص التعبير القرآني وسماته البلاغية، عبد العظيم المطعنى: 4)
 .505/ 1( ينظر المعجم المفصل في اللغة واددب: 5)
 .123( ينظر صيغ الجموع في اللغة العربية: 6)
  123( ينظر المصدر السابق , 7)
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 ،ومنهم من يرى بأنه بمعنى فاعل (،أفعال)حيث يرى اللغويون أن فَعَل في قلته يجمع على  ،وهو البناء الثاني لجمع القلّة (:أفعال) ـ 2
 .(1)أجبان ،جبان ،أجهال ،جاهل ،أشهاد ،شهيد :نحو

رغيف ـ  ،طعام ـ أطعمة :نحو ،(2)ويطرد في اسم الرباعي مذكر ثالثه مدة ألف أو واو أو ياء ،وهو البناء الثالث لجمع القلّة (:أفعله) ـ3
 .أرغفة

بل هو قاصر على  ،وهذا البناء لا يطرد فيه القياس ،(3)وهو أسـم جمع غير مطرد ،وهو البناء الرابع من أبنية جموع القلّة (:فِعْلة) .4
 .ـ فتية فتىً  ،صبي ـ صبية :نحو ،السماع

 :وذلك للأسباب الآتية ،وجموع القلّة تشبه المفرد في كثير من أحكامه 
وان لكم في الانعام لعبرة نسقيكم مما في بطونه من بين فرث ودمٍ ) :كما في قوله تعالى ،يعود عليها الضمير مفرداً في الجمع ـ 1 

عاد على الأنعام وهو جمع نعم بضمير المفرد الغائب للمذكر وهو )الهاء( في كلمة  [،66 :النحل] (سائغاً للشرابينلبناً خالصاً 
 .)بطونه(

 .أجيمال( )أجمال ، و)أكلب ـ أكيلب( :فيقال ،يجوز تصغيرها على لفظها وكأنها مفرد ـ2 
 .)اسمل(و مفردها )اكسر(، ،(4)برمة أكسار وثوب أسمال :يجوز أن يوصف بها المفرد نحو ـ 3 

 .(5)وببعض أبنية الكثرة عن بعض أبنية القلّة ،وقد يستغنى ببعض أبنية القلّة عن بعض أبنية الكثـرة 
 قرآنقد يستعمل بناء القلّة للكثرة في بعض المواضع على طريقة ال ،الكريم مخصوص بالسـور المكية في جز عمَّ  قرآنوفي ال 

 ،ي الى معان أخر مجازيةقرآنخالف بها العرب وخرج عن مألوف الكلام ومقتضى ظاهر البلاغة وسحر البيان الالكريم في أساليبه التي 
 ية، تحكمها المقاصد والغايات.قرآناستدل عليها من الأبنية المخصوصة بدلالة معينة في سياق الآيي والسور ال

 (ان في ذلك لعِبرةً لمن يخشى) :قوله تعالى ،ذي هو القلّةومما ورد في جزء عمَّ على صيغة جمع تكسير من إحـدى نوعيه ال 
وهي  ،هي الحالة التي ينتقل الذهن من معرفتها إلى معرفـة عاقبتها وعاقبة أمثالها :والعبرة (،فِعْلة)على وزن  (عِبْرَة) [.26 :النازعات]

 .وهو الانتقال من ضفة وادٍ أو نهر إلى ضفته الأخرى ،مشتقة من العَبْر
ومراقبة  ،وفي هذه الآية مواعظ كثيرة من جهات هي مَثُلات للأعمال وعواقبهـا ،والمراد بالعِبرة في هذه الآية الكريمة الموعظة 

أي من تخالط نفسه خشية  ،وجعل ذلك عِبرةً لمن يخشى ،الله وخشيته وما يترتب على ذلـك وعلى ضده من خير وشر في الدنيا والآخرة
 .(6)لة الأشياء على لوازمها وخفاياهاهم أهل المعرفة الذين يفهمون دلا الله لأن يخشون الله

 (لعِبرةً لمن يخشى)حتى يقع به الوصول إلى كثير من المعارف  ،وعِبْرة أن أمراً عظيماً يتعمد الاعتبار به من معنى إلى معنى 
 فأول العبور أن ينقل السامع حال غيـره إليه وتحويل الماء دماً وقدرته ،لأنّ الخشية هي أساس الخير ،شـأنه الخوف العظيم من الله :أي

لى غير ذلك من العبر وواضع الأثر أن في العقوبة التي عاقـب الله بها  ،(7)على ذلك السامع بالعذاب وغيره وعلى خصوص البعث وا 
والعِبْـرَة بإذن الله هي  .(8)براً لمن يخاف الله ويخشى عقابهعظة ومعت :والأولى ،نكالَ الآخرة ،وفي أخذه إيـاهُ  ،فرعون هي عاجل الدنيـا

فـدلّ جمع  ،(9)وهو النفـوذ من أحد الجانبين إلى الآخـر ،وهي الآية يعبر بها منزلة الجهل إلى العلم ويتوصل به إلى المـراد ،الاعتبار
                                                           

/ 3و=: همع الهوامع في شرح جمع الجوامع، للسيوطي:  68/ 4( ينظر حاشية الصبّان على شرح ادشموني على ألفية ابن مال ، لعبد الحميد الهنداوي: 1)
 . 309ـ  308

/ 3جمع الجوامع، للسيوطي:  و=: همع الهوامع في شرح 68/ 4( ينظر حاشية الصبّان على شرح ادشموني على ألفية ابن مال ، لعبد الحميد الهنداوي: 2)
 .309ـ  308

 .253/ 2( ينظر شرح الكافية الشافية:/ 3)
 .133( ينظر صيغ الجموع في اللغة العربية: 4)
 .252/ 2( ينظر شرح الكافية الشافية: 5)
 .82/ 30( ينظر التحرير والتنوير: 6)
 .317/ 8( ينظر نظم الدرر: 7)
 .55/ 29( ينظر جامع البيان: 8)
 .153ب: ظر )صيغ )فِعْلَة( في القرآن الكريم ـ دراسة صرفية دلالية(، رسالة ماجستير، زيرڤان قاسم أحمد البرواري، جامعة الموصل ـ كلية الدا( ين9)
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فدلّ ببنائه الذي خرج عن معنى الظاهر  ،أتت منه جهات شتىلشموله على معنى المواعظ الكثيرة التي  ،على معنى الكثرة (عِبرة)القلّة 
 على معنى الكثرة من السياق الذي ورد فيه؛ وهي بلاغة مقصودة في الاداء اللفظي.

التي تطلع على ) :قوله تعالى ،ومنه الأمثلة التي وردت في جزء عَمَّ على صيغة جمع التكسير بأبنيته من نوع جمع القلّة
فكان ينبغي أن يجعل  ،وهو القلب الذي يكاد يحترق من شدة حرصه (فؤاد))الافئدة( جمع  (.أفْعِلة)الذي على وزن  [7 :الهمزة] (الافئدة

وخص بالذكر لأنه  ،وسمي بذلك لشدة توقده ،واطلاعها عليه بأن تعلو وسطه وتشتمل عليه اشتمالًا بالغاً  ،في حرصة أسباباً للخلاص
ولمّا كـان الاطلاع على الفؤاد مظنة الموت وفي الموت راحة من العذاب أشـار  ،بأدنى شيء من الأذى ألطف ما في البدن وأشـده تألماً 

هي نار الله التي تطلع في القلوب ويطلع  ،(2) وهو منشـأ النيات الخبيثة ،(1)وأنهم لايموتون ولا ينقطع عنهم العذاب ،إلى خلودهم فيها
ن كان يراد بها أدنى العددفالأفئدة في هذه الآ ،(3)ألمهـا ووهجها إلّا أنها تصلح للكثير أيضاً على معنى النوايا  ،ية الكريمة وا 

 وتنوع أساليب البيان.،في مخالفة القواعد قرآنوذلك من بلاغة ال،الخبيثة
مرقوم * يشهده )كتاب  :ي في جزء عمَّ تنوع أبنية جمع التكسير من نوع جمع القلّة في قوله تعالىقرآنومن بلاغة النظم ال 

  [22ـ  20 :المطففين] (المقربون * ان الابرار لفي نعيم
 ،أنّ البررة الملائكةُ  قرآنوالغالب في اصطلاح ال ،وأصل بَرّ مصدر بَرّ يَبّر ،وهو الموصوف بكثرة البرور ،جمع بَارّ  :الابرارو

 .(4)"، وبَرّ أبلغ من بارمع باروأبرار ج ،لأنّ بررة أبلغ من أبرار إذ هو جمع بَرّ ، "والأبرار الآدميون
لذلك  ،(6)وهم الملائكة مطيعون لربهم صادقون في إيمانهـم ،(5)اتقياء في أعلى مراتب التقوى والكـرم وأعزها وأوسـعها :أي (بررة)

عجازه إفدلّ ب ،وليس المراد به للتكثير حصراً أو التقليل ،جمع هـذا اللفظ اعلاءاً لمراتب مقامه وعُظم جمعاً للكثرة والغلبة والتعظيم
 البلاغي على معنى العظمة وان كان بناؤه القلة.

ومن الأمثلة على جمع تكسير في نوع جمع القلّة  [،7ـ  6 :سورة النبأ] (ألم نجعل الارض مهداً * والجبال اوتاداً ) :وقوله تعالى 
يُدق في  ،أسفله أدق من أعلاه ،وهو عود غليظ سـخئاً  (:وتـد)والأوتاد جمع  ،من )فعل( (وتد)الذي مفرده  (أوتاد)على وزن أفعال 

فشـبهت  ،كانت الأرض مشبهة بالبيت على طريقة المكنية ،وللخيمة أوتاد كثيرة على قدر أتساع دائرتها ،الأرض لتشد به أطناب الخيمة
فكان تشبيه الجبال بالأوتـاد مستملحاً بمنزلة حسن  ،لبيت ومهاده وأوتادهجبال الأرض بأوتاد البيت تخييلها للأرض مع جبالها با

لذلك  ،وقرارات المياه في سفوحها ،فمنها مسايل الأودية ،وخاصة العرب لهم منافع جمّة في الجبال ،فإنّ غالب سكان الأرض ،الاعتذار
وجعلنا الجبال كالأوتاد للأرض تثبتها لئلا تميد بكم كما يثبت  :أيوالجبال اوتاداً( ) :وفي قوله تعالى ،(7) كثر وتد الجبال مع الأرض

ألم نجعل ) :قدرتنا على هـذه الأمور المذكورة في قوله تعالى :أي ،(8)لأنها تمسـك الأرض أن تميد ،البيت بالأوتاد وشبهها بالأوتاد
در تقـرر أن الأجسام متساوية الاقـدام في قبول الصفات لأنه ق ،فما وجه انكاركم ،أعظم من قدرتنـا على الإعادة بالبعث (الارض مهداً 
الدال على  (9)ولهـذا قد جاء في صيغة الجمع ،وفيه معنى التقدير والتسوية ،هذا الجعل بمعنى الإنشاء والإبـداع في الخلق ،والأعراض

 .معنى العظمة كوجه بلاغي معجز
 
 

                                                           
 .527/ 8( ينظر نظم الدرر: 1)
 .441/ 8( ينظر درشاد العقل السليم: 2)
 .357/ 29( ينظر جامع البيان، للطبري: 3)
 ـ. 119/ 30ر: ( التحرير والتنوي4)
 ـ. 327/ 8( ينظر نظم الدرر: 5)
 .312/ 7( ينظر فتح البيان في مقاصد القرآن: 6)
 .15ـ  14/ 30( ينظر التحرير والتنوير: 7)
 .507/ 3( ينظر صفوة التفاسير: 8)
 .285/ 8( ينظر فتح البيان في مقاصد القرآن: 9)
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 :جمع الكثرة ـ 2

 .(1)""وقيل على عدد يزيد على ثلاثةة يدل على عدد يزيد على عشر  :تعريفه
 :أبنيتـه

وسنتناول المشهور منها  ،ومنها ما يغلب فيها السماع ،وأبنية جمع الكثرة منها ما هـو القياسي مطـرد ،وهي ثلاثة وعشرون بنـاء 
لذلك لم تطلب حصرها جميعاً ولا يؤثر فيما له بناء  ،وأبنيتهـا أكثرها محمول على التكلـف ،(2) والغالب من الأوزان القياسية والسماعية

ن كان للتكثير في القليل أيضاً  ،القليل إذا أرادوا تبيين العـدد القليل استعمال بناء الكثير إلّا في النـادر  ،ومنها ما هو قياسي مطرد ،(3)وا 
  :وسنبدأ بالقياسي منها

 .(4) صُمّ  ،صماء ،أصم نحو: (فَعْلاء)أو (أفْعَل)وينقاس في كل صفة مشبهة على وزن (: فُعل) :البناء الأول
أو واو صحيح اللام لا  ،ألـف أو ياء ،لامه وهو يطرد في أسم رباعي بمَدّة قبل : بضمتين (فُعُل)من جمع الكثرة هو  :البناء الثاني

 اعفاً، وقد جوّز البعض فتح العين في المضاعف الذي على فشرط أيضاً ألّا يكون مض .فرق في ذلك بين المُذكر والمُؤنث
 .(5) ولا يجـوز في الصفة ،لأنـه سمع في الاسـم فقط :جدد وقيل :فقالـوا (فعيل)وزن  

وفي فُعْلى بضم فسـكون أنثى  ،بضم فسكون (فُعْلَة)ويطرد في أسم على وزن  :فتح ،بضم (فُعَل)من جمع الكثرة هو : البناء الثالث
 .(6)وكُبرى ،وصُغْرى ،وحُجّة ،كغُرفة وفُدية ،أفعل

بكسر فسكون بشرط أن يكون اسماً تاماً مشتملًا على  (فِعْلَة)الذي على وزن  الاسميطرد في  (:فِعل)من أبنية جمع الكثرة  :البناء الرابع
 .(7)حجج ،حجة ،خِرق ،جميع أصوله، كخرقة

وقد ذهب ابن  ،شمائل ،شمال :قالوا (فعال) .أقيل ـ أقائل :نحو (فَعِيل)وقد تسمع في الأسماء التي على وزن  (:فعائل) :البناء الخامس
 ( كما ذهب إلى ذلك (فَعايِل)مالك في الألفية إلى أنّ كل أسم رباعي قبل آخره مدة فقياسه أن يجمع على )

 .(8)الأشموني 
 ،ساحر ،كامل كمله :نحو ،صفة لمذكر عاقل صحيح اللام (فاعل)وهو مطرد في ما كـان على وزن  :فَعَلة بفتحتين: البناء السادس

وقوله  [،113 :الأعراف] (وجاء السحرة فرعون قالوا ان لنا لاجراً ان كنا نحن الغالبين) :ومنه قوله تعالى ،وسافر سفره ،سحره
 .(9)[16ـ  15 :عبس] (بايدي سفرة * كرام بررة) :تعالى

وهي الدلالة على الآفات والمكروه  ،ودلالة هذا الجمع الذي بيّنها النحاة (،فعيل)وينقاس في وصف على وزن  :فَعْلى: البناء السابع 
 .(10)، ومنه جريح وجرحى وميّت وموتىوالهلاك والتوجع

 .(11) دِرَجة ،دُرْج ،وقرطة ،كقُرط ،بضم فسكون اسماً صحيح اللام (فُعْل)وهو كثير في  :فِعْلَة بكسر ففتح: البناء الثامن
صحيح اللام كضرّب في ضارب ويطـرد جميعاً لوصف على فاعل وفاعله  :فُعَّل بضم الأول وتشديد الثاني مفتوحاً : البناء التاسع
 .(12)وضاربة

                                                           
 .508، 505/ 1( المعجم المفصل في اللغة واددب: 1)
 .508، 505/ 1( ينظر المعجم المفصل في اللغة واددب: 2)
 ( ينظر المصدر نفسه.3)
 .67( ينظر ألفاظ الشمول والعموم والفصل بينهما: 4)
 .137ـ  135( ينظر صيغ الجموع في اللغة العربية: 5)
 .102( ينظر شذا العرف في فن الصرف: 6)
 .52( ينظر الفيصل في ألوان الجموع: 7)
 .221نية الصرف في كتاب سيبويه ـ معجم ودراسة، خديجة الحديثي: ( ينظر أب8)
 .140( ينظر صيغ الجموع في اللغة العربية: 9)
 .160( ينظر معاني ادبنية في العربية: 10)
 .102( ينظر شذا العرف في فن الصرف: 11)
 .318/ 3( ينظر همع الهوامع: 12)
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 ،صـائم :نحو (عِلفا)وينقاس في كل وصف صحيح اللام لمذكـر على وزن : فعال بضم الأول وفتح الثاني مشدداً : البناء العاشر
 .(1)كُهّان ،كاهن ،حُـرّاس ،حارس ،صُوّام

 ،ويُطـرد جمعاً لفعيل وصف ذكـر عاقل بدون فاعل أو مُفْعل أو مُفاعِل ككريم وكرماء :فُعَلاء بالضم والفتح: البناء الحادي عشر
 .(2)وسمعاء ،وسميع بمعنى مسمع

نحو: ضاربة ـ  ،صفة لمؤنث عاقل (فاعِلَة)وفي  ،بازل ـ بوازل :صفة لغير العاقل، نحو (فاعل)ويقاس في :فَواعِل: البناء الثاني عشر
 .(3): حاسر ـ حواسرنحو ،لمؤنث عاقل وليس فيه تاء التأنيثاصفة  (فاعِل)وفي  ،ضوارب

 ،اسماً غير صفة (أفْعَل)وفي  ،وأفضل ـ أفاضل ،أكبر ـ أكابر :نحو ،إذا كان للتفضيل (أفْعَل)ويُقاس في  :أفاعِل :البناء الثالث عشر
 .(4)أجادل ،أجدل :نحو

، سحابة ـ سحائب :نحو ،ويطـرد في الرباعي المؤنث الذي ثالثه حرف مد :فَعائل بالفتح وكسر ما بعد الألف: البناء الرابع عشر
 .(5)صحيفة ـ صحائف
ونبيّ  ،ووليَ وأولياء ،وتقي وأتقِياء ،كشديد وأشِدَّاء ،منقوصاً ويطرد جمعاً الفعيل المذكور مُضاعفاً أو  :أَفْعلاء: البناء الخامس عشر

 .(6)وأنبياء
 ،فَعَالِي ،فَعائل ،فَعَالى ،فَعالي ،فعول)ومنها  ،وقد وردت كثيـر من الأوزان القياسية في جمـع التكسير التي تدل على جمع الكثرة 
 .(7)(فِعْلان ،فُعْلان

مرفوعة  ،في صحف مكرمة ،فمن شاء ذكره ،كلا انها تذكرة) :جزء عمَّ قوله تعالى ومن الأمثلة على أبنية جمع تكسير في 
  .[16ـ  11 :]عبس (كرام بررة ،بايدي سفرة ،مطهرة

نه أسم جمع (بايدي سفرة)   ،وقياس جمعه سفراء ،فهو فَعيل بمعنى فاعل ،وهو مرسل في أمر مهم (،سفير): جمع سافر وا 
صلى الله عليه واله من أصحاب رسول الله ) قرآنفالمناسب للوجه الأول أن يكون السفرة كتاب ال( سفرة)وتأتي وجوه مناسبة في معنى 

 ،والمناسب للوجه الثالث أم يكون محمله الملائكة ،والمناسب يكون محمله الرسل .وبه فًسّر قرآن،أو أن يكون المُراد قرّاءُ ال ،(وسلم
وفيه بشارة بأنهم  ،للناس وهم حفّاظه ودعاته قرآنلأنهم يبلغون ال ،بالسفرة إثناء عليهـم لأنهم سفراء بين الله ورسله ؛ وفي وصفهم

أي كتبـة  (مرفوعة مطهرة)و ،(8)ع العظيم المُعجز في هـذا المقاممن الوق (في صحف مكرمة) :وقوله تعالى ،سينشرون الإسلام في الأمم
وأنه جمع سافر أي بمعنى  ،أنهم ملائكة يكتبونه من اللوح المحفوظ ،والأحكام العليةيظهرون الكتابة بما فيها من الأخبار الغريبة 
نهم يصلح أمر ا ،لأنهم سفراء بين الله والأنبياء ،الكتاب أو المسافر أو السفير الذي هو المصلح  ،(9)لدين والدنيـا وتركب سفرة للكشـفوا 
 .(10)وهي السعي بين القوم ،ئكة الذين يسفرون بالوحي بين الله ورسوله من السـفارةوالملا ،وأنهم الذين ينحتـون الكتب في اللوح المحفوظ

قد ورد هنا  [،7 :التكوير] (واذا النفوس زوجت) :في قوله تعالى ،ي في جزء عمَّ من نوع جمع الكثـرةقرآنومن باب بيان النظم ال
وفي هذه الآيـة الكريمة فيه  ،والنفس يطلق على الـروح ،جمع نفس :النفوسو إحدى أوزان جمع الكثرة (فعول)على وزن  (النفوس)

وقـد انتقل إلى ذكرها لأنها تحصـل عقب الستة التي قبلها وابتدئ بأولها وهو  ،شـروع في ذكر الأحوال الحاصلة في الآخرة يوم القيامة

                                                           
 .509/ 1( ينظر المعجم المفصل في اللغة واددب: 1)
 .320/ 3( ينظر همع الهوامع: 2)
 .208( ينظر أبنية الصرف في كتاب سيبويه: 3)
 .208( ينظر م. ن: 4)
 .134( ينظر الصرف العربي: 5)
 .320/ 3( ينظر همع الهوامع: 6)
 .325ـ  321/ 3( ينظر المصدر نفسه: 7)
 .119ـ  118/ 30( ينظر التحرير والتنوير: 8)
 .327/ 8( ينظر نظم الدرر: 9)
 .312/ 7( ينظر فتح البيان في مقاصد القرآن: 10)
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أن يكون معنى فيجوز  ،وتُطلق النفس على ذات الإنسان ،والتزويج هو جعل الشيء زوجاً لغيره بعد أن كان كلاهما فرداً  ،تزويج النفوس
وكما يذكر من الآيات العلوية من  (2)والصالح مع الصالح ،وهنا النفوس قرنت بأشباهها فقرن الفاجر مع الفاجر ،(1)النفوس هنا الأرواح

قال ذاكـراً لمّا أراد من  ،فتشوقت النفوس إلى ما يفعلعالم الملك اثنين ومن السفلية أربعة فافهم جميع الخلق أن الأمـر في غاية الخطر 
وهي أمور ستة على عدد ما مضى من عالم الملك والشهادة ترغيباً في الأعمال الصالحة والقُرناء الصالحين لئلّا  ،عالم الغيب والملكوت

أي قُرنت بأبدانها وجمع من  (زوجت)غيرهم أي كل ذي نفس من الناس و  ،أو النفوس ،يُزوج بما يسوءه وابتدأ بما يناسب تكوير الشمس
جمع كثرة في  (نفوس)فجمـع لفظة  ،(3)والتفاف الأزواج كالتفـاف النفس حتى يذهب نورهـا ،الخلق إلى ما كانت نفسه تألفه وتنزع إليـه

د ذلك اسلوبا بلاغيا يخرج فيه ويع ،مقام ذكر يوم القيامة وأهوالها التي تجمع فيها النفوس باعتبار نوعها وليس المراد عددها حصراً 
 ي عن مألوف الكلام.قرآنالنص ال

 المبحث الثاني
 أسم الجمع

 :تعريفـه

ولكن ليس له  ،أو هو لفظ فيه معنى الجمع ،(4)غير أنه لم يكسر عليه واحده الذي من لفظه ،وهو ما تضمن معنى الجمع :اسم الجمع
 :ولنا أن نعامل اسم الجمع معاملة المُفرد فنقول ،امرأة :ونساء مفرده ،مواطنة :مواطن مفرده ،جيش، مفرده: جيش :مفرد من لفظه مثل

 ،جيشان ،جيش :القوم سارواَ ، أو لأنّه يمكن اعتباره مُفْرداً يجوز جمعه وتثنيته :ومعاملة الجمع باعتبار معناه ،القوم سارَ، باعتبار لفظه
بل (فـرس)خيل وواحدها  :نحو ،غير أنه لا واحـد له من لفظه ،وكذلك هو ما تضمن معنى الجمع .(5)جيوش جمل أو )وواحدها  ،وا 
 .(6)(ناقة

 :أسم الجمع نوعان
 .أسم الجنس الجمعي ـ 1
 .أسم الجنس الافرادي ـ 2

 :النوع الأول ـ أسم الجنس الجمعي
وقد ذكر كثير من النحاة  .(7)(حَنْظَلَةو) (حَنْظل(، و)تمرة( و)تمر) :وذلك نحو ،هـو ما تضمن معنى الجمع دالًا على الجنس 

ن عنيت به جَمْعَ  :منهم المبرد لتعريف أسم الجنس الجمعي " بأنه كل جمع ليس بينه وبين واحدة إلّا الهاءُ فإنه جارٍ على سُنّة الواحد وا 
 .(8)لأنه جنس" ،الشيء

نّ أسم الجنس الجمعي هو ما يتميز عن واحده إمّا بالياء في الواحد نّ اسم الجمع ما لا  ،وتُرْك ،وتُركي ،رومي وروم :نحو ،وا  وا 
 .(9)، أو غالب فيهاوليس على وزن خاص بالجمع ،واحد له من لفظه

 ،الم يجعل كيدهم في تضليل) :في جزء عم قوله تعالى (اسم الجنس الجمعي)ي على اسـم الجمع من نوع قرآنومن امثلة النظم ال
وهو جمع إبّالة  ،(10)واحد له من لفظه على قول الفرّاءاسم جنس جمعي لا ( ابابيل) فـــــــــــ [3ـ  2 :لالفي] (وارسل عليهم طيرا ابابيل

                                                           
 .143/ 30( ينظر التحرير والتنوير: 1)
 .524/ 8( ينظر صفوة التفاسير: 2)
 .337/ 8( ينظر نظم الدرر: 3)
 .203/ 2( ينظر الكتاب سيبويه: 4)
 .65/ 2العربية، مصطفى الغلاييني: ، و=: جامع الدروس 403( ينظر المعجم الشامل في علوم اللغة العربية ومصطلحاتها: 5)
 .145/ 1( ينظر المرجع في اللغة العربية نحوها أو صرفها: 6)
 .232/ 3( ينظر شرح المفصل، للزمخشري: 7)
 .346/ 3( المقتضب: 8)
معنوية، وافي حاج ماجد، رسالة ، وينظر: ظاهرة جمع التكسير في العربية ـ دراسة دبرز خصائصها اللفظية وال111( ينظر شذا العرف في فن الصرف: 9)

 .209ماجستير، كلية الداب والعلوم ـ الجامعة ادمريكية ـ بيروت: 
 .181/ 3( ينظر معاني القرآن: 10)
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وتستعمل أيضاً في غيرها  ،وهي حزمة الحطب الكبيرة شبّهت به الجماعة من الطير في تضامنها ،بكسر الهمزة وتشديد الباء الموحدة
بالةوقيل واحد  .(1)، إبول وا 
وهذه الطير تحمل في  ،وتحيط بالعدو من كل ناحية ،متتابعة بعضها في إثر بعض ،تأتي جماعات ،صفة لطير )ابابيل(و

 ،فردّ الله كيدهم وضللهم بأن أرسل عليهم طيراً أبابيل ،(2)دو الذي قصد هدم الكعبة المشرّفةأرجلها ومناقيرها حجـارة صغيرة أهلكت الع
فعلت بالعدو فعلًا غيـر  ،غير معهودة أيضاً  ،وعنصر المبالغة والتهويل مضاف إليها بأن تحمل حجارة ،طيراً أبابيل غير معهودة: أي

نما بيان  ،لا على وجـه الكثرة (نوعاً وجمعاً )وهـذا من دلائل قدرة الله وعظمته وتدبيره بعدوه بأن سـاق لهم طيراً أبابيل  ،(3)معهود أيضاً  وا 
 في ايراد المقصود. قرآنأعظم بلاغة ال وما ،ة في الغلبةوعظيم القدر  ،النوع في الإهلاك

 ،ملك الناس ،قل اعوذ برب الناس) :ي البلاغي المعجز الوارد في جزء عمَّ على أسم جنس جمعي قوله تعالىقرآنومن البيان ال
أسم جمع  )الناس( [،6ـ  1 :الناس] (من الجنة والناس ،الذي يوسوس في صدور الناس ،من شر الوسواس الخناس ،اله الناس

ولان  ،رب جميع مخلوقاته للدلالة على شرفهم أنّ الله (رب الناس) ،(4)للبشر جميعهم أو طائفة منهم، ولا يطلق على غيرهم على التحقيق
لأن التكرار يقتضي مزيد شرف الناس  ،وقد كـرر لفظ الناس في الثلاثة المواضع ،الاسـتعاذة وقعت من شر ما يوسوس في صدورهم

لأنّ القدر المشترك بين الجن والإنس يسمى ، (من الجنة والناس) :قسمان مندرجان تحت قوله ،)الذي يوسوس في صدور الناس(
نسان أيضاً يسمى إنساناً فيكون لفظ الإنسان واقعاً على الجنس والنوع بالاشتراك والدليل بأن لفظ الإ ندرج فيه لفظ الإنس نسان يإنساناً وا 

 .(5)والجن
 :أسم الجنس الإفرادي النوع الثاني ـ

نما هو صالح للقليل والكثير ،ولا على أكثر من اثنين ،فهو ما ليس دالًا على اثنين   .(6)وتراب ،زيت ،خل ،لبن ،ماء :نحو ،وا 
 ،(لنخرج به حباً ونباتاً  ،المعصرات ماءً ثجاجاً وانزلنا من ) :قوله تعالى ،أسم الجنس الإفرادي الذي ورد في جزء عمَّ  ومن بلاغة

وأنزلنا من السحب التي حان وقت إمطارها ماءً دافقاً  ،اسم الجنس الإفرادي الذي يُطلق على القليل والكثير (ماءً ) .[15ـ  14 :النبأ]
شبهت  ،فينزل منه الماء لأنّ السحاب ينعصر ،المعصرات هي السحب مأخوذة من العصر :قال في التسهيل .منهمر بشدة وقوة

أي لتخرج بهذا الماء أنواع الحبوب والزرع التي تنبت في الأرض غذاءً  (لنخرج به حباً ونباتاً )السحابة التي حان وقت إمطارها بالجارية 
 .(7)للإنسان والحيوان

الموجودات وجعلها منشأً شبيهاً ومن هذه الآيات الكريمة استدلال بحالة أخرى من الأحوال التي أودعها الله تعالى في نظام 
وتلك حالة إنزال ماء المطر من الأسـحبة على الأرض  ،بالحياة بعد شبيه بالموت أو اقتراب منه ومنشأ تخلق موجودات من ذرات دقيقة

فيكون ذلك دليلًا  ،اءوهي حياة النم ،وتلك كلها فيها حياة قريبة من حياة الإنسان والحيوان ،فتنبت الأرض به سنابل حبّاً وشجراً وكلأً 
 ،للنـاس على تصور حالة البعث بعد الموت بدليل من التقريب الدال على إمكانه حتى تضمحل من نفوس المكابرين شبه إحالة البعث
هم وفيه أيضاً النظر في دلائل صنع الله التي هي دواع شـكر المنعم بها لِما فيها من منافع للناس من رزقهم ورزق إنعامهم ومن تنعم

وجمال مرائيهم فإنهم لو شكروا المنعم بها لكانوا عندما يبلغهم عنه أنه يدعوهم إلى النظـر في الأدلة مستعدين للنظر يتوقع أن تكون 
ومناسبة الانتقال من ذكر السماوات إلى ذكر السحاب والمطر  ،فما خفيت عنهم الدلالـة ،الدعـوة البالغة إليهم صادقة العزو إلى الله

 .(8)قويـة
                                                           

 .647/ 29( ينظر روح المعاني: 1)
 .605، 604/ 3( ينظر صفوة التفاسير: 2)
 .3977/ 6( ينظر في ظلال القرآن: 3)
 .633/ 30( ينظر التحرير والتنوير: 4)
 .517/ 7( ينظر فتح البيان في مقاصد القرآن: 5)
 .111، وينظر: شذا العرف في فن الصرف: 112( ينظر الفيصل في ألوان الجموع: 6)
 . 78/ 3( ينظر صفوة التفاسير: 7)
 . 25/ 30( ينظر التحرير والتنوير: 8)
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 ،ان للمتقين مفازا) :ي بوجه بلاغي معجز في ايراد اسم الجنس الإفـرادي في جزء عمَّ في قوله تعالىقرآنوأيضاً يأتي البيان ال
وهو المساوي غيره في السن وأكثرها يطلق  ،بكسر فسكون (ترب)جمع  (الأتراب[. )33ـ  31 :النبأ] (وكواعب اترابا ،حدائق واعنابا
 :وقيل .أو لأنّ الترب ينشأ في سن الصبا يلعب بالتراب ،فقيل لأنه حين يُولد يقع على التراب ،قيل هو مشتق من التراب ،على الإناث

 :]الواقعة (عربا اتراباً ) :فإنها متساوية وتقدم الأتراب في قوله تعالى ،وهو ضلوع الصدر ،مشـتق من الترائب تشبيهاً في التسـاوي بالترائب
أي فلا تكون  ،أي لا تفـوت واحدة منها غيرها ،يكون وصفهنّ بالأتراب بالنسبة لنيتهنّ في تساوي السـن لزيادة الحسنفيجوز أن  [،37

 .(1)النفس إلى احداهنّ أميل منها من الأخرى فتكون بعضهنّ أقل حسرةً في نفس الرجل
 ي ساق في مضمونه بحسب ماقرآنالنظم ال فان ،(2)أي نساء عُذارى نواهد قد برزت أجسامهم وهنّ في سن واحدة (أتراب)و

 .يتطلبه حسن ايراد اللفظ مُظهرا بذلك اعجازه بمعان سياقية تقترن بسياق الآية
 الخاتمة
الكريم الذي لا تحدّ معاني جموعه دلالات ولا تستبينها معانٍ وهي موطن الإعجـاز  قرآنكل جمعٍ ينتهي إليه الجمع إلّا جموع ال 

 :ويمكننا ايراد الملاحظات الاتية ،والبلاغة وحقائق الصرفة في الألفـاظ والأساليب
دت كأبنية تبين نوع الجمع إنّ الجمع في أقوى تعاريفه التي بمعنى الضم ورد الأشياء إلى أصولها، أكد لنا أنّ للجموع ألفاظٍاً أُفر  ـ1

 .وصيغه
القلّة  :جمع التكسير بنوعيه :منها (جزء عم  )وقد وردت أبنية الجموع بنوعيها المخصصتين للدراسة في السور المكّية مخصوصة بـ  ـ2

 .وأسم الجمع الذي يشمل أسم الجنس الجمعي وأسم الجنس الإفرادي ،والكثرة
فهو مجتمع مكي الخطاب فيه توجيه   ،ية تذكر من حيث خطاب ومقاصد أهداف سورهخصوص (جزء عمَّ )لأبنية الجموع في  ـ3

 .دارت معانيه على الكثرة في النوع والعدد ،للجماعة كواقع
 ،وأساليبه البلاغية التي لا يضاهيها بشر بأن جعل للكلمـات سياقات تخصها بمعنى الجمع دون الإفراد الكريم في نظمه قرآنيعلو ال ـ4

 .وقد لا ترد هذه الكلمات إلّا بصيغة الجمع وهي في مقصودها ضرب من الفرق المعنوي للسياق والآيات، واساليب بلاغية معجزة
معانيه دائرة على الكثرة والتعظيم والغَلَبة في مقام الجنة  على مراتب البيان البلاغي في جمع التكسير بأنأي بقرآندلّ النظم ال ـ5

 .والحساب
ن كان مخصوصاً  (جزء عـمَّ )سم الجمع في سياقات سـور دلّ ا ـ6 الكريم بأنه  قرآنليثبت ال ،بالنوع دون الكثرة على معانـي الكثرة وا 

 أسلوبه البلاغي يخالف الأساليب في المعاني.
كل صيغ جموع التكسير بأنها ودلّت  ،المتعددة جموع التكسـير بنوعيه القلة والكثرة بأبنيتها (جزء عـمَّ )وأكثر الأبنيـة جموعاً في  -7

 .الوارد فيه صالحة للقلّة والكثرة مما يحسـب لها في الاسلوب البلاغي
وهو رمز  ،فاسـتعمال الماء دائماً في معنى الجنس ،ـ ومن بلاغة الكلام قلّة ورود أسم الجمع بشكليه أسم الجنـس الجمعي والإفرادي8

 .الحياة والخصب يشملا جنساً إفرادياً جامعاً للمعاني
 . ي والبلاغي دلّت كل أسماء الأجناس الإفرادية على معنى الكثرة من سياق الآيات الواردة فيهاقرآنومن باب النظم ال ـ9
 
 
 
 

                                                           
 . 44/ 3( ينظر المصدر نفسه: 1)
 .510/ 3( ينظر صفوة التفاسير: 2)
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Abstract 

Iraq has witnessed many economic and political transformations, which have been reflected in the 

joints of its economic sectors, and foreign trade is the most prominent of these sectors, so the research 

came to study the development of Iraq's foreign trade with neighboring countries in both exports and 

imports and their structures, and to show the extent of dependence and link this economy with the 

economies of neighboring countries, Iraq has become a major market for receiving its exports, which is 

represented by a combination of food and non-food commodities, raw materials and industrial goods. 

Iraq has become a captive of unbalanced trade relations with the Loire, and thus resulted in a lot of 

structural changes and the emergence of many problems that reflect negatively on the future economic 

development, so it came to study the reality of trade relations with neighboring countries, and the main 

problems that emerged from these trade relations throughout the duration of the study 2003-2015m. 

Abstract: Trade Balance, Neighboring trade, neighboring countries, Commercial dependency,  

Structure of exports and imports. 

 الملخص:
شهد العراق العديد من التحولات الاقتصادية والسياسية والتي انعكست على مفاصل قطاعاته الاقتصادية وتعد التجارة الخارجية 
ابرز هذه القطاعات، لذا جاء البحث لدراسة تطور تجارة العراق الخارجية مع دول الجوار بشقيها الصادرات والواردات وهياكلها، وبيان 

هذا الاقتصاد باقتصاديات دول الجوار، إذ احتلت دول الجوار أهمية نسبية في تجارتها الخارجية، واصبح العراق من مدى تبعية وارتباط 
ح الأسواق الرئيسية لاستقبال صادراتها والتي تمثلت بمجموعة من السلع الغذائية وغير الغذائية، والمواد الخام والسلع الصناعية، إذ أصب

ارية غير متوازنة مع دول الجوار، وبالتالي ترتب عليه الكثير من التغيرات الهيكلية وبروز العديد من المشاكل العراق أسيراً لعلاقات تج
 التي تنعكس سلباً على تحقيق تنمية اقتصادية مستقبلية، لذلك فقد جاء هذا البحث لدراسة واقع العلاقات التجارية مع دول الجوار، وابرز

 م.  2015-2003علاقات التجارية طوال مدة الدراسة المشاكل التي أفرزتها هذه ال
 .هيكل الصادرات والواردات، التبعية التجارية، دول الجوار، تجارة الجوار، الميزان التجاريالكلمات المفتاحية: 

 المقدمة: 
نافسية في السوق الدولي وهي أحدى  مؤشراً جوهرياً لقًدرة الدولة الانتاجية والتمعياراً لتطور الدول وتوازنها و تعد التجارة الخارجية 

هذا المؤشر  النوافذ ألتي يطل من خلالها على العالم الخارجي فيتم التفاعل بين محيطين أو أكثر من محيط اقليمي او دولي، ويرتبط
وما لذلك من آثار بالإمكانيات الإنتاجية ألمتاحة وقدرة الدولة على التصدير على الاستيراد وانعكاس ذلك على رصيدها من العملات 

 على الميزان التجاري. 
ولا يشذ العراق عن هذه القاعدة فاتخذت فيه التجارة اتجاهات ومسارات عديدة وخضعت لاعتبارات مختلفة باختلاف الظروف 

عراق الخارجية يجد والاوقات والمراحل السياسية وقد تباينت في مدى تأثيرها على التنمية الاقتصادية، إلا أن المتتبع لمؤشرات تجارة ال
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إن العلاقات التجارية مع دول الجوار اخذت اهمية في التحليل التجاري خاصة في السنوات الاخيرة وشكلت اهمية نسبية في التوزيع 
الجغرافي لتجارة العراق الخارجية مقارنة مع بلدان العالم اذ اصبح  قطاع التجارة الخارجية وخاصة الاستيرادات يسجل قيم مرتفعة 

بحيث اصبح تابع اقتصادياً وهو ما سيؤثر سلباً على برامج التنمية الاقتصادية  )وخصوصاً السلع الغذائية والاستهلاكية )غير الغذائية(
في العراق بينما بقيت الصادرات تعاني من التذبذب والتراجع في قيمها وهو ما ينعكس سلباً على وضعية الاقتصاد العراقي بالرغم من 

التي تؤهله ان يصبح قوة اقتصادية في المنطقة، مما جعله تابع لقطاع واحد هو النفط في تمويل متطلباته المالية وأصبح الامكانات 
 العراق سوق مفتوحة لمختلف السلع والبضائع حتى من الدول التي لا تمتلك نصف المقومات التي يتمتع بها.

 مشكلة البحث 
 الآتية:لقد جاءت مشكلة البحث بالتساؤلات 

 هل للخصائص الموقعية اهميتها من الناحية التجارية مع دول الجوار؟ -1
 (م؟2015 -2003ما حجم التبادل التجاري مع دول الجوار وما طبيعة الهيكل التجاري العراقي خلال المدة) -2
 نب الاستيرادات؟ما ابرز المشاكل المستقبلية الناتجة على ارتباط تجارة العراق مع دول الجوار وخاصة جا -3

 فرضية البحث
 لقد كان للميزات الموقعية التي يمتاز بها العراق ومجاورته لدول متعددة ومتباينة اقتصادياً أثر في تطور العلاقات التجارية. -1
في هيكله سجلت قيم الصادرات وهياكلها قيم متدنية واصناف محددة بينما شهدت الاستيرادات قيم مرتفعة فضلًا عن تنوع واضح  -2

 السلعي مما اثر على الميزان التجاري العراقي طوال مدة الدراسة.
تعد مشكلة العجز المستمر في الميزان التجاري والتبعية الاقتصادية )التجارية( والتأثير على التنمية الاقتصادية من ابرز  -3

 الانعكاسات والمشاكل المستقبلية على التجارة مع الدول المجاورة.
 صائص الموقع الجغرافي للعراق مع دول الجوار:اولا: خ

يعد الموقع المجاور من الامور المهمة المتعلقة بسياسة أي دولة إذ يؤثر دائما في علاقاتها اثناء السلم والحرب على حد سواء، 
 (1)وبالحالة الاقتصادية المتبادلة كما يذكر )الكسندر( وهو أهم المواقع الثلاثة لارتباطه بالحدود ومشاكلها وبإمكانيات الدفاع والهجوم 

ويمثل الموقع الإطار الجغرافي الذي يحدد علاقة المكان بغيره من الاماكن وهو من اكثر العناصر تأثيراً في شخصية الدولة وعلاقاتها 
ويعبر عن  (3)ويطلق عليه احياناً بالموقع النسبي، وهو الموقع الذي يخص الدول المجاورة ( 2)الاقتصادية والسياسية مع الدول المجاورة 

والتي تشاركها الحدود السياسية التي تفصل بينها وبين تلك الدولة   (4)موقع الجوار الجغرافي بعدد الوحدات السياسية المحيطة بالدولة
ويحتل الموقع الجغرافي للعراق اهمية اقتصادية  ،(5)التي تربط بين الدول المتجاورةوما يتركه ذلك الموقع من اثر في العلاقات الدولية 

ومن خلال  استراتيجية في الدراسات الدولية فهو يمثل قلب المنطقة الآسيوية العربية وحلقة وصل بين القارات من ناحية الطرق الجوية
اطوال الحدود البرية مع دول الجوار هي من ابرز السمات والخصائص النظر لموقع العراق يتضح انه مُحاط من قبل ست دول، تعد 

الجغرافية التي تميز موقع العراق مع دول الجوار من الناحية التجارية، ويمكن توضيح خصائص الموقع من خلال معطيات الجدول 
ل نسبة من الحدود مع ايران تليها السعودية ( الذي يوضح اعداد الدول المجاورة واطوال الحدود معها إذ يتضح ان العراق يمتلك اطو 1)

 ثم سوريا وتركيا والكويت والاردن 

 

                                                           
)1  ( Alexander, Lewis M., World political patterns, second edition, Rand Mnally Co. Chicago, London, 1963.p39. 

، 2013، 4-3، العدد 29( عبد الرؤوف رهبان، الاهمية الاقتصادية للتجارة الخارجية السورية والعوامل المؤثرة فيها،، مجلة جامعة دمشق، المجلد 2)
   .550-511ص

 . 274م، ص1976السياسية مع التركيز على المفاهيم الجيوبولتيكية، مطبعة اسعد، بغداد، عبد الرزاق عباس حسين، الجغرافية ( 3)
(، عدد خاص بوقائع 35( سعدون شلال ظاهر، أهمية موقع العراق الجغرافي ودثره في دوافع العدوان ادمريكي عليه، مجلة الداب، جامعة البصرة، العدد )4)

 .   113م ص2002، آذار، 7-6بحوث المؤتمر العلمي لكلية الاداب 
 . 38م، ص 1989(عبد المنعم عبد الوهاب، صبري فارس الهيتي، الجغرافية السياسية، وزارة النعليم العالي والبحث العلمي، دار الحكمة، 5)
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 ( اطوال الحدود مع دول المجاورة1جدول )

 النسبة المئوية اطوال الحدود)كم( ةالمجاور   البلدان ت
 36,6 1300 إيران 1
 23,5 812 المملكة العربية السعودية 2
 17,3 600 سوريا 3
 10,9 377 تركيا 4
 5,6 195 الكويت 5
 5,1 178 الاردن 6

 100,0 3462 المجموع
 .2، ص2015-2014 السنوية، جمهورية العراق، وزارة التخطيط، الجهاز المركزي للإحصاء، المجموعة الإحصائية المصدر:

لذلك تبرز اهمية التجاري. وكان لهذه الحدود البرية اثر في تواجد عدد من المنافذ البرية التي لها دور في زيادة حجم التبادل
  الموقع الجغرافي في التجارة الخارجية العراقية من خلال زيادة قيمة تجارتها مع دول الجوار بحكم القرب الجغرافي.

 مفهوم التجارة الخارجية وتجارة الجوار: 

حركات السلع   لدولية ممثلة في اتعرف التجارة بأنها احد فروع علم الاقتصاد والتي تختص بدراسة المعاملات الاقتصادية 
 .(1)والخدمات ورؤوس الاموال بين الدول المختلفة

اما التجارة الخارجية فتعرف بانها عملية تداول وتبادل السلع والخدمات عبر الحدود السياسية لدولة معينة وتدخل في الحدود 
وتمت الاشارة لتجارة  (3).الجوار( او ما يطلق عليها البعض تجارة الحدوداما التجارة مع البلدان المتجاورة )تجارة ( 2)السياسية لدولة اخرى

  الأفراد بين محدود تجاري نشاط الحدود بتعاريف عدة منها، هي
 بواسطة اقتصادياً و قانونياً  النشاط هذا متبادلة، وأصبح بمنافع لسد الاحتياجات دولتين بين المشتركة السكانية والمجموعات

نعاش المشروعة غير التجارة مكافحة أهمها أهداف لتحقيق عدة الرسمية الجهات         (4)للاستقرار الاجتماعي يؤدي مما التجارية الحركة وا 
وعرفت كذلك بأنها عبارة عن نشاط اقتصادي يقوم على تبادل السلع والخدمات بين منطقتين لدولتين متجاورتين تفصل بينهما حدود 

 .(5)منها نظم ادارية مستقلةمعترف بها دوليا وتحكم كل 
ويمكن وضع تعريف لتجارة دول الجوار بأنها )شكل من أشكال التجارة الخارجية والتي تتم بين دول متجاورة ترتبط بينها حدود 

ا في والذي يهمن مشتركة غير مغتصبة معترف بها دولياً والتي تتم عن طريقها عمليات التصدير والاستيراد لمختلف السلع والخدمات(.
تعريف لتجارة الخارجية هو حركة الصادرات والواردات المنظورة من السلع والبضائع، وقد ظهر اهتمامات متزايدة لدراسة التجارة 
الخارجية وأهميتها وخاصة للبلدان النامية إذ اصبح موضوع هام ومثير للجدل لعدة قرون وذلك لأثر التجارة الخارجية في النمو 

الي دورها في الازدهار الاقتصادي للدول باعتبارها مصدر للواردات من الخارج ومتنفس للصادرات التي وصفها وبالت (6)الاقتصادي

                                                           
 8، ص2009، الدار الجامعية، الاسكندرية 1السيد محمد احمد السريني، التجارة الخارجية، ط( 6)
 128م، ص1967، مطبعة التضامن بغداد، 2لجاسم، القواعد الاساسية في الاقتصاد الدولي، الكتاب الاول، طمحمد رضا علي ا(  7)
م(، مجلة 2012 -2002( حرم محمد بدوي محمد، عبد العظيم سليمان المهل، دور تجارة الحدود في التبادل التجاري بين ولاية النيل الازرق وأثيوبيا )8)

   . 69-50م، ص2015، 2، العدد 16د العلوم الاقتصادية، المجل
 .52( المصدر نفسه، ص 9)
 .53( المصدر نفسه، ص 10)

)6  ( Seyed Mohammad- Alavinasab, Foreign Trade and Economic Growth in Iran: An Empirical Study,  
International Journal of Academic Research in Business and Social Sciences November 2013, Vol. 3, No. 
11,pp 507- 519.   
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، وتبرز اهمية التجارة الخارجية من خلال الفوائد التي يجنيها الفرد والمجتمع )1(البعض لأهميتها بأنها البارومتر الاقتصادي للبلد
 .(2)وابرزها

 على  الموارد تلك من حصولها الكفاءة، بمعنى من ممكن قدر بأكبر الإنتاجية مواردها تستغل أن من دولة كل الدولية التجارة تمكن -1
 .ممكن كلي ناتج أكبر

 والطلب. العرض كميات بين التوازن تحقيق نتيجة الداخلية السوق في التوازن تحقيق نوع من -2
 الدول المتاحة، وقدرة الإنتاجية المؤشر بالإمكانات هذا لارتباط الدولية السوق في والتنافسية الإنتاجية الدول قدرة إلى مؤشراً  تعتبر -3

 الأجنبية. العملات من الدولة رصيد على كله ذلك وانعكاس على الاستيراد قدرتها فيها، وكذلك الدخول ومستويات التصدير على
 السلع والخدمات،  من الأفراد حاجات إشباع خلال من الاقتصادية الرفاهية زيادة على الخارجية التجارة تعمل -4

 على أو الحصول انحاء العالم. إلى التجارة الخارجية طريق من وانتقالها الدول بعض في والخدمات السلع هذه توافر عدم بسبب إما 
 .الاقتصادي الحجم وفرات بسبب الإنتاج في نسبية ميزة لديها من دول استيرادها نتيجة أقل بتكاليف السلع هذه

 (م 2015-2003تحليل  تجارة العراق الخارجية )غير النفطية( مع دول الجوار للمدة ) -أولاً 
انعكاساً للاقتصاد القومي لهذه الدولة من حيث مستوى تطوره ودرجة ارتباطه يُعد تحليل التجارة الخارجية لأي دولة  

تركز على دراسة تحليل التجارة الدولية من أجل معرفة مدى مساهمتها في النشاط الدولي، بالاقتصاد العالمي لذلك فإن غالبية الدول 
وبما أن الاقتصاد العراقي يتميز بِمحدودية التنوع النسبي في نمط ( 3)والوقوف على مكانة صادراتها ووارداتها مع الدول الأخرى.

ور التجارة الخارجية في تحقيق التوازن بين العرض والطلب عن انتاجه السلعي فيما يتصف طلبه بالتنوع الشديد من هنا جاء د
طريق تصريف فوائض السلع المحدودة القابلة للتصدير واستيراد مجموعة متنوعة من السلع لسد حاجة السوق المحلي بسبب النقص 

 في انتاجها او لان تكلفة انتاجها عالية.
ق الخارجية )غير النفطية( مع دول الجوار بشقيها الصادرات والواردات لذلك ركز هذا المحور على عرض جغرافي لتجارة العرا

 م( استناداً على القيم )بالدينار العراقي( 2015 -2003العراقية وتطورها للمدة )
 (م  مع دول الجوار. 2015 -2003واقع واتجاهات تطور الصادرات للمدة ) -أ

السياسة الاقتصادية، ومن اهم مصادر الدخل الاجنبي التي تخفف الضغط تعد الصادرات المنظورة المحور الاساسي لرسم 
على ميزان المدفوعات وخلق فرص للعمل وتهدف استراتيجية نمو الصادرات لأي بلد توفير المنتجين من خلال السياسة الاقتصادية 

 (4)لها القدرة على المنافسة في السوق العالمية. والحكومية المرسومة، والتي تهدف الى زيادة القدرة على انتاج السلع والخدمات التي
ان دراسة تطور الصادرات الوطنية له اهمية خاصة في متابعة وتقييم قطاع التجارة الخارجية حيث ان تحليل بياناتها يمكننا و 

على ضرورة المحافظة ( الذي شدد Kavoussiمن معرفة درجة النمو الاقتصادي، وهذا ما اشار له العديد من الاقتصاديين ومنهم )
على تشجيع الصادرات لان ذلك سيساهم في نمو الاقتصاد عن طريق زيادة معدل تكوين رأس المال في البلد مما يعزز من قدرة 

  (5)الانتاجية، ولاحظ كذلك وجود علاقة طردية قوية بين الصادرات والنمو الاقتصادي.

                                                           
)1) H.S. Waghmare and H.S. Waghmare,Foreign trade of ;Economic Geography, Golden Research Thoughts, 

Oline & print / Volume 3/ Issue 8/ Feb 2014.p 1 
التجارة الخارجية الجزائرية خارج المحروقات، مجلة  بحوث اقتصادية عربية، العددان سفيان بن عبد العزيز، دعم وتطويرالقطاع الخاص كآلية لترقية   (2)
 .171م، ص2013(، 62 -61)
  .15(م ص2004 -2003( عبد الرؤوف رهبان، جغرافية التجارة الدولية، منشورات جامعة دمشق، كلية الاداب  والعلوم الانسانية (14

)4) Rahmije Mustafa Topxhi, Florentina Xhelili Krasniqi, (Foreign Trade  and Economic Growth  in  Kosovo: 
Trends  and  some Eatures).International Journal of Economics and Management Sciences,VOL.1, No 
5,2011pp 97-107. 

)5) Rostam M. Kavoussi,1984,"export expansion and economic growth ", journal of development Economic, Vol. 
14, pp 241-250 
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ارجية دوراً مؤثر في النشاط الاقتصادي واعتماده بصورة رئيسية على صادراته وبما ان العراق من البلدان التي تؤدي التجارة الخ
من النفط الخام، الا ان تجارة الصادرات )غير النفطية( سجلت تذبذب في قيمها ومعدلات نموها طوال مدة الدراسة والتي انعكست على 

سجلت قيمة  الصادرات واتجاهاتها الجغرافية لدول الجوار، فقد (الذي يوضح قيم2اداة الاقتصاد العراقي، وخلال تحليل بيانات الجدول )
%  55.3مليون وبنسبة  16.4م استأثرت سوريا بأعلى قيمة حيث بلغت 2003مليون دينار سنة  29.65الصادرات العراقية ما قيمته 

إذ بلغت  2004% وقد أثرت أحداث سقوط النظام في العراق على قيم الصادرات مما أدى إلى تراجعها سنة 34.1تليها الأردن بنسبة 
 33.7مليار وبنسبة  7.11%(  استحوذت سوريا على القيم الأعلى إذ بلغت 28.80 -مليار دينار وبمعدل نمو سالب بلغ ) 21.11

م أعلى قيمة لها طوال فترة الدراسة إذ بلغت 2012فاض حتى سجلت سنة % واستمرت قيم الصادرات بالتذبذب بين الارتفاع والانخ
% استأثرت الصادرات باتجاه سوريا أعلى القيم حيث بلغت 28.9مليون دينار وبمعدل نمو بلغ  308260.4قيمة الصادرات 

جبها تم الطلب على الصادرات لعدد من الاتفاقيات وبمو  % مقارنة بدول الجوار وهذا يعود 36.9مليون دينار وبنسبة  113804.7
 العراقية من المواد الخام وخاصة الزيوت ومنتجات ناتجة عن قطران الفحم الحجري.

ومن ثم شهدت الصادرات انخفاض في قيمها يرافقها تراجع في نسبة النمو وظهر هذا التراجع بشكل واضح في السنوات  
  202496.9وس بلغ م، إذ سجلت  قيم الصادرات تراجع ملم2015، 2014، 2013

على التوالي  *(87.90 -(، )62.31 -(، )34.30 -مليون دينار على التوالي وبنمو سالب بلغ ) 9226.1، 76306.3
 استأثرت كل من الاردن، وسوريا اعلى النسب اما بقية الدول وخاصة العربية الخليجية )الكويت والسعودية(  
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القيم في سنة الاساس / القيم في سنة  -نسبة الزيادة)النمو( من المعادلة )نسبة االزيادة = القيم في سنة المقارنة * تم استخراج 
 100× الاساس 
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لم تسجل قيم الصادرات العراقية مؤشرات توضح اهميتها أذ اختفت قيم الصادرات باتجاه الكويت، بينما كانت  قيم الصادرات 
 مليون دينار واختفت في السنوات الاخيرة.  285.6م  2013ذبذبة اذ سجلت سنة باتجاه السعودية لسنة مت

وهذه المؤشرات تعكس مدى ضعف الانتاج القومي وهشاشة القاعدة التصديرية والمتمثلة بالاعتماد على صادرات النفط كممول  
ادية مرسومة من الحكومة اضافة الى الاوضاع للاقتصاد العراقي واهمال القطاعين الزراعي والصناعي  نتيجة عدم وجود خطط اقتص

 السياسية والحرب ضد الارهاب كل هذا أثر في القاعدة الاقتصادية للصادرات.
 (م مع دول الجوار:2015 -2003واقع واتجاهات الاستيرادات للمدة ) -ب

تعد الاستيرادات المكون الثاني من مكونات التجارة الخارجية وهي اكثر تعبير عن قوة الاقتصاد الوطني من الصادرات لأنها  
تعكس مدى اعتماد هذا الاقتصاد على الاسواق الخارجية، ومن ثم قدرة هذا الاقتصاد على مواجهة التحديات الخارجية على اعتبار انها 

وفائدة الاستيرادات كونها وسيلة يمكن من خلالها الحصول )1(ة، ووسيلة للحصول على المقومات الرئيسة للتنمية.احدى اهم ادوات التنمي
على مختلف السلع الانتاجية غير المتوفرة محلياً، او انها لا تنُتج بكميات كافية محلياً، او الحصول عليها بتكلفة اقتصادية ارخص من 

 (2)استيرادها. انتاجها محليا فيكون من الافضل
التطرق إلى الواردات وتزايدها مع دول الجوار بشكل واسع يعني إن حجم الانتاج المحلي لم يستطيع تلبية احتياجات   

الذي  (3)المستهلك وبالتالي يجعل مسار تطور القطاع الانتاجي المحلي بطيئاً امام تزايد الواردات وهذا ما تعكسه معطيات الجدول 
الجغرافية للواردات يتضح ان دالة الاستيرادات من دول الجوار في تزايد مستمر على الرغم من بعض التذبذبات في وضح الاتجاهات 

مليون  38.9اذ ان قيم الواردات العراقية من السلع مع دول الجوار بلغت  القيم لبعض السنوات الا ان صفتها العامة هي الارتفاع 
ادات بضعت اشهر من السنة  وتوقفت لعدة اشهر ويعود ذلك الى دخول قوات الاحتلال الى م  وشملت قيم الاستير 2003دينار سنة 

مليون دينار وبنسبة بلغت  12.9وقد استأثرت تركيا بأعلى قيمة حيث بلغت  العراق  وغلق الحدود نتيجة سقوط نظام الحكم في العراق.
 %، 32.1نار وبنسبة بلغت مليون دي 12.5% مقارن بدول الجوار  تليها ايران بقيمة  33.2

ومن ثم أخذ السوق العراقي يشهد تقدماً ملموساً لاستقبال استيرادات الدول المجاورة  وبدأت الاستيرادات تأخذ طابع تنافسي  
مليون  12042934.6م الى 2004مليون دينار سنة  4312.5وتختلف مراتبها وتسجل ارتفاعات في قيمها حيث قفزت القيم من 

م عالمياً وكذلك مقارنة بدول الجوار حيث بلغت قيم 2005م. وقد سجلت الاستيرادات التركية المرتبة الاولى  سنة 2005 دينار سنة
%. 1,9%( من الاستيرادات التركية تليها سوريا بنسبة  96.14م وبنسبة )2005( مليون دينار سنة 11585105.1الاستيرادات )

اغراق الأسواق المحلية بسلع تفتقر لها وابرزها السلع الغذائية والاستهلاكية غير الغذائية وهذ يعود الى سياسة الانفتاح ومحاولة 
 .(الخ...)كالملابس، والاجهزة الكهربائية

مليون دينار  سجلت معدل نمو  2168386.8م إذ بلغت 2006ومن ثم سجلت الاستيرادات العراقية انخفاض في قيمها سنة 
يران المراتب الأولى وبنسب ) 81.99 -سالب بلغ )  %(على التوالي.  23.4%(، )24.7%(، )27%(، احتلت الكويت وتركيا وا 

%( أحتلت الاردن الصدارة  94.7-مليون دينار، وبنمو سالب بلغ)  (113648.7م )2007وأستمر الانخفاض حتى بلغ سنة 
% وهذا الانخفاض لا يعود الى تحسن في الإنتاج 15.7% من مجمل الاستيرادات مقارنة بدول الجوار تليها سوريا بنسبة 70.4بنسبة 

لتي رافقها انخفاض في قيم الاستيرادات العراقية المحلي أنما بسبب انخفاض أسعار النفط التي تعد الممول الاساس لاستيرادات العراق وا
 حتى على المستوى العالمي. 

                                                           
   .540عبد الرؤوف رهبان، مصدر سابق، ص (1)

)2( G.V. Vijayasri, The Importance of International Trade In The Worald. International Journal of Marketing, 

Financial Services & Management Research.Vol.2. N.9, September (2013).pp 111-119 
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( 942903.5( و)48398.2ومن ثم اخذت الاستيرادات مع دول الجوار تسجل ارتفاعات في قيمها وبشكل تدريجي إذ بلغت )
ول اساسي حيث احتلت المرتبة % وهنا دخلت السعودية كم1848.2(م وبنسبة نمو بلغت 2009 -2008مليون دينار للسنوات )

%( 33.3( مليون دينار وبنسبة )265346.0( )161103.5الاولى من بين الدول العربية ودول الجوار بقيم استيرادات بلغت )
%( على التوالي  نتيجة عقد مجموعة من الاتفاقيات للتبادل التجاري والتي بموجبها تم استيراد سلع من المواد الخام والسلع 28.1)

( مليون دينار وبمعدل نمو بلغ 2406826.7م قفزت استيرادات العراق من دول الجوار لتصل الى  )2010الغذائية. وفي سنة 
( مليون دينار وبنسبة 768927.6%، استأثرت الكويت بالمرتبة الاولى حيث بلغ قيم استيرادات العراق من الكويت )155.25
 %.25.4% تليها ايران بنسبة 31.9

 
 

م تحولات هامة إذ اخذت قيم الاستيرادات تسجل قيم متباينة ما بين الارتفاع  والانخفاض 2011دت قيم الاستيرادات بعد ثم شه
والذي يعكس هشاشة المنظومة الاقتصادية في العراق هذا من جانب ومن جانب اخر دخلت السلع الايرانية كمنافس لدول العالم ولدول 

م سجلت قيم الاستيرادات الايرانية 2014، 2013، 2012، 2011اق العراقية، فخلال السنوات الجوار لتفرض مكانتها في الاسو 
%(،  29.9%(، )29.8( مليون دينار وبنسب )701430.6( )861508.9(، )600086.2(، )1150403.5معدلات بلغت )

لحوظ، بسبب الحرب ضد الارهاب مما م سجلت الاستيرادات العراقية ارتفاع م2015%( على التوالي، وفي سنة %33.8(، )34.9)
( مليون وهو اعلى قيم سجلتها  طوال فترة 13539662.4تتطلب عمليات تمويل لسد المتطلبات الاساسية اذ بلغت قيم الاستيرادات )

من  دول % من نسبة الاستيرادات 73.4( وبنسبة 9941335.6الدراسة وقد استأثرت تركيا بالمرتبة الاولى وبقيم استيرادات بلغت )
 %.18.9ايران بنسبة الجوار تليها 
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من خلال ملاحظة المؤشرات الاحصائية السابقة الذكر يتضح إن الاقتصاد العراقي منكشف اقتصادياً على بلدان دول الجوار 
على السلع التي أخذت تتنافس في تصدير سلعها الى الاسواق العراقية مما يعكس ضعف قاعدته الانتاجية المحلية عن تلبية الطلب 

من البيانات إن قيم الاستيرادات ترتفع وتنخفض في بعض السنوات وهذا مرتبط بالأساس بسوق النفط  والخدمات الوطنية، ويظهر
العالمية وتذبذب الأسعار لان الاقتصاد العراقي هو اقتصاد ريعي يعتمد على الصادرات النفطية للحصول على العوائد المالية وبالتالي 

 ق المحلية بالسلع والبضائع.تغطية السو 
 م مع دول الجوار: 2015-2003تحليل اداء هيكل التجارة الخارجية للعراق)الصادرات والواردات(للمدة  -ثانياً 

لدراسة هيكل التجارة الخارجية دوراً في الكشف عن طبيعة السياسات الاقتصادية المتبعة من قبل البلد وواقع علاقاته التجارية لان 
من الصادرات والاستيرادات تعكس نوعية النشاط الاقتصادي القائم,ولدراسة هيكل التجارة الخارجية فقد تم تقسيمها الى سلع بنية كل 

استهلاكية غذائية ومشروبات، سلع استهلاكية غير غذائية، مواد خام، وسلع رأسمالية. فالسلع الاستهلاكية )الغذائية وغير الغذائية( 
لمتجهة إلى المستهلك"؛ حيث تُشبع الحاجات الإنسانية بصفة مباشرة دون حاجة إلى عمليات تحويلية تُجرى "السلع  والخدمات ا هي

"سلع تقوم بشرائها المنشآت وتوجها إلى المشروعات الصناعية للمساعدة  عليها كالخبز والملابس. وأما السلع الرأسمالية )الانتاجية( فهي
.. ومن ثم فلا تصلح لإشباع الحاجات "ة الإنتاج وبمعنى آخر أنها لا تقدم للمستهلك النهائيفي الإنتاج أو لتكون مدخرات في عملي

اما سلع المواد الخام ( 1)الإنسانية بطريقة مباشرة؛ ولكنها تساعد في إنتاج السلع الاستهلاكية، ومثال ذلك الأرض والآلات والمواد الأولية
كون من العديد من السلع وأهمها الجلود، والصوف، والتبن والتبوغ، والاسمدة، والمنتجات )الاولية( الصناعية غير الغذائية، والتي تت

البلاستيكية، والسليلوزية، والمصنوعات من حجر الجبس والمنتجات، واللدائن الصناعية، وبعض المنتجات الكيمياوية وغيرها من 
 (2(المواد.

 :م2015 -2003الجوار للمدة تحليل الهيكل  السلعي الصادرات العراقية لدول  -أ
يعكس الهيكل السلعي للصادرات مستوى التطور الاقتصادي الذي بلغه البلد وذلك من خلال معرفة مركز ثقل السلع التي يتكون 
 منها، ونظراً للتفاصيل العديدة في مقدار قيم الصادرات فقد تم استعراض الهيكل السلعي للصادرات من خلال تقسيم دول الجوار الى

 الدول العربية غير خليجية، ودول عربية خليجية، ودول الغير العربية.
 هيكل الصادرات العراقية باتجاه دول الجوار العربية )الاردن، سوريا(: -1

( للمدة 4فيما يتعلق بهيكل الصادرات العراقية باتجاه الدول العربية غير الخليجية ومن خلال استعراضنا لبيانات الجدول ) 
م نجد ان قيم الصادرات كانت تسجل قيم منخفضة جداً بل انها كانت تختفي في العديد من السنوات فيما يخص 2015 -2003

مليون اما اعلى قيمة لها بلغت   0.6م وبلغت 2004فقد سجلت قيم متباينة فأقل قيمة سجلت سنة  الصادرات الغذائية، للأردن
لغذائية المصدرة للأردن هي التمور الرطبة، والمجففة، ودبس التمر غير المخمر، م وابرز السلع ا2012مليون دينار سنة   12192.3

 وبعض السكريات والفواكه، 
مليون دينار بينما اعلى قيمة سجلت   1.0م وبلغت 2004بلغت أوطأ قيمة لها سنة   المواد الخاماما الصادرات العراقية من 

واد لخام المصدرة كانت جلود الحيوانات والاصواف، ومواد علفية، وبعض مليون دينار وابرز الم 90202.0م وبلغت 2013سنة 
 المستحضرات الكيميائية.

مليون دينار اما اعلى قيمة سجلت  1.6م وبلغت 2004فقد سجلت أوطأ قيمة لها سنة السلع الاستهلاكية غير الغذائية اما 
مليون دينار وتضمنت السجاد اليدوي، والانسجة القطنية، والشمع، والفلين، وبعض المستحضرات   57.6م وبلغت 2014سنة

 الكيمياوية.

                                                           
)1) R. S. Alexander Marketing definitions, American Marketing Association, Chicago, 1960, P. 11-14.  

    .4م، ص2005-2006جمهورية العراق، وزارة التخطيط، الجهاز المركزي للإحصاء، التقرير السنوي للاستيرادات لعام  (2)
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م 2004شهدت تذبذب في قيمها وسجلت ادنى قيمها سنة   السلع الغذائيةيتضح ان  سوريااما بالنسبة للصادرات العراقية باتجاه 
( مليون دينار وقد تمثلت ابرز السلع الغذائية بالحبوب 43211.0م وبلغت )2013مليون بينما سجلت اعلى قيمها سنة  1.4وبلغت 

 والتمور الرطبة والمجففة وبعض الفواكه والخضر 
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وعرق السوس وغيرها اما المواد الخام سجلت حضور لها طوال فترة الدراسة وكانت قيمها مرتفعة قياساً ببقية دول الجوار فقد 

مليون دينار  115611.3مليون بينما اعلى القيم لهذه الصادرات بلغت  4.61م وبلغت 2004ها كانت سنة سجلت قيم متباينة فأقل قيم
 م وتمثلت ابرز المواد الخام المصدرة بالجلود، والاصواف، والمستحضرات الكيميائية، وزيوت التشحيم وغيرها من المواد.2008سنة 

م ومثلت 2006م، 2004مليون سنتي  1.1لت قيم متذبذبة تراوحت ما بين ، سجللسلع الاستهلاكية غير الغذائيةاما بالنسبة 
م كأعلى قيمة وتمثلت ابرز سلعها بالمنسوجات القطنية، والشموع المعدنية، والفلين، 2008مليون دينار سنة  202.1اقل القيم وبين 

 والسجاد اليدوي، والصوف وغيرها.
 الكويت(: -العربية الخليجية )السعودية هيكل الصادرات العراقية باتجاه دول الجوار -2

لها ( ان السلع الغذائية لم تسجل 5فيما يتعلق بالصادرات العراقية باتجاه البلدان العربية الخليجية، توضح مؤشرات الجدول )
 مليون دينار،  0.11م وسجلت قيم متدنية بلغت 2005حضور مع السعودية الا في سنة 

مليون دينار سنة  21627.2مليون بينما اعلى قيمة بلغت  0.4وبلغت  2004يم منخفضة سنة فقد سجلت ق المواد الخاماما 
لم تسجل أي  السلع الاستهلاكية غير الغذائيةاما  احادية الاكليل من الاثلين، والبرسيم، والصوف. تتأثيرام وشملت على بعض 2012

مليون دينار، اما السلع الرأسمالية  80.6م وبلغت 2013، وسنة مليون دينار 60.2إذ بلغت قيمها  2012حضور يذكر إلا في سنتي 
من قائمة الصادرات بالنسبة للكويت ولم تسجل أي  السلع الغذائية، والاستهلاكية، والرأسماليةفلم تسجل أي قيمة تذكر. بينما اختفت 

مليون سنة  0.19وحت القيم ما بين حضورها في بعض السنوات حيث ترا المواد الخاممؤشرات تذكر، فيما سجلت قيم صادرات 
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والتي شملت بعض جلود الاغنام، والصوف، وبعض  دينار مليون 1609.54م وبلغت 2008م واعلى قيمة سجلت سنة 2005
 المركبات الكيميائية
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 إيران(: –هيكل الصادرات العراقية باتجاه دول الجوار الاجنبية )تركيا  -3

( يتضح ان السلع الغذائية سجلت حضور لها مع تركيا 6بية فمن خلال معطيات الجدول )اما بالنسبة لدول الجوار غير العر 
 5.6م وبلغت 2005مليون واعلى قيمة سجلت سنة  0.3م وبلغت 2003لكنها كانت بمستويات متذبذبة ومتدنية فأقل القيم سجلت سنة 

  مليون وقد شملت التمور بأنواعها ومنها المجفف، والدبس، وبعض الحبوب.
مليون  1.1م التي سجلت اقل القيم إذ بلغت 2006ابرز السلع المصدرة حيث بلغت قيمها سنة المواد الخام واعتبرت صادرات 

  زيوت من تولويين) مليون دينار وشملت مواد مثل )توليول 73291.2م وبلغت 2012دينار بينما سجلت اعلى مستوياتها سنة 
من الصادرات ولم  الغير الغذائية السلعغير العطرية، بينما اختفت  العناصر وزن عن العطرية فيها العناصر وزن يزيد مماثلة منتجات

شملت السلع الغير الغذائية بعض المواد المصنعة الخفيفة، والمواد  مليون دينار 2.9م وبلغت 2008تسجل أي قيمة لها فقط سنة 
 الزجاجية.

من ابرز صادرات العراق  المواد الخامأي حضور طوال مدة الدراسة، بينما تعد فلم تسجل  ايران اما الصادرات الغذائية الى
مليون دينار  1.42م وبلغت 2006غير النفطية الى ايران إذ سجلت قيم متذبذبة ولجميع سنوات الدراسة إذ سجلت أوطأ قيمة لها سنة 

 أحادية أخرى تأثراتابرز المواد الخام المصدرة مليون دينار وشملت  26148.7م وبلغت القيمة 2013اما على قيمة سجلت سنة 
 .تهاكحولات ومشتقا تأثيرات من غليكول ثاني إثيلين أو غليكول إثيلين الألكيل من
فقد سجلت قيم متدنية ومتذبذبة وكانت تختفي في العديد من السنوات اذ سجلت اعلى  السلع الاستهلاكية غير الغذائيةاما 

 مليون دينار.  90.6م وبلغت  2007قيمة لها سنة 
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مما تقدم يتضح ان قيم الصادرات العراقية باتجاه دول الجوار لم تحقق مكاسب وقد برزت صادرات المواد الخام كأبرز 
فاض في الواقع لا يعكس حقيقة ما يمتلكه العراق من ثروات طبيعية بقدر ما يدل على غياب التخطيط رات العراقية، وهذا الانخدالصا

 الاستراتيجي اضافة الى الاهمال الذي اصاب القطاعين الزراعي والصناعي والعجز الذي اخذ يصيب الميزانية العمومية للدولة.
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 (م2015 -2003جوار للمدة )تحليل الهيكل السلعي لاستيرادات العراق من دول ال -ب

تعد دراسة هيكل الاستيرادات جغرافياً ذات ضرورة اقتصادية للتعرف على مساهمة هذه الدول بتوفير السلع التي يعجز الاقتصاد 
طور الاقتصاديون يعتبرون هيكل الاستيرادات، قياساً لدرجة الت من هنا فأن العديد من، العراقي عن توفيرها وحجم هذه الاستيرادات

الاقتصادي التي يصل اليها بلد ما، ولهذا الغرض نحاول معرفة نوع السلع المستوردة، هل هي غذائية، استهلاكية، غير غذائية، خام، 
فالبلدان التي تعاني اقتصاداتها رغم امتلاكها المقومات الضرورية للإنتاج يشكل النوع الاول والثاني الحيز الاكبر في هيكل  رأسمالية.

داتها بسبب الميل الحدي للاستهلاك لدى سكانها، وقصور جهازها الانتاجي عن اشباع مثل هذا الميل خلافاً لاستيرادات البلدان استيرا
 المتطورة او التي تحاول الارتقاء بمستوى التنمية الاقتصادية لديها.

تزيد من حدة مشاكل الصادرات حيث ان خريطة واذا انتقلنا الى واقع هيكل الاستيرادات العراقية نلاحظ ان مشكلة الاستيرادات 
الاقتصاد العراقي تميزت بطغيان وهيمنة الاستيرادات من جميع السلع وبالترتيب من السلع الغذائية والاستهلاكية غير الغذائية والمواد 

ك سياسة الانفتاح على م نتيجة رفع الحضر الاقتصادي وكذل2004الخام والرأسمالية، وقد اخذت تسجل زيادات بقيمها بعد سنة 
 الاسواق العالمية.

 سوريا( –هيكل الواردات العراقية من الدول العربية )الاردن  -1
( يتبين ان هيكل الواردات 7ومن خلال تتبع الهيكل السلعي للواردات للبلدان العربية غير الخليجية ومن خلال بيانات الجدول ) 

احتل مكان الصدارة طوال مدة الدراسة حيث بلغت ادنى قيمة له سنة  الاستهلاكية غير الغذائيةبالسلع العراقية من الاردن والمتمثل 
% ثم سرعان اخذت تسجل قيم مرتفعة حيث بلغت اعلى قيمة لها سنة 100مليون دينار وبأهمية نسبية بلغت  2.1م وبلغت 2003
% والتي تمثلت 54الهيكل السلعي للواردات الاخرى  مليون دينار وبلغت اهميتها النسبية من بين 309105.2م وبلغت 2011
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المرتبة الثانية حيث سجلت مؤشراتها قيم تراوحت مابين  السلع الغذائيةبالملابس والاحذية والمساحيق الخ بينما احتلت الواردات من 
 169541.6يرادات الغذائية م تسجل قيم مرتفعة حتى بلغت قيم الاست2004م ومن ثم اخذت بعد عام 2004مليون دينار سنة  18.6

% والتي شملت كافة السلع الغذائية من الدقيق واللحوم بانواعها، والحبوب، 40.7م وبأهمية نسبية بلغت 2015مليون دينار سنة 
 ---والفواكه، والالبان، والحلويات، والمشروبات الغازية الخ 

% 5.4م وبأهمية نسبية بلغت 2004مليون دينار سنة  4.8فهي الاخرى سجلت قيم مرتفعة تراوحت ما بين  المواد الخاماما 
% وتمثلت ابرز المواد الخام احجار الرخام، 21.6م وبأهمية نسبية بلغت 2011مليون دينار سنة  129285.2وهي اقل قيمة وبين 

فقد سجلت حضورها في العديد من سنوات الدراسة وبقيم متباينة  لع الرأسماليةالسوالمواد الكلسية، والاخشاب، والاسمنت وغيرها، اما 
م وبنسبة 2014مليون دينار كأعلى قيمة سنة  43044.9% وبين 0.1م وبنسبة 2006مليون دينار سنة  224.2تراوحت اقل قيمة 

 % وقد تمثلت بالسيارات ومنها اللوريات وقطع غيارها.8.2
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( يتضح ان السلع الغذائية احتلت مكان الصدارة في اغلب 7فمن خلال مراجعة الجدول ) سوريامن  اما الواردات العراقية

% حتى بلغت سنة 100مليون دينار بأهمية نسبية بلغت  7.3م وبلغت 2003سنوات الدراسة حيث سجلت ادنى قيمة لها سنة 
اردات العراقية بالحبوب ودقيق الطحين والفواكه والخضر %، وتمثلت ابرز الو 63مليون دينار وبنسبة  469655.0م اعلى قيمة 2011

والمعلبات واللحوم وبيض المادة وغيرها من السلع الغذائية، تليها الواردات من السلع الاستهلاكية غير الغذائية والتي بلغت مؤشراتها 
لى قيمة وبأهمية نسبية بلغت م كأع2011مليون سنة  250957.4% وبين 10.5م بأهمية نسبية 2003مليون سنة  34.1مابين 
 % وقد تمثلت بالملابس والاحذية وزيوت التنظيف والسلع المنزلية وغيرها من السلع.34

اما سلع المواد الخام فهي الاخرى اظهرت قيم متباينة تمثلت ابرز سلعها بالأخشاب، واوكسيد وهيدروكسيد الحديد، والاسمدة من 
مليون دينار وبأهمية نسبية  3.0م وبلغت 2003الكيميائية حيث سجلت اقل قيمة لها سنة  اصل حيواني ونباتي وغيره من الاحماض

%، فيما سجلت 20.8مليون دينار، وبأهمية نسبية بلغت  29222.8م وبلغت 2006% اما اعلى قيمة فقد بلغت سنة 21.8بلغت 
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 267.9م وبلغت قيمتها 2010ت اعلى مؤشراتها سنة السلع الرأسمالية تواجدها في بعض السنوات واختفت في سنوات كثيرة حيث سجل
( الاهمية 2( و)1% وتمثلت ببعض هياكل السيارات والادوات الزراعية وغيرها، ويوضح الشكل )0.1مليون دينار وبأهمية نسبية بلغت 

 (م.2015 -2003النسبية للواردات العراقية من دول الجوار العربية للمدة )
 ة من الدول العربية الخليجية:هيكل الواردات العراقي -2

( وفيما يتعلق 8اما الاحصائيات المتعلقة بهيكل لواردات العراقية من البلدان العربية الخليجية فقد تمثل بمعطيات الجدول )
مة لها سنة تباينت قيمها إذ سجلت اوطأ قي السلع الغذائيةيتضح ان  المملكة العربية السعوديةبالهيكل السلعي للواردات العراقية من 

مليون دينار، ثم اخذت تسجل حضورها وبقيم مرتفعة على الرغم من تذبذبها في بعض السنوات حتى سجلت  6.9م وبلغت 2004
% ومن ابرز السلع الغذائية هي الدقيق، 45.3مليون دينار وبأهمية نسبية بلغت  199821.5م إذ بلغت 2015اعلى قيمة لها سنة 

ازية وغير الغازية، والفواكه المجففة، والزيوت النباتية ومنها زيت زهرة الشمس والعسل، والمعلبات من المواد والمعجنات، والمشروبات الغ
 الغذائية وغيرها، 

التي اخذت تنافس السلع الغذائية بل وتفوقت عليها في بعض السنوات فقد سجلت حضورها  السلع الاستهلاكية غير الغذائيةاما 
مليون دينار، اما اوطأ قيمة بلغت  593251.1م وبلغت 2011م إذ بلغت اعلى قيمها سنة 2003طوال فترة الدراسة باستثناء سنة 

كالعطور، والاقمشة، والزفت، وزيوت المحركات، م وتضمنت السلع الاستهلاكية غير الغذائية 2004مليون دينار سنة  6.6
 والنيتروجين، والمستحضرات الطبية، والملابس، والتجهيزات الرياضية، اسرة للنوم، مصابيح كهربائية، والسلع الكهربائية، الخ.

ليون دينار وبأهمية م 0.8م وبلغت 2003قيم متباينة اذ برزت اقل القيم سنة  المواد الخامبينما سجلت الواردات العراقية من 
 % لكونها السلع الوحيدة المستوردة في ذلك الوقت أما أعلى قيمة 100نسبية بلغت 
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% وشملت ابرز المواد الخام الاخشاب 53.4مليون دينار وبأهمية نسبية بلغت  85473.6م وبلغت 2008جلت سنة فقد س
 البناء، واحماض غير عضوية الخ تستخدم في البناء، طبقات وشرائط الفلين، الرخام واحجار التي

وبلغت  2011فقد كانت قيمها متدنية ومتذبذبة مقارنة بالسلع الاخرى فقد سجلت اعلى قيمة لها سنة  السلع الرأسماليةاما 
 ت.% وتمثلت بالسيارات، والجرارات الزراعية والسيارات السياحية، وقطع غيار السيارا 0.5مليون وبلغت اهميتها النسبية  4292.1

سجلت حضورها منذ سنة  السلع الغذائية( يتضح ان 8فمن خلال مراجعة معطيات الجدول ) الكويتاما الواردات العراقية من 
مليون دينار ثم سرعان ما اخذت تسجل حضورها طوال مدة الدراسة وبقيم مرتفعة على  8.9م أذ سجلت ادنى قيمة لها وبلغت 2004

وتضمنت السلع الغذائية على مليون دينار،  445365.9م وبلغت 2006لغت اعلى قيمة لها سنة الرغم من تذبذبها بعض السنوات وب
  -الالبان والعصائر والايس كريم، دقيق الطحين، واللحوم بانواعها، وبيض المائدة، والحلويات، والبقوليات المعلبة الخ

بية إذ احتلت السلع الاستهلاكية التصنيف الاول للواردات تباينت مراتبها واهميتها النس الاستهلاكية غير الغذائيةالسلع أما 
% ثم تزايدت قيمها حتى بلغت اعلى قيمة 100مليون دينار وبنسبة  0.3م وبلغت 2003العراقية من الكويت اذ سجلت اقل القيم سنة 

والملابس، ودهون السيارات،  %، وابرز السلع تمثلت بالدفاتر والسجلات،50.5مليون وبنسبة  388383.4مإذ بلغت 2010لها سنة 
 وأواني المائدة، والاقمشة، والسلع الكهربائية وغيرها.

 2.5فهي الاخرى سجلت قيم متباينة طوال فترة الدراسة تراوحت قيمها بين  الكويتمن المواد الخام اما الواردات العراقية من 
مليون دينار  112311.2م اذ بلغت 2010م كأقل قيمة، ومن ثم سجلت ارتفاع في قيمها وسجلت اعلى قيمة سنة 2005مليون سنة 

، والرخام، وقوالب الجص، واحجار تبليط % وهذا الارتفاع يرجع نتيجة الطلب على خيوط وخصل من الياف الزجاج14.6وبنسبة بلغت 
 ورصف الطرق وغيرها.

والتي تمثلت بالجرافات، والسيارات، والبلدوزرات، وهياكل السيارات وقطع غيارها، قد سجلت قيم متباينة إذ  السلع الرأسماليةاما 
 %.4.7مليون دينار وبلغت الاهمية النسبية  22483.2م وبلغت 2011سجلت اعلى قيمة لها سنة 

 (م.2015 -2003( الاهمية النسبية للواردات العراقية من البلدان العربية الخليجية للمدة )4و) (3ويوضح الشكل) 
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 هيكل الواردات العراقية من دول الجوار الاجنبية: -3
اما بالنسبة للواردات العراقية من دول الجوار الاجنبية فتنوعت هي الاخرى بشكل واسع وبقيم مرتفعة فمن خلال ملاحظة الجدول 

 ( وتتبع قيم الاستيرادات العراقية من دولة تركيا يتضح ان ان السلع من المواد الغذائية والمشروبات تصدرت قيم الاستيرادات العراقية،9)
  حيث بلغت  2003ى قيمة سنة وقد سجلت ادن
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مليون وتدني هذه النسبة يعود الى سقوط النظام، واضطراب الأوضاع السياسية، وغلق المنافذ الحدودية، وبلغت اهميتها النسبية  6.1  

% ويعزى النمو الملموس في قيم  75مليون دينار وبنسبة  8686001.1م وبلغت 2005% اما اعلى قيمة سجلت سنة 47.3
، وشملت السلع الغذائية (22)الاستيرادات الى طلب العراق المتزايد من دقيق الحنطة ومخاليطها لسد حالة العجز في السوق المحلية 

 ر، وغيرها.كذلك الحلويات بأنواعها والفواكه، والخضر، والبقوليات، والالبان والحبوب والسك
% اما 31مليون وبنسبة بلغت  4.0م اذ بلغت 2003فقد تباينت هي الاخرى فقد سجلت اقل القيم سنة  السلع الاستهلاكيةأما 

، بأنواعها% وتمثلت ابرز السلع بالملابس 22.8مليون وبنسبة بلغت  2641978.0م وبلغت 2005اعلى قيمة فقد سجلت سنة 
 وغيرها. بأنواعها، وزجاجيات والاجهزة المنزلية ةيدويل، والاقمشة، والاحذية، ومستحضرات طبية وعُدد والغرف الجاهزة، والعاب الاطفا

والتي تمثلت بالأنسجة الصوفية، والخيوط، والجلود غير المصنعة، والاخشاب، والاحماض، والمواد الكيميائية،  المواد الخاماما 
 251988.3% اما اعلى القيم فقد بلغت 21.7مليون دينار وبنسبة  2.8م وبلغت 2003وغيرها. فقد سجلت أوطأ قيمة لها سنة 
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على الرغم من قلة قيمها مقارنة بالسلع الاخرى الا انها اخذت قيمها بالتزايد التدريجي  السلع الرأسمالية%اما 2.2مليون دينار وبنسبة 
 19588.4 م2015اعلى قيمة سنة  دينار، فيما سجلت مليون 46.0م وبلغت 2007وسجلت ادنى قيمة لها سنة م 2004بعد عام 

% وقد شملت على الات حفر الاعماق، قطع غيار السيارات وهياكلها، مولدات كهربائية عملاقة، سيارات  0.2مليون دينار وبنسبة 
 رافعة.

وبلغت  2008ى قيمة لها سنة اما الواردات العراقية من ايران فقد اذ احتلت السلع الغذائية اغلب مدة الدراسة، إذ سجلت ادن
% وقد تمثلت ابرز 51.3مليون دينار وبنسبة  1311343.7م وبلغت 2015مليون دينار، فيما سجلت اعلى قيمة لها سنة  18.6

 السلع الغذائية بالحبوب، والبقوليات، والالبان، والايس كريم، والمعجنات، والمعلبات الغذائية، والسكر، ودقيق الطحين وغيرها، 
، 2008، 2007، 2005ا السلع الغير غذائية نظراً لأهميتها فقد نافست السلع الغذائية، وقد احتلت مكان الصدارة للسنوات أم

% وقد تمثلت أبرز السلع 42.5مليون دينار وبنسبة  260281.3م وبلغت 2010م وقد سجلت اعلى قيمة له سنة 2010، 2009
مفروشات، والألبسة، والمواد البلاستيكية، والاخشاب المصنعة والزجاج المصبوغ، وزجاج الاستهلاكية )غير الغذائية( بالأنسجة، وال

م سجلت اعلى 2006، 2003الفنادق، والسجاد بأنواعه، وادوات منزلية كهربائية وغيرها. أما المواد الخام فقد احتلت الصدارة للسنوات، 
 % وقد تمثلت70.5اهميتها النسبية مليون دينار، وبلغت  468093.3م وبلغت 2006قيمة لها سنة 
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أما  ابرز المواد الخام بالأعلاف، ومواد كيميائية محضرات غير غذائية لصنع العصائر، والاخشاب غير لمصنعة وغيرها.
الصناعي  بالرغم من تدني قيمها مقارنة بالسلع الأخرى إلا أنها أخذت تسجل قيم مرتفعة نتيجة التطور البارز للقطاع السلع الرأسمالية

مليون دينار  178765.1م وبلغت 2015في ايران وقد سجلت قيم مرتفعة في العديد من السنوات إذ سجلت اعلى قيمة لها سنة 
( 6( و)5وتمثلت أبرز السلع الرأسمالية السيارات بأنواعها، وقطع غيار السيارات، اجزاء بطاريات السيارات والقطارات. ويمثل الشكل )

 لاستيرادات العراق من دول الجوار الاجنبية. الاهمية النسبية
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مما تقدم يظهر ان الاستيرادات العراقية سجلت تنوعاُ كبير في سلعها مما انعكس سلباً على الاقتصاد العراقي، لهذا يمكن  

الاشارة انه لابد من وجود سياسة استيرادية سليمة، لان السياسة في أي اقتصاد تؤدي دورها من جانبين، فهي اما ان تكون أداة تبذير 
ت الى السلع الغذائية والكمالية ويكون البلد قادر على الحد منها وهذا ما يحصل في العراق فرغم الامكانات التي عندما توجه الاستيرادا

 يمتلكها في القطاعين الزراعي والصناعي الا ان الاهمال فرض على الحكومة التوجه نحو الاستيراد.
عندما توجه لاستيراد الموارد الانتاجية القادرة على إحداث تنمية  اما الجانب الاخر فان السياسة الاستيرادية قد تكون أداة للتنمية

 اقتصادية في البلد وهذا ما يفتقده العراق.
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 ثالثاً: الاثار المستقبلية لتجارة العراق الخارجية مع دول الجوار:
 مشكلة العجز في الميزان التجاري للعراق: -1

 من الجزء ذلك ويعرف بأنهية، وأحد ابرز الارقام المهمة في أي اقتصاد، يعد الميزان التجاري من ابرز المؤشرات الاقتصاد
. يتألف الميزان التجاري (1)المصدرة  أو المستوردة كانت سواء الملموسة الأشياء أو بالبضائع يتعلق ما، والذي المدفوعات لدولة ميزان

وتظهر القيمة النقدية للصادرات السلعية في الجانب الدائن من الميزان والاستيرادات في  Visibleمن الصادرات والاستيرادات المنظورة 
  (2)الجانب المدين

ويبدو الميزان التجاري في حالة العجز عندما يصبح حجم او قيم الصادرات في الدولة اقل من حجم الواردات او لا يغطي حجم 
البلد امام المنتجات الاجنبية وهو ما يؤدي الى استنزاف احتياطي الدولة من النقد  الواردات، وبالتالي فهو مؤشر على ضعف تنافسية

 الاجنبي، بينما يصبح الميزان التجاري في صالح الدولة اذا كان هناك فائض تجاري اي زيادة صادرات البلد عن وارداته.
( يتضح ان الميزان 10ل معطيات الجدول )استناداً الى التطورات التي شهدتها قيم كل من الصادرات والواردات ومن خلا
م والتي يعود تحسن الميزان التجاري الى 2007التجاري العراقي يعاني من عجز دائم مع دول الجوار طوال مدة الدراسة باستثناء سنة 

 زيادة الصادرات العراقية باتجاه سوريا والتي كان لها اثر في تغطية العجز خلال تلك السنة.
من خلال تحليل معطيات الجدول يتضح ان العجز في الميزان التجاري قد تزايد بل وتضاعف باستمرار نتيجة ما عدا ذلك و 

مليون دينار ثم سرعان  0.89اتساع الفجوة بين الاستيرادات والصادرات وكون الصادرات ادنى من الاستيرادات إذ سجل عجز مقداره 
حيث بلغ  2015ن دينار واستمر بالتذبذب حتى تضاعف بشكل واضح سنة مليو  12042757.17ما اخذ يتضاعف حتى بلغ العجز 

 مليون دينار. 13530436.3مقدار العجز 
ان دراسة اسباب العجز في الميزان التجاري العراقي مع دول الجوار يستدعي الوقوف على اسباب تضخم الاستيرادات وتعثر 

  الصادرات 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
                                                                                                                                          

 .387 ، ص4002والتوزيع، عمان،  للنشر أسامة الاقتصادي، دار الناصر، المعجم عبد (   جمال21) 

(2) M.cVaish, “Money,Banking and International Trade “ 4th,ed,viks publishing House  PVT. LTD. New 
Delhi,1982,p421. 
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 والتي يمكن اجمالها بالنحو التالي:اسباب تضخم الاستيرادات 
 عدم كفاية الانتاج المحلي خصوصاً الصناعي لسد العجز في السوق المحلية. -1
 زيادة الطلب على السلع المستوردة لغرض الاستهلاك المحلي. -2
سياسة تنموية الغرض منها رفد  زيادة الطلب على السلع الاستهلاكية الغذائية نتيجة الاهمال الذي لحق القطاع الزراعي وعدم وجود -3

 القطاع الزراعي وتشجيع المنتوج الوطني.
 اما تعثر الصادرات فأسبابه هي:

معمل وشركة وبالتالي انعكس على  6000تعثر الصناعة في العراق فقد ادت الاوضاع التي مر بها العراق الى تعطل اكثر من  -1
 حجم الصادرات العراقية.

 ية والتي اقتصرت بشكل اساسي على المواد الخام التي لا تحتاج الى مهارة كبيرة لتهيئتها.تردي الصادرات العراق -2
الانهيار الذي لحق بالقطاع الزراعي وخاصة النباتي، وبالتالي اهملت مساحات كبير من الاراضي الزراعية، لعدم دعم الحكومة  -3

 كل واسع على مختلف المنتجات الزراعية.وعدم حماية المنتوج المحلي نتيجة انفتاح باب الاستيراد بش
 :التبعية الاقتصادية -2

تعد من ابرز وأخطر المشاكل التي لحقت بالاقتصاد العراقي مع دول الجوار وستبقى إذا لم يتم معالجتها، ظهر هذا المفهوم في 
النامية التي تربطها علاقات تبعية مع الدول دراسات بعض الباحثين في امريكا اللاتينية كتفسير لظاهرة التخلف الاقتصادي في الدول 

والتبعية بصورة عامة هي خضوع وتأثر اقتصاد بلد ما بالمؤثرات والتغيرات في القوى الخارجية بفعل ما تملكه هذه القوى من  (1)المتقدمة
راعاة مإمكانات السيطرة على الاقتصاد التابع، بشكل يتيح للاقتصاد المسيطر من جني اكبر نفع ممكن من موارد الاقتصاد التابع دون 

 بينما يرى (2)تصبح علاقات التبعية في النهاية لصالح الاقتصاد المسيطرالاقتصاد الاخير بحيث 
الاقتصادي )دوس سانتوس( التبعية الاقتصادية انها حالة تتشكل استناداً لعلاقة الارتباط بين اقتصاد وآخر، فاقتصاد بعض  

)التابعة( لا تستطيع أن تفعل ذلك إلا انعكاس لتوسع الدول )المهيمنة او المسيطرة( تستطيع ان تتوسع ذاتياً، في حين ان الدول الاخرى 
 .(3)الاقتصاد المهيمن ونموه

ويمكن توضيح معنى التبعية الاقتصادية بأنها الارتباط غير المتكافئ بين اقتصادين متباينين في درجة تطورهما حيث يشكل  
 ابع.أحدهما القطب وهو الأكثر نضجاً والاكمل بناءً، أما الأخر فهو الطرف الت

  :مظاهر التبعية الاقتصادية
تتخذ التبعية الاقتصادية اشكال متعددة منها التبعية التجارية، والمالية والتكنلوجية ولكون الدراسة اهتمت بالتجارة الخارجية مع 

 .التبعية التجارية بشكل اساسيدول الجوار لذلك فقد تم التطرق الى 
صور العلاقات الاقتصادية، وقد جاء الاقتصاديون بالعديد من الآراء فيما يتعلق أن التجارة الخارجية تعد ابرز  من الواضح

بالتجارة الخارجية، مؤكدين على أنها الركيزة الاساسية ألتي تعتمد عليها البلدان لقياس درجة التطور الاقتصادي، فعن طريق التجارة 
ائدها في تمويل مشاريعها الاستثمارية، وبالمقابل تستورد ما تحتاج تستطيع الدولة تصدير الفائض من منتجاتها السلعية، واستخدام عو 

 اليه لخدمة برامجها التنموية.

                                                           
بية، الوحدة العرمحمد أزهر سعيد السما ، قياس التبعية الاقتصادية للوطن العربي وتأثيراتها الجيوبوليتيكية المحتملة، المستقبل العربي، مركز دراسات (  23) 

           62، ص 1986، السنة التاسعة، 51بيروت، عدد 
 .9-8، ص2005تبعية الاقتصادية في الدول العربية وعلاجها في الاقتصاد الاسلامي، عمر بن فيحان المرزوقي، مكتبة الرشد ناشرون، (  ال24)

   137، ص1980دراسات الاقتصادية، بيروت، انطونيوس كرم، اقتصاديات التخلف والتنمية، مركز الانماء القومي، قسم ال ((25
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ولأن العراق من البلدان التي تتميز تجارته الخارجية بانكشافها الاقتصادي المرتفع واعتمادها على تصدير منتج أولي واحد 
ركاء محددين ساهمت في ايجاد علاقات تجارية غير متكافئة اتسمت بالتبعية وتنوعها الواضح في استيراداتها وبالتالي تركزها على ش

 لاسيما مع دول الجوار.
م حيث تعتمد 2015يعاني العراق من تبعية اقتصادية )تجارية( مع دول الجوار ابتداءً من مدة الدراسة )فترة سقوط النظام( وحتى 

ها على مختلف السلع، وهذا بطبيعة الحال يعود الى عجز القطاعات المختلفة عن في تصديرها على المواد الخام بينما تشتمل استيرادات
اداء دورها التنموي والذي انعكس سلباً على الاقتصاد العراقي ومنها القطاع التجاري وسيتم توضيح التبعية الاقتصادية )التجارية( من 

 خلال بعض المؤشرات.
 درجة التركز السلعي للصادرات  -1

مدى غلبة الوزن النسبي لسلعة من السلع للدولة على جملة الصادرات، ففي حالة ارتفاع نسبة اعتماد الدولة على ويقصد به 
سلعة واحدة الى جملة الصادرات ارتفاعاً يتخطى النسبة التي يمكن اعتبارها مأمونة، وتزداد احتمالات ضعف مقدرتها على المساومة 

 ذا المؤشر من المعادلة الاتية:ومن ثم تزداد تبعيتها. يمكن احتساب ه
 قيمة صادرات السلع )السلعة( الرئيسة                     

 100×  ---------------------------------------درجة التركز السلعي للصادرات = 
 قيمة الصادرات               

% فأن 70% الى 50استقلالية اقتصادية، أما إذا كانت بين % فإن الدولة تكون في حالة 50اذا كانت قيمة المعادلة اقل من 
% فأن الدولة تعد في حالة حرجة أي تكون في حالة التبعية وليس  70الدولة تعد في منطقة انتقالية، اما اذا كانت المعادلة اكثر من 

( يتضح ان تجارة الصادرات العراقية غير النفطية تعاني 11.ومن خلال معطيات الجدول )(26) 1بمقدورها ان تتخلص من هذه التبعية
 من تبعية تظهر ضعف قوة 

 م(2015-2003( مؤشر تركز الصادرات العراقية مع دول الجوار للمدة )11جدول )
 قيمة المؤشر % 100× قيمة الصادرات ÷ قيمة صادرات السلع الرئيسة)المواد الخام(  السنة
2003 20.1  ÷29.35 ×100 68.5 
2004 15.31  ÷21,11 ×100 72.5 
2005 202.19÷177,43 ×100 113.9 
2006 26.59÷39,19 ×100 67.8 
2007 115595.64÷129831.9 ×100 89 
2008 171348.48÷194789.48 ×100 88 
2009 127318.4÷155588.9 ×100 81.8 
2010 151074.6 ÷213816.2 ×100 70.7 
2011 216706.69÷239052.1 ×100 90.7 
2012 286916.6÷308260.4 ×100 93.1 
2013 187796.8÷202496.9 ×100 93 
2014 71346.1 ÷76306.3 ×100 93.5 
2015 7009.5÷9226.1 ×100 76 

 (.6( )5( )4المصدر: من عمل الباحث بالاعتماد على الجداول )
                                                           

–يج العربي سيروان عارب صادق سيان، الانعكاسات الجغرافية السياسية لمشكلة التبعية الاقتصادية على الامن الاقليمي لدول مجلس التعاون لدول الخل( 26) 
  51.1-50، ص2011، دار الصفاء، عمان، 1دراسة في جغرافية السياسة، ط
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 مؤشر نسبة الاستيرادات  -2
وما يجعلها تعاني من تبعية لا يمكنها التخلص منها، الا برسم سياسة تنموية تكون قادرة على تنويع القاعدة الصادرات 

 الاقتصادية في جانب الصادرات.
يقاس في هذا المؤشر نسبة المواد الاستهلاكية من جملة الاستيرادات وخصوصاً المواد الغذائية، ومن نتيجة هذا المؤشر يمكن 

د فجوة غذائية ومدى اعتماد الدولة في سد حاجاتها من السلع الغذائية، ولقياس هذا المؤشر يمن استخدام المعادلة تحديد مدى وجو 
 التالية:

 مجموع الواردات من السلع الاستهلاكية                                                       
 100×  ------------------------------------------نسبة الاستيرادات من السلع الاستهلاكية = 

  مجموع الاستيرادات                                                            
 -20% فأن الدولة تعد في حالة تبعية اقتصادية للخارج، أما إذا كانت قيمة المعادلة بين 30إذا كانت قيمة المعادلة أكثر من 

ذا كانت قيمة المعادلة أقل من 30 ومن خلال  (1)% فأن الدولة تعد مستقلة من حيث اقتصادها 20% فأنها تعد في مرحلة انتقالية، وا 
( يتبين ان العراق يعاني من تبعية واضحة للسلع الاستهلاكية والتي تعد من اهم الاستيرادات لكونها 12جدول )الاطلاع على مؤشرات ال

ترتبط ارتباط مباشر بحياة السكان، وهذا يعكس ضعف القطاعين الزراعي والصناعي وبالتالية يوضح ان التبعية الاقتصادية هي ظاهرة 
 ر.ملازمة للاقتصاد العراقي مع دول الجوا

 مشكلة التنمية الاقتصادية: -3
تُعد التجارة الخارجية أحد الشروط الاساسية والقوة الدافعة للتنمية الاقتصادية وأداة تعكس الواقع الحالي للهياكل الاقتصادية 

ع والخدمات الانتاجية، ومعيار تطور وتوازن الدول في تأمين احتياجاتها من خلال الاستيرادات وفي نفس الوقت التخلص من السل
 المختلفة عن طريق التصدير.

 ( مؤشر نسبة الواردات من السلع الاستهلاكية )الغذائية( الى جملة الواردات12جدول )
 قيمة المؤشر % 100× قيمة الواردات ÷ مؤشر نسبة الواردات من السلع الاستهلاكية )الغذائية(  السنة
2003 13.4  ÷38.9  ×100 34.4 
2004 2059.7  ÷4312.5  ×100 47.8 
2005 8915029.86  ÷12042934.6 ×100 74 
2006 973023.8  ÷2168386.8  ×100 44.9 
2007 31402  ÷113648.7 ×100 27.6 
2008 158164.3 ÷483938.2  ×100 32.7 
2009 393471.9  ÷942903.5  ×100 41.7 
2010 996068.3  ÷2406826.7  ×100 41.4 
2011 1409302.6  ÷3862774.6 ×100 36.5 
2012 947428.7  ÷2010600.1 ×100 47.1 
2013 1060352.7  ÷2471034.8 ×100 42.9 
2014 1008609.8 ÷2072260.3 ×100 48.7 
2015 6634683.5÷13539662.4 ×100 49 

 (.9( )8( )7المصدر: من عمل الباحث بالاعتماد على الجدول )

                                                           
  .165 -160، ص1989أبراهيم العيسوي، قياس التبعية في الوطن العربي، مركز دراسات الوحدة العربية، جامعة الامم المتحدة، بيروت،  ( (1
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التجارة الخارجية والتنمية الاقتصادية فعرفت التجارة الخارجية على انها عبارة عن قاطرة تجر التنمية ونظراً للعلاقة الوثيقة بين 
 (1)الاقتصادية وحتى الاجتماعية.

الامر الذي يؤكد حقيقة هامة تتمثل  إذ أن الكثير من مشاكل القطاعات المختلفة تجد الحلول لها في قطاع التجارة الخارجية.
استراتيجية معينة للتنمية يتأثر اساساً بالموقف من هذا القطاع، إذ أن ضعف قطاع التجارة الخارجية يزيد من وطأة في أن اختيار 

الاختناقات التي تعترض عملية التنمية الاقتصادية، وفي المراحل الاولى للتنمية الاقتصادية يتوقف معدل النمو على رأس المال 
ستيراد على مقدار ما يتوفر من النقد الاجنبي الذي يتأتى من حصيلة الصادرات التي تعتمد في المستورد بدرجة كبيرة كما يتوقف الا

 Gerald))2الاساس على قدرة الاقتصاد القومي، مما يشير الى ان التجارة الخارجية لها دور في التنمية الاقتصادية وهذا ما اشار اليه(
M. Meierرب الماضي من نقل النمو يمكن ان تحققه في الوقت الحاضر الدول النامية اذا ما ( أن ما لعبته التجارة الخارجية في تجا

 توفرت القوى المحلية اللازمة لدفع النمو، اذ تقوم التجارة الخارجية في هذا المجال بتسهيل عملية التنمية الاقتصادية. 
ادية الا انه يواجه العديد من التحديات الهيكلية وبما أن الاقتصاد العراقي يمتلك مقومات عدة تمكنه من تحقيق تنمية اقتص  

والتي تتمثل بالاختلالات الاقتصادية والتشوهات الاقتصادية نتيجة التراجع الذي لحق بالقطاعين الزراعي والصناعي قطاع المياه والري 
واسع بالتجارة الخارجية حيث تعجز نتيجة صعوبة الحصول على التمويل، وهذا يرتبط بشكل  --وقطاع السياحة والنقل والخدمات الخ 

الايرادات من النقد الاجنبي المتحصلة عن طريق الصادرات )غير النفطية( بسبب هشاشتها عن تغطية احتياجات العراق من الواردات 
 دية.من الخارج، وان تمت فهي تتمثل بالسلع الاستهلاكية دون الاستثمارية التي يمكن عن طريقها بناء قاعدة تنموية اقتصا

 مشكلة معدلات التبادل مع دول الجوار: -4
تشير النظريات التجارية ومنها نظرية النفقات النسبية ان الربح من التجارة الخارجية يتوقف على معدل التجارة الخارجية او نسبة 

 التبادل الدولية.
وفي )3(حدة يصدرها الى العالم الخارجيويمكن تعريف المعدل بأنه عدد الوحدات المستوردة التي يحصل عليها البلد مقابل و 

الاطار النقدي يمكن الحصول على معدل التبادل الدولي بقسمة ثمن الوحدة من صادرات ذلك البلد على ثمن الوحدة من استيراداته 
التي تعاني  وهذه تعد من المشاكل( 4)حيث تمثل النتيجة عدد الوحدات المستوردة التي يمكن الحصول عليها مقابل كل وحدة مصدرة

منها تجارة العراق مع دول العالم بصورة عامة ومنها دول الجوار حيث ان اغلب السلع المصدرة هي مواد خام بينما السلع المستوردة 
 هي سلع مصنعة وبالتالي فأنها ترجح كفة الاستيرادات على الصادرات من ناحية السعر والكمية المستوردة.

ن المشاكل الخطيرة التي تصيب مفاصل الاقتصاد والمقصود به الارتفاع المؤكد في الاسعار، اذ ادت : والتي تعد ممشكلة التضخم -5
العوامل الخارجية دوراً في التأثير على معدلات التضخم بسبب انفتاح العراق على العالم الخارجي، حيث اصبحت اغلب ان لم يكن 

الاقتصاد العراقي عرضة للتقلبات السعرية المتوقعة سلباً وايجاباً، وبالنتيجة فأن جميع مكونات سلة المستهلك استيرادية الامر الذي جعل 
التضخم المستمر يخلق بيئة غير استثمارية لكافة القطاعات ويزداد عدد العاطلين عن العمل حيث تنحصر فرص العمل في الوظائف 

 الحكومية.
 
 
 

                                                           
  .5، ص 1975اندريه كريفيه، جيرار فيات، أجهزة الاقتصاد الدولي، ترجمة، صليب بطرس، دار النهضة، مصر،  (1)

(2) Gerald M. Meier,International Economics of development, (Haper and  row,Ney York),1963,  p26-27. 
، 1968بغداد،  –( عبد الوهاب حمدي النجار، سياسة التجارة الخارجية في العراق في فترة بعد الحرب العالمية الثانية، الطبعة الاولى، مطبعة الازهر 30)

 546ص
  .546المصدر نفسه، ص( 4)
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 الاستنتاجات:
 ت ومن ابرزها.لقد اظهرت الدراسة العديد من الاستنتاجا

واجه الاقتصاد العراقي عدد من المتغيرات السياسية والاقتصادية والتي انعكست سلباً على ملامح خارطة الاقتصاد العراقي وخاصة  -1
 قطاع التجارة باعتباره القطاع القائد لأي اقتصاد عالمي.

اتجهت العلاقات التجارية مع دول الجوار تأخذ طابع تنافسي إذ نلاحظ من خلال الدراسة اختلاف مراتب الدول وتسابقها في  -2
 تصدير سلعها بحيث اصبح العراق يمثل مركز جذب وسوق لاستقبال سلع وبضائع دول الجوار.

لت مراتب متقدمة طوال مدة الدراسة وهو ما يعكس فشل القاعدة اظهرت الدراسة ان السلع الغذائية والاستهلاكية غير الغذائية احت -3
 الزراعية والصناعية في العراق.

شكلت صادرات العراق الغير النفطية والمتمثلة بالمواد الخام السلعة الابرز من بين الصادرات العراقية والتي توضح ضعف التنوع  -4
الخام بالجلود والاصواف والحيوانات الحية وبعض الاحماض والمواد في هيكل الصادرات العراقية، وتمثلت صادرات المواد 

 الكيميائية وهي صادرات ليست ذات طابع تنافسي.
 لقد اثر الانفتاح الاقتصادي سلباً على التجارة الخارجية وخاصة القطاعين الزراعي والصناعي أذ اصبح  -5

عدد الصادرات وهو ما يعكس فشل الخطط والاستراتيجيات التنموية والذي هناك تنوع كبير في الاستيرادات العراقية مقابل محدودية 
 له انعكاساته على النمو الاقتصادي في العراق.

افرزت الدراسة عجز تام ومستمر في الميزان التجاري العراقي والذي يشير الى حجم الخلل الهيكلي في جانب الصادرات والذي  -6
 والذي يعتبر من ابرز المشاكل والتحديات التي تواجه الاقتصاد العراقي.تعاني منه تجارة العراق الخارجية 

تعد التبعية الاقتصادية من اخطر المشاكل التي تواجه اقتصاديات البلدان النامية وهذا ما انعكس على الاقتصاد العراقي الذي  -7
 العراقي ويمنعه من التطور المستقبلي.  يعاني من تبعية اقتصادية وقد تمتد الى تبعية سياسية وهو ما يقيد الاقتصاد

اصبح التغلغل الاقتصادي يؤدي إلى النتائج ذاتها التي يؤديها الاحتلال العسكري ولهذا نجد أن التحالفات قد تغيرت من الأنماط  -8
 العسكرية إلى الأنماط الاقتصادية، وهذا ما بدأنا نلمسه من العلاقات العراقية مع دول الجوار. -الأمنية

تعكس المؤشرات الاقتصادية للاستيرادات ارتفاع اعتماد الاقتصاد العراقي على دول الجوار مما تسبب في محدودية مرونته على  -9
التغير في ظل الظروف المحيطة به ومن ابرزها انعدام الخطط، والفساد الاداري المالي المستشري في مؤسسات الدولة في ظل 

ان كثافة الاستيرادات تنطوي عليها المكونات الثلاثة )الاستهلاك الاسري، الانفاق الحكومي، موازنات انفجارية، لذا يتضح 
 والاستثمار( والتي تتفاوت تفاوت واسع.
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 تحولات المكان لثنائية الالفة والعدائية في العرض المسرحي العراقي
 م.د. علاء جبار مشكور

 كلية التربية الاساسية /جامعة بابل 
Transformations of the place of the double caliphate and hostility in the iraqi 

theater 

Lec.Dr. Alaa jabbar mashkoor 

University of Babylon\ College of Basic Education  
aalfrayji@gmail.com 

Abstract 

There is no doubt that theatrical place is the starting point of the artistic work as a container 

environment of elements, which is necessary in the formation of the unity of theatrical atmosphere, 

which will contain all the elements of the work of art, so it creates a hand on the other hand must divide 

the place to many people and under the names of bilateral place Open, closed space, pet and hostile, 

came the search to know how to deal with our creator with the place in the theater of Iraqi theater, and 

exceeded the familiar in the technical proposal or continued the case on what is it. 

Key words: theatrical place, The pet place, The hostile place 

  :الملخص
ضروري في تشكيل ، ن المكان المسرحي هو المنطلق الافتراضي الذي ينطلق منه العمل الفني كبيئة حاوية للعناصرألاشك 

ن ذلك يخلق ناحية من جانب اخر تحتم على تقسيم المكان ألذلك ف، والذي سيحتوي كل عناصر العمل الفني، وحدة المناخ المسرحي
جاء البحث للتعرف الكيفية التي تعامل معها ، الاليف والعدائي، ن المفتوح المكان المغلقنواع كثيرة وتحت مسميات ثنائية كالمكاأالى 

 مبدعنا مع المكان في منجر مسرحي عراقي وهل تجاوز المألوف في طرحه الفني ام استمر الحال على ما هو عليه؟
 .المكان العدائي، المكان الاليف، المكان المسرحي :الكلمات المفتاحية

 

 مشكلة البحث  :الاولالفصل 
ن المكان المسرحي هو منطلق افتراضي ينطلق منه العمل الفني كبيئة حاوية للعناصر وهو ضروري في تشكيل وحدة ألاشك 

ن أيغادر المقترح التأسيسي للمؤلف حيث ، فهو مقترح فكري فني ابداعي، المناخ المسرحي والذي سيحتوي كل عناصر العمل الفني
عة وغيرها من التشكيلات الهندسية، ن تكون قلعة او قاأطبوغرافية هندسية تحدد المعالم الخرائطية للمكان كمثال الاخير ينطلق من 

، الذي نقصد به المكان المسرحي )العلبة(، ن النظريات الاخراجية الحديثة تؤكد على المخرج ان ينطلق ويغادر المكان المألوفأوبما 
أي خروجاً عن القواعد والاطر ذات المنحى الكلائشي وكسرها عبر تقديم العرض في ، ة للمتلقيمكنة عرض غير مألوفة بالنسبأالى 

بما يحقق رؤية جمالية مبتكرة للمكان المسرحي بحيث تمثل موقفاً فكرياً وجمالياً من خلال تنوع الاشكال ، الشارع او في الساحات العامة
نواع كثيرة وتحت أخرى نجده يتنوع وينقسم الى أومن ناحية  .حي وتنوع جغرافيتهالمسرحية والتي تعتمد على انشائية المكان المسر 

المكان المقدس والمكان ، المكان الهنا والمكان الهناك، مسميات ثنائية مثل المكان المفتوح والمكان المغلق والمكان الفوق والمكان التحت
وهل تجاوز المألوف في ، ن نعرف كيف تعامل مبدعنا في منجزه الفنيأاولنا واذا ما ح، المدنس وغيرها من الثنائيات كالألفة والعدائية

فالمكان الاليف والمكان العدائي  ؟وهل كانت قراءاته مغايرة للسائد من الاتجاهات المسرحية ؟طرحه ام استمر الحال على ما هو عليه
عن امكنة جديدة لتناسب العرض المسرحي بطرق  وامكانية التحول من هذا الى ذاك تتطلب معالجة خاصة وهو ما يتطلب البحث

" كيف تعامل :تأسيساً على ما تقدم فأن مشكلة البحث تتمحور حول السؤال التالي .هذه الخصوصية لإبرازمبتكرة واساليب مبتكرة ايضاً 
 "؟مصمم التقنيات مع المكان من خلال ثنائية الالفة والعدائية والتحولات فيما بينهما
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 :والحاجة اليههمية البحث أ
كونه ظاهرة فنية تناولها الفلاسفة والنقاد والمشتغلين  عن طريقاهمية المكان بالنسبة للعرض المسرحي  مناهمية البحث  بعتن

فقد شغل مساحة كبيرة في الفكر ، لأنه يمثل حاضنة لأي وجود يتشكل، في المجال الفني لما له من دلالات رمزية وفكرية وجمالية
انه يحمل في رحمه ازدواجاً دفيناً منذ القدم ، أياً كانتجميعها بالإضافة الى شغله للبنية الذهنية للمجتمعات ، جميعها حلهالبشري بمرا

انه عنصر ضروري في عملية انتاج ، فتارة هو ذلك المكان الذي اعتدنا عليه وتارة اخرى هو المكان العدائي الذي لم نعتده نهابه ونخافه
  .أي عرض مسرحي

نها تسلط الضوء على كيفية دراسة تحولات المكان من الالفة الى العدائية وبالعكس وتأثيراته في أما الحاجة اليه فهي أ 
وهو ما يخدم مصمم التقنيات ، الشخصيات المسرحية وما يتطلبه ذلك من تصميم تقنيات تتطلب معرفة ودراية بخصائص المكان

كما ويفيد المشتغلين في مجال العرض المسرحي والدارسين والمهتمين بالشأن ، بالمكان والمخرج في فهم علاقة الشخصية المسرحية
 .المسرحي

 :هدف البحث
تعرف المعالجات الفكرية والفنية والجمالية التي يتبعها مصمم التقنيات في تعامله مع تحولات المكان  :يهدف البحث الحالي الى
 .من الالفة الى العدائية او العكس

 :بحثحدود ال
 يتحدد البحث الحالي بما يلي:

 مكانياً: جمهورية العراق. أولًا:
 .2005 -1990ثانياً: زمانياً: 

 ثالثاً: موضوعياً: الكشف عن المعالجات الفكرية والفنية والجمالية التي يتبعها مصمم التقنيات مع المكان.
 تحديد المصطلحات:

  1قيدة او الاتجاه".: التحول: هو "تبدل أساسي في العلغوياً  التحول:
يحصل في ، فيقال )اعمالنا في تحول دائم( كما يقصد به تغير في الشكل او البناء، ويعرف كذلك بأنه انتقال من حال الى حال

او هي تبدل معنوي ، او تغير يحصل في بنية صخر او في تركيبه بفعل الحرارة والضغط، حياة بعض الحيوانات ولاسيما الحشرات
  2حاسم منعطف.تطور ، حاسم

  3والتحول هو التنقل من موضع الى موضع 
 .4وعن الشيء: انصرف الى غيره، او من حال الى حال، هو تنقل من موضع الى موضع

 اصطلاحاً 
، حداً حداً ، وفي )المنطق( هو عملية استبدال حدود منظومة اولى، تحول الطاقة، تحول الاجناس، هو انتقال من صورة الى صورة

  5تتطابق معها بكيفية تواطئية وعكسية.، ظومة ثانيةبحدود من
  6أنه التغير الذي يؤدي الى نشوء عمليات فكرية مختلفة الطبائع.

                                                           
)المنظمة العربية للتربية ، مراجعة: تمام حسان عمر واخرون، للناطقين باللغة العربية ومتعلميها، المعجم العربي الاساسي، جماعة من كبار اللغويين العرب 1

 .336ص، (1989، توزيع لاروس، والثقافة والعلوم
 .351ص، بلا، بيروت، دار المشرق، العربية المعاصرة في اللغة، المنجد، ــــــــــــــــــــــــــــــــــ 2
 .163ص ، بلا(، )بغداد: مكتبة النهضة، مختار الصحاح، محمد بن ابي بكر بن عبد القادر الرازي 3
 . 209ص، (2005، )طهران: مؤسسة الصادق للطباعة والنشر، مجمع اللغة العربية، 2-1ج، المعجم الوسيط، محمد علي النجار واخرون 4
 .1480ص ، (2001، باريس: منشورات عويدات-)بيروت، تر: خليل احمد خليل، 2ط، المجلد الثالث، موسوعة لالاند الفلسفية، اندريه، لالاند 5
 .259ص، (1982، )بيروت: دار الكتاب اللبناني، 1ط، 1ج، المعجم الفلسفي، جميل صليبا6
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فالأول هو حدوث ، وتحول في الاعراض، وهو قسمان: التحول في الجوهر، ويعرف التحول بأنه: تغير يلحق الاشخاص او الاشياء
  1والتحول في الاعراض هو تغيير في الكم او الكيف او في الفعل.، ةصورة تعقب في الصورة الجوهرية القديم

 التعريف الاجرائي:
وقد يكون هذا التغير سريعاً ، او من صورة الى صورة، هو التغير الذي يطرأ على الانسان او المادة ويحولها من حالة الى حالة 
لال علامات تظهر على هيئة الشكل او في تصرفاته او في علاقاته مع كلياً او جزئياً. ويمكن الاحساس بهذا التحول من خ، او بطيئاً 
 غيره.

 المكان: لغوياً 
  2ومواقع القتال مواضعه.، موضع الوقوع، الموقع جمع مواقع

  3الحاوي للشيء المستقر من التمكن.
الاساسية في المسرح لأنه شرط  : هو الموضع او الحيز كوجود مادي يمكن ادراكه بالحواس.. وهو أيضاً أحد العناصراصطلاحياً 

لتحقيق العرض المسرحي.. وهو ايضاً الموضع الذي تقدم فيه العروض المسرحية سواء أكان بناءً شيد خصيصاً لهذا الغرض كصالات 
  4الحديقة(.، المآرب، مسرح ام مدرجات في الهواء الطلق أو أي حيز مكاني يستخدم لعرض مسرحي )الشارع

 التعريف الاجرائي 
ويستمد ديمومته وكينونته من ، هو الحيز أو الموضع المادي او المعنوي الذي تعيش فيه الشخصيات ويشكل عامل تأثير وتأثر

 وهو يأخذ صفته ويستمدها من الشخصيات التي يحويها.، خلال الشخصيات التي تعيش فيه
 الاليف
والالف: الاليف وجمع الاليف والفه ، ليفاً اذا جمعت بينهم بعد تفرقألفت الشيء وألفت فلانا اذا انست به: وألفت بينهم تأ ألف: لغةً:

ع يألفه اعطاه آلفا. والالف بالكسر الاليف والالف بكسرهما المرأة تألفها وتألفك كعلمه الفا بالكسر والفتح الف جمعه الاف وهي الفه جم
 5الفات واولف.

هو الدفء الذي يشعر به في كنفه. وهو الذي يترك أثراً لا ، نسان ويرتمي فيه: المكان الاليف هو المكان الذي يأمن اليه الااصطلاحاً 
  6يمحى من ساكنه كان يكون مكان الطفولة الاولى او مكان الصبا او الشباب.

 التعريف الاجرائي 
ات أو فهو في طياته سلوك يهدف الى محبة الذ، هو فعل يؤدي الى جمع الاشياء أو الاشخاص أو الاشخاص بالأشياء 

 بحيث نجد هناك مودة بين الاشخاص فيما بينهم او فيما بين الاشخاص وادواتهم.، الاخرين أو ما يحل محلهما من الرموز
 العدائي 

 7والفعل منه عادى /يعادي.، فهو معاد، يقال فلان يعادي بني فلان، العداوة اسم عام من العدو، العدو ضد الصديق لغة:
وغريزة العدوان او العدوانية نمط من السلوك يتميز بروح الاعتداء ، ز الحدود وهو صفة من يعدو على غيره: هو الظلم وتجاو اصطلاحاً 

او على ميله لانتهاز كل ، والاقدام على المخاطرة بدلا من اجتنابها. ويطلق لفظ العدوانية ايضا على ميل الانسان الى الاعمال العنيفة
بادئ والعقائد التي يؤمن بها تعصباً شديداً او ميله الى ايذاء نفسه او ايذاء ما يحل محلهما من او على تعصبه للم، فرصة لأثبات ذاته

                                                           
 .771ص ، (1973، : دار المشرق)بيروت، 23ط، المنجد في اللغة والاعلام، لويس معلوف 1
 نفس المصدر ونفس الصفحة. 2
 .171ص، بلا(، )بغداد: بلا، جمهرة اللغة، ابن دريد 3
 .473ص، (1997، المعجم المسرحي:مفاهيم ومصطلحات المسرح وفنون العرض )بيروت: مكتبة لبنان ناشرون، ماري الياس وحنان قصاب 4
 .12ص، بلا(، )بيروت: دار صادر، الفاءباب ، 9مجلد، لسان العرب، ابن منظور 5
 .259ص، (1994، )بغداد: دار الشؤون الثقافية العامة، البناء الفني في الرواية العربية في العراق، شجاع مسلم العاني 6
 .36ص، مصدر سابق، ابن منظور 7
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الاشياء والعدوانية مصحوبة بالطموح وحب السيطرة والميل الى تسخير كل شيء في سبيل الاهداف الخاصة ويعتبر السلوك العدواني 
الا ان عدداً من علماء ، عم فرويد ان هذا السلوك العدواني غريزة تخريب وتهديمتعويضاً من الحرمان الذي يشعر به المعتدي حتى لقد ز 

 1النفس المعاصرين يجعلون العدوانية مظهراً من مظاهر ارادة الحياة الفردية.
 التعريف الاجرائي 

وهو يقرب ، الاشياء الاخرى هو الضد من الاليف وهو فعل فيه قسوة وشدة ويبعث على النفور والتباعد بين الاشخاص او بينهم وبين 
 الى السلوك الهادف الى ايذاء الذات او الاخرين او ما يحل محلهما من رموز. 

 الفصل الثاني: المبحث الاول: العلاقة بين المكان المسرحي والشخصية المسرحية 
بر البيئة )الحاضنة( التي تتحرك ضمن لأنه يعت، أن العلاقة بين الشخصية المسرحية )الذات الفاعلة( وبين المكان علاقة مترابطة 

وهذا يتطلب ارتباطه بالشخصية مشكلًا الذات ، فهو منظومة من العلامات التي لها مدلولاتها عبر بنيتها المادية، حدودها الشخصية
يمية والرمزية. فهو كذلك مؤسسة عبر سياقاتها المفاه، وهو ايضاً بالإضافة الى كونه وجود مادي وبيئة عيش الشخصيات، والموضوع

ان الذات انما تلقي بما لديها فكرياً ومفاهيمياً على أي موضوع يكون بتماس مباشر بها وهذا ما نجده في الفن الذي هو نتاج ذات 
 لأنه مرتبط بالذات الانسانية ارتباطاً وجودياً. ، فنجد أن المكان يتأثر بهذا، انسانية

وفي المسرح نجد الشخصية المسرحية قد ارتبطت بالمكان ، التوافق بينه وبين المكانوهناك ميول ثابتة لدى الفرد تنظم عملية  
وتعني أي )الشخصية( القناع الذي يرتديه ، فنجد هذه العلاقة في المسرح الاغريقي في العصور القديمة، منذ البداية بصورة خاصة

وهو ، يتركه الشخص الذي يرتدي القناع على المشاهدين أي هي التأثير الذي، الممثلون الاغريق فوق وجوههم على خشبة المسرح
اما مفهومها فيقوم على ان الافراد يتصرفون بطرق ، فالشخصية هي مجرد واجهة لمادة ما او جوهرها، منطلق فلسفة افلاطون المثالية

ت والابحاث النفسية وهو قائم وهذا هو السبب في قيام علم خاص بالشخصية مستقل عن علم النفس العام في مجال الدراسا، متميزة
، كما يقوم ايضاً على أن سلوك الفرد في موقف معين يرتبط بسلوكه في موقف اخر، على القول بوجود فوارق واضحة في سلوك الافراد

أن  بمعنى، كذلك أن أسلوب سلوك الفرد في وقت معين يرتبط بأسلوب سلوكه في وقت اخر، أي ان السلوك ثابت نسبياً عبر المواقف
 2السلوك ثابت نسبياً على مر الزمن.

لذا نجد ان شخصية )هاملت( نتاج بيئة غلب عليها صفات مكتسبة هي سمات الامير الذي ارتبطت منذ نعومة اظفارها  
ون فعندما طرحها )شكسبير( بهذه الصورة جاءت مقنعة فضلًا عن تواؤمها مع الحقيقة المعروفة عن صفات الامراء وما يمتاز ، بالقصر

به. اما الشخصية من الناحية الفنية فهي تضافر عدة عوامل مجتمعة لتحقيق الاثر الفني التي نجد فيها انعكاساً للفنان مبدعها وبيئته 
فاذا ما سيطرت شخصية الفنان على نتاجه او ابداعه خرج من دائرة التقليد والمحاكاة وانطلق في ، التي نشأ فيها ومدى ارتباطه بالمكان

وهذا ما دعا عدداً من النقاد الى دراسة شخصية الفنان قبل النظر الى ، فينتج شخصيات ذات أثر كبير لا تنسى ومتفردة، الابداعدروب 
نتاجه ومحاولة فهمه. لذلك نجد ان عملية رسم الشخصية الدرامية تتطلب من منتجها )المؤلف( معرفته بمتطلبات بناء وتطور وتقلب 

 3لطبيعة البشرية من تقلبات واهواء ونوازع وليس نموها وتطورها.الشخصية لأنه يعرف ما ل
ان بناء الشخصية تفترض ان يضع بالحسبان انها لابد أن ينتابها تغيير أساسي في بنيتها اثناء ولوجها سلسلة من الصراعات  

ا من شخصيات وبالمكان. فتكاملها هو وهذا التغير يمكن اكتشافه من خلال استقراء علاقة الشخصية بما يحيطه، والمواقف والازمات
دائما نتاج مجموع الجهد والمعرفة التامة بدواخل النفس البشرية وكشف ادق رابطة او علاقة ممكنة بما يحيطها وفي رسم سماتها 

                                                           
 .67ص، (1982، )بيروت: دار الكتاب اللبناني، 2ج، المعجم الفلسفي، جميل صليبا 1
 .127ص، (1980، )بغداد: مطبعة جامعة بغداد، الشخصية، يمة الشماعنع 2
 .142ص ، بلا(، )القاهرة: مكتبة الانجلو المصرية، تر: دريني خشبة، فن كتابة المسرحية، ينظر: لاجوس اجري 3
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دانه والجهد في خلق وانطباعاته المختزنة ومعرفته ووج، وذوقه وتجربته، الخارجية والداخلية ومن هذه العملية تنعكس ثقافة المكان كلها
  1الشخصية وبناءها.

فهي واقعة تحت قبضة كل من غرائز الحياة ، اما من الناحية النفسية فهي متورطة بحسب )فرويد( في صراع مع قوى داخلية 
مظاهر  كما انه اعطى اهمية قصوى للدافع الجنسي الذي هو احد، ومن هذا الصراع ينتج في النهاية الحتمية الموت، وغرائز الموت

وهذه ، وان عملية التفاعل فيما بينها هو الذي يوضح سلوك الشخصية، غريزة الحياة. وتتكون الشخصية من وجهة نظره من ثلاثة اقسام
 الاقسام هي: 

 الانا الاعلى. -3الانا.  -2الهو.  -1
رد حتى لحظة حاضره. وهو القسم الاقدم الذي يحتوي على كل ما هو موروث من ميلاد الف، الهو يمثل صيغة الشخص الثالث

فهو مخزن الطاقة النفسية التي ترتكز على اشباع غرائز الموت والحياة ، الواقع النفسي الحقيقي للشخصية والاساس الذي تبنى عليه
  2الاساسية. ويمثل الشهوة والاهواء المكبوتة.

يرات ويتوسط الانا بشكل تنفيذي بين العالم الخارجي بينما نجد الانا قد تطور خارج قشرة طبقة الهو فتكيف لاستلام واخراج المث 
  3كما انه الرقيب عليها وفقاً لمبدأ واحد هو مبدأ الواقع الذي يعني ما هو موجود بالفعل.، وبين الهو
يمثل  فهو، هو النزعة الى الكمال، انه يمثل القيود الخلقية جميعها، اما الانا فهي تقوم بدور الرقيب والضمير واقامة المثل 

  4الصفات السامية في الحياة الانسانية.
بينما هي عند )يونك( تتكون من أنظمة منفصلة ومتفاعلة في ذات الوقت. الانظمة الرئيسة هي الانا واللاشعور الشخصي  

وجدانيات البشرية وعقدة اللاشعور الجمعي. اما الانا فهي العقل الشعوري وهو يتكون من المدركات الشعورية والذكريات والافكار وال
وهو مركز حيوي للشخصية ، كما ان شعور الفنان بهويته واستمراريته ناتج من علاقته بأبناء جنسه، على مر العصور والازمات

 5وانفعالها وانعكاس ذلك على تصرفاتها.
تصور تلك الاحداث ان دراسة الشخصية مهم جداً فهي تعد عنصر بناء في العمل المسرحي لأنها محور الاحداث وهي التي  

وتدل ، فهي ذات فاعلة في بناء الحدث الدرامي. انها تعتبر من اركان العرض التي من خلالها تتوضح الافكار وتصل الى الجمهور
على ذلك من خلال الترابط بين الحوار والحركة وصولا الى الغاية المراد ايصالها الى الجمهور فهي الوسيلة الاساسية التي تساعد على 

فالدراما محاكاة تتم ، حقيق الافعال بوساطة وسائل التعبير كافة والتي يمتلكها الممثل كالحركة والالقاء من مقومات الاداء زائداً الحوارت
  6بوساطة الافعال والاصوات من خلال اناس يقومون بها.
سياسية من غير شخصيات تتفاعل  وكيف نتصور طرح قيم اجتماعية او، فلولاها لما طرحت الافكار وما كانت لتؤثر فينا

اما المكان فيأخذ دوره بالاتساع من مفهومه ، فهي اساساً في العمل الفني لها تأثيرها في بقية اركان وعناصر العمل، وتتصارع في بيئة
علائقي مجرد بل تعدى ذلك الى كونه نظام ، الكلاسيكي الى مفهومه بالمعنى الحديث فلم يعد مجرد اشكال )ابعاد( هندسية وحجوم

حيث يتخذ المكان سراً مهماً في صفة ، يستخرج من الماديات مقترن بالوعي الجمالي والذهني متخذاً من الحسيات طابعاً خاصاً به
الفنان وابداعه فهو الذي يحقق التواصل والوصول الى التغيير الفني الذي يكشف عن مكنوناته في لبشر والاشياء. واصبح يشغل حيزاً 

                                                           
 .162ص ، (1976، رشاد القومي)دمشق: منشورات وزارة الثقافة والا، تر: شريف شاكر، التكامل في العرض المسرحي، ينظر: الكسي بوبوف 1
 ينظر: نفس المصدر والصفحة. 2
 .497ص ، ينظر: نفس المصدر 3
 .97ص ، (1981، )بغداد: الدار الوطنية، الانسان من هو، ينظر: قاسم حسين صالح 4
 .36، 37ص ، (1977، )القاهرة: المطبعة الحديثة، 1ط، الشخصية النظرية التقييم، نعيمة الشماع 5
 160ص، (1980، )بغداد: دار الحرية، 6ع، مجلة الاقلام، تجربتي في التمثيل والاخراج، د الحميدسامي عب 6
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ونظراً لهذا فقد تعامل معه الفلاسفة والمنظرين والنقاد والفنانين على حدٍ سواء كركن اساسي منذ ظهور المسرح ، في الابداع الفنيكبيراً 
 1والى الان. ويبرز دور المكان كوجود "بين مستويين: مستوى الوجود المعقول ومستوى الوجود المحسوس".

فالفيثاغورسيون فسروه ، ان هما: اماكن افتراضية )خيالية( و اماكن واقعية )معيشة(فالأماكن في الاعمال الابداعية جميعها نوع 
بينما )ارسطو( جعل للمكان دوراً في خلق الفكر والمنظر فهو المسافة الممتدة والحاوية للكائنات ، بالإضافة لتفسيرهم الطبيعي، رياضياً 

 2ورة والحدوث وهو لا يلمس بالحواس بل يضرب بالبرهان.الحية فضلًا عن انه يوفر مقاماً لكل الكائنات ذات الصير 
الذي هو اداة لتصوير وتجسيم وتخليق للحقائق المكانية وهنا يتم التلازم بين الفن ، اما الفهم الارسطي للمكان المرتبط بالفن 

صنعة الفنان وابداعه. ثلاث حالات  والمكان وان محاكاة الفنان للطبيعة )المكان الحقيقي( يبقى مبهما غير معروف فهو سر من اسرار
، أي انتقالنا من مكان الى اخر اثبات لوجود المكان، حلول او تعاقب اجسام على محل واحد، لوجود المكان مستقلًا عن الاشياء بذاته

ن مكان الى مكان وهو ما يدلل على قيمومة المكان كشيء قائم بذاته. وكذلك ظاهرة الحركة في المكان. مركزاً على حركة الاجسام م
فهي كما يرى )ارسطو( لا توجد خارج الاجسام الطبيعية. وقد يكون ، لان المكان يدرك من خلال الحركة، اخر فهو يدرسها قبل المكان

  3المكان شيء تقتضيه حركة الاستحالة.
انه ، ا نقول بوجود المكانأي ان هذه الحركة التي يتحول بموجبها الشيء من لون الى لون اخر. حركة حسية حقيقية تجعلن 

وكذلك يمكن ، هو موجود ما دمنا نشغله ونتحيز فيه، وجود حقيقي اصلي حسب رأي )ارسطو( فهو موجود ولا يمكن نفيه او انكاره
وهو مفارق للأجسام المتمكنة فيه وسابق عليها ولا يفسد ، ادراكه عن طريق الحركة والتي ابرزها حركة النقلة من مكان الى اخر

أي ان المكان هو ما يجعل الحركة ممكنة. وهو اما مكان ، فهي شرط واساس كل الحركات الاخرى )كل ما يوجد في المكان(، سادهابف
واما النوع ، خاص أي الذي يوجد فيه كل جسم فقط )السطح الساكن للجسم الحاوي( أي الحاوي الاول للجسم وهو مفارق له وخارج عنه

يسمى المكان المشترك فهو المكان الذي يوجد فيه جسمان او اكثر والذي يحوي جميع الاجسام ويساوي الثاني وهو المكان العام و 
 4مجموع الامكنة الخاصة. فالمكان عند )ارسطو( مستقلًا عن الاشياء ومتميزاً عنها.

ن لذلك نجده وحد بين المادة فتكون بذلك لفظتا المكان والمادة مترادفتي، اما )ديكارات( فيأخذ عنده المكان مصطلح الامتداد 
فالامتداد على حد تعبيره ، ان العالم المادي عنده يتركب من الامتداد والحركة، والمكان وجعلهما مترابطين ومنطبقين احدهما على الاخر

قد يكون فيه ، لاء فيهيمتد الى كل ما هو موجود في الطبيعة وهو بذلك يكون قد اتحد بالمادة لذلك يكون "العالم المادي ملاء كامل لا خ
كل جسم على قدر الحيز الذي يشغله بحيث لا يجعل في الاماكن ان يطرد من مكانه بواسطة جسم اكبر منه او اصغر فيما ان المادة 

  5فلا امتداد بغير مادة واذن فلا خلاء".، عبارة عن الامتداد
فالمكان المسرحي يدل ، هو ما يعطي للمظهر قيمتهأي أن هناك وعي ما معين ، يرى )هيغل( ان المظهر يدل على الجوهر 

 6وكذلك بالشخصية المسرحية نفسها.، على دلائل خاصة لبنيات خاصة تؤكد حدث المسرحية المرتبط بطريقة ما بالجمهور
شياء اما )كانت( فيرى ان المكان ليس مجرد تصورات عقلية مقطوعة الصلة بالعالم الحسي والتجربة وليس من ناحية ثانية ا 

حسية قائمة في الطبيعة على النحو الذي توجد به سائر الاشياء المادية انه يتبع ملكة خاصة هي ملكة الحساسية الخاصة التي تقوم 
بادراك خاص بها يطلق عليها اسم الحدس التجريبي الخالص وبذلك يجعل كانت المكان غير موجود خارج تمثلاتنا ويعتبره شرطاً لما 

 7ا من الموضوعات الخارجية.يظهر امام حواسن
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أي انه ، فنحن نتعرف على المكان من خلال خزين هائل من التجارب والمعرفة للإمكان وهو يرتبط بشرط كل تجربة سابقاً لها 
وليست الاشياء هي التي ، فنفرضه على الاشياء، فأذهاننا هي التي تعطي للمكان اهميته وصورته، انتاج ادراكنا لا انتاج خارجي

وانما هو طريق ادراكنا نحن للأشياء. فان تصوره لأي مكان شرط اساسي للقيام باي ، فالمكان لا يوجد منفصلا عنا، رضه عليناتف
انه لم يأتي من الاحساسات وليس من ، فتصور المكان ضروري لتقوية اسس علاقتنا بالأشياء الخارجية، تجربة حسية من الخارج

  1فأن التقبل التخيلي للمتلقي والتي يمكن عكسها على النتاج الفني.، عن ذلك انه اصل التجربة. فضلا، التجربة
اما )صموئيل الكسندر( فالمكان عنده وانطلاقاً من فلسفته في انه يتفق مع الروح العلمية الحديثة فهو يقرر بان الفكرة نتاج  
ية في الفلسفة بواسطة مفتاح )المكان والزمان( الذي تتشكل فهو يحاول تفسيره كل المشكلات الاساس، وليس شرطاً اولياً لها، للخبرة

ويحتوي على اجزاء متمايزة فهو متصل ، المكان شيء تشغله الاجسام وتتحرك فيه، وكل الاشياء بكيفياتها المتباينة، عنهما الموجودات
، هن الانساني يستطيع ان يميز نقاطاً في المكانوالاشياء المتمايزة الموجودة فيه لا تشير الى وجودات منفصلة كما ان الذ، على الدوام

هي ذاتها التي تجعلنا نرى تصور المكان اللامتناهي لان عالم الخبرة الموجود لدينا ليس فيه ، فالحواس التي تطلعنا على المكان المتناه
 2طردا بعالم لا متناه".اذ "ان كل مكان متناه متصل اتصالا حسيا م، ثمة مكان متناه فهو غير مستقل عن العالم الحسي

وانها لا تحتوي ، نجد )الدوق ساكس مايننغن( قد حاول ايجاد الحلول للتنافر الحاصل بين المكان وما يحتويه من ممثل وديكور 
بينما ، على جمالية من خلال استخدام قطع ديكور مادية ومناظر مرسومة يتفاعل معها الممثل بوصفها بيئة )مكان( طبيعية واقعية

التي ينماز بعضها بالسكون والبعض الاخر بالحركة ، بيا( يبحث عن اقامة علاقة سببية بين الاشكال التشكيلية في المكان المسرحي)ا
والفضاء المضاء الذي يشمل الجميع. لقد كان وضع هذه ، وهي المشهد المرسوم المتعامد الخطوط والارضية الافقية والممثل المتحرك

تتلخص في الكيفية التي تمكننا من الجمع فيما بين هذه ، خشبة المسرح لدى )ابيا( تشكل مشكلة جمالية الاشكال والعناصر على
 3العناصر للوصول الى وحدة لا شك فيها.

انها ، وهي لا تقل اهمية عن باقي العناصر الفنية المستخدمة في العرض المسرحي، بينما الموسيقى تقوم بإبراز البيئة المكانية 
للدراما عنصر جوهري ومن اهم وظائفها "دفع حركة الدراما الى الامام من داخل خصائص نمو الشخصيات او الحدث ومن  بالنسبة

ومن ان الموسيقى المستخدمة في المسرحية يجب ان ، العناصر التي ترتبط بها الموسيقى وتنبع منها: البيئة المكانية والزمانية للدراما
اذ ان التجانس ، مثل الديكور والاضواء وحركة الممثلين والملابس، ية المجاورة لها في العمل المسرحيتكون مدركة لكل العناصر الفن

وفي ظل هذا الجو تكشف ، والتفاعل والتقابل والتضاد بين كل هذه العناصر انما هو الذي يجسد الجو العام للشخصيات والاحداث
  4والاحداث عن مضامينها.، الشخصيات عن اعماقها

بالإضافة الى قوته ، نما قد سعى الى انشاء مكان مسرحي يكون فيه الضوء واحد من العناصر التشكيلية المهمة على المسرحبي 
وفي ربط الممثل بالمكان وهكذا اصبحت الوحدة ، فهو قد ادرك بأن له قوة تشكل المكان وتوحده ليستخدم في تجسيد المنظر، الموحدة

فقد حرص )ابيا( على انشاء مكان مسرحي تكون فيه توافقية لكافة العناصر التشكيلية مع ، دة مستقرةالتشكيلية للصورة المسرحية وح
الموسيقى ومن خلال الضوء وكافة العناصر الاخرى بحيث تكون وحدة انسجامية متكاملة بطريقة تتجاوز تمام التجاوز مقدرة خيالنا. اما 

الذي يحقق رؤية جمالية ، تقليدي فهو الحاضن لكافة عناصر العرض المسرحي المكان لدى )كوردن كريج( فهو يتخذ مكاناً غير
، فالفعل روح التمثيل، بل يشمل كل العناصر التي تتألف منها الاشياء، متكاملة لذلك فان المسرح عنده هو ليس تمثيل المسرحية

 5ص.والخط واللون هما قلب المشهد والايقاع هو جوهر الرق، والكلمات جسم المسرحية
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اما )ارتو( فيسعى الى اعطاء المكان المسرحي بعداً ميتافيزيقياً من خلال العروض المسرحية التي تضفي بعداً جمالياً للمكان  
بل وكذلك من خلال استخدام المؤشرات ، المسرحي لا يتمثل باللغة الهيروغليفية والحركات الايمائية السحرية والصرخات فحسب

لقد كان حريصاً على استخدام تلك ، جعلها تتسم بسمات تتمثل في تصوير الواقع وابرازه واعادة تشكيله الصوتية والموسيقى التي
وفي ، المؤثرات في المكان المسرحي التي وضعها في كل زوايا المسرح ليجد المتفرج نفسه "داخل شبكة من الاهتزازات الصوتية الرنانة

كما استخدمت هذه المؤثرات الصوتية ايضا لغرض نقل الشخصيات بشكل مباشر ، اداطار علاقة غير مألوفة مع ما هو مألوف ومعت
وبثها من خلال ، حيث كانت خطوات المؤدين تصاحبها تسجيلات لواقع اقدامهم ثم تكبيرها الى اقصى درجة، الى اذهان الجمهور

  1المكبرات المثبتة في الاركان المحيطة بقاعة المشاهدين".
فهذه المزاوجة تخلو من الديكور ، الذي اعده )ارتو( تزاوجت فيه الحركة مع الموسيقى ومع البعد التعبيريفالمكان المسرحي  

انه "ذلك المسرح ، معوضاً عنه بقدارت الممثل وحركاته التعبيرية المثقلة بالزي، المسرحي لان المكان المسرحي عنده خالٍ من الديكور
لان فخامة الازياء كفيلة بإضفاء الحيوية واللون على الحدث وبخاصة عندما يعبر كل زي من ، الذي لن يكون للمناظر المسرحية وجود

  2تلك الازياء عن معناه".
ذلك ، فقد اصبحت الصورة تبقي المتفرج يقظاً ، لم يعد المكان كالسابق مألوفاً متعارفاً عليه بل اتخذ صورة غريبة غير مألوفة 

أي انه ثار على ما كان سائداً ومتعارف عليه. ان توظيفاته لجماليات ، يدة في المكان المسرحيلان )بريخت( دعا ونفذ جماليات جد
جديدة للمكان المسرحي هادفاً لتحقيق التحفيز العقلي في اثارة جدل الرؤية المسرحية عبر عنصر التغريب بوصفه احد تقنيات المسرح 

ي وتعميق الصلة بينهما حيث انه تعامل على طريقته مع مسألة الصالة ومع الملحمي في محاولة منه لتأكيد علاقة الممثل بالمتلق
وبين ، او هي توخي علاقة بين الخشبة والممثلين، او لفلسفته في توظيف العملية الفنية علاقة، وبنى لنفسه ولجمالياته، عمارتها
  3وذلك خدمة لما دعاه فعل التغريب.، الجمهور
كما ان طبيعته تفرض الابتعاد عن ، صادماً المتفرج ليبعده عن حالة الايهام، لا واقعياً ، عياً انه يعطي المكان بعداً اجتما 

تعيش فيها ، فقد استعمل المنظر كخلفية وليس كمكان او بيئة مسرحية، الايحاء في استخدام التقنيات المسرحية التي تجسد المكان
وفي نفس الوقت يرفض ، ويرفض اندماج الممثل بالشخصية، لمكانلأيٍ كان ا، فهو يرفض أي منظر يوحي بالخداع، الشخصيات

ويوحي لممثليه بعدم دراسة ، وبالتالي فهو يرفض المعالجة النفسية للشخصية التي تقود الى التطهير، اندماج المتفرج بالعمل المسرحي
. ونجده عند )بيتر بروك( وسيلة للتفكير في ويكتفي بدراسة المجتمع والعلاقات السائدة بين المجتمعات بصورة عامة، حياة الشخصية

لان المسرح عنده ، وهذه العلاقة المباشرة بين المسرح والحياة هي احدى ركائز الممارسة المسرحية، الحياة فهناك علاقة فيما بينهما
ي الوقت نفسه لا نستطيع ان وف، فالمسرح هو الحياة، يعني اولًا وقبل كل شيء الحياة. هذه هي نقطة الانطلاقة الضرورية والحتمية

  4نقول لا وجود للفرق بين المسرح والحياة.
فهو يحاول من خلال اعماله في ، يعتبر )ايوجينيو باربا( المكان المسرحي وسيلة تكون سبباً في احداث التغيير الاجتماعي 

المسرح التي اعتمدت بالدرجة الاولى على دراسة  منطلقاً من مفهوم انثروبولوجيا، مسرح الأودن مشاركة المتفرج بمادة العرض المسرحي
فهو لديه اسلوب الحياة كونه نشاطاً اجتماعياً له علاقة معينة موجودة في سياق منتخب اولًا بين ، سلوك الانسان في الحالة المسرحية

ولهذا فأن )باربا( يعتبر ، ورهموبعد ذلك بين هذا الشيء الذي صنعته المجموعة وبين جمه، ناس اجتمعوا معاً كي يخلقوا شيئاً ما
  5المسرح اداة ثقافية بدلًا من كونه اداة جمالية.

                                                           
 .144ص، (1994، )القاهرة: مركز اللغات والترجمة، تر: سامح فكري، 1992حتى 1892المسرح الطليعي من، كريستوفر ايفانز 1
 .125ص، (2001، )بغداد: دار الشؤون الثقافية العامة، مسرح ارتو بين النظرية والتطبيق، مارتن اسلن 2
 .64ص، (2001، )بيروت: نادي المسرح ابحاث، سعياً الى حالة مثالية –في مكان العرض المسرحي ، داودجان  3
 .36، 37ص، (2004، )دمشق: دار المدى للثقافة والنشر، لغة العرض المسرحي، نديم، معلا 4
 .82ص، (2000، على للأثار)القاهرة: مطابع المجلس الا، تر: منى سلام، ايوجينيو باربا ومسرح اودن، ايان واطسون 5
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فالشخصية تحيا ، وبما ان عناصر العرض المسرحي متنوعة ومترابطة مع بعضها ومنها الشخصية وارتباطها الوثيق بالمكان 
عن طريق ارتباطه بالشخصية ، ملة من العلاماتوهذا الحيز انما هو مجموعة متكا، وتتصارع وتتفاعل في حيز وجودي هو المكان

وتشكل هذه العلاقة ثنائية بين الذات والموضوع تستوجب التعرف على هذا الحيز الوجودي واهميته ، التي هي بمثابة المتغير الفاعل
فالشخصية هي ، لمتنوعةبالنسبة للشخصية وحاجاتها ورغباتها. فهي تستوجب حيزاً او حاضنة تتسع لسلوكها وفعالياتها الكثيرة وا

  1"مجموعة ما لدى الفرد من استعدادات ودوافع ونزعات وغرائز فطرية وبيولوجية كذلك ما لديه من نزعات واستعدادات مكتسبة".
ومن خلال اعادة تشكيله من قبلها ووفق ما ، فالشخصية تستخدم المكان بكافة مستوياته كوجود خارجي جوهري موجود بالفعل 

فالشخصية هي التي تصنع امكنتها من حيث كونها امكنة اليفة او ، مكان عرض لفعاليات الشخصية الجمالية والمفاهيمية فهو، تريده
وانما الصورة الفنية هي في الواقع الصياغة الفنية التي تعطي المكان المجرد شكلًا حسياً يجعلنا قادرين على التفاعل ، عدائية كالسجن

أي اننا نمنح المكان الصفة وفق ، طريق التلقي المستمر والمتدفق عبر تلك الصورة. فهي في تجدد مستمر معها تفاعلًا ايجابياً عن
وانما كذلك منظومة علاماتية ، ولا يمكن عد المكان وجود مادي وحاضنة للفعاليات الاجتماعية فقط، العلاقة بين الشخصية والمكان

لال عملية التلقي يغمر المتلقي بصورة تجعله قادراً على تنشيط المرجعيات المكانية فهو من خ، فالمكان يعطينا عوالم ممكنة، كاملة
، لنكمل النقص الحاصل في الصورة الفنية التي ترتبط بالشخصيات والاماكن المجردة، المختزلة والمخزنة في الذاكرة الانفعالية للمتلقي

صية ضمن ذلك الحيز ومقدار تكاملها الذي "هو دائماً نتاج مجموع فمرجعياته هي مقامات خاصة وحضور فاعل في توجيه سلوك الشخ
الجهد الروحي والجسماني عند الممثل وذلك الجهد الذي يكشف ادق رابطة او علاقة معادلة في السمات الخارجية والداخلية للشخصية 

والجهد الكبير الذي يبذله ، لمختزنة ومعرفته ووجدانهوذوقه وتجربته وانطباعاته ا، ومن هذه العملية تنعكس ثقافة المكان كلها، الانسانية
  2الممثل في خلق الشخصية وبناءها".

ان العلامات التي ينتجها المكان هي علاقات مكانية كإحدى الوسائل الرئيسة لتصوير الواقع فاذا ما نظرنا الى المفاهيم  
نها ثنائيات تعدت محتواها المكاني وتجاوزته الى ابعاد اخلاقية وقيمية نجد ا، )يسار/يمين(، )فوق/تحت(، المكانية الثنائية )اعلى/اسفل(

وهي ما يمكن ان تكون )بنية مكان العرض( بنية مكان ، وبذلك فأنها تكتسب معاني اخرى ومن اهمها )الاليف/العدائي(، وسلوكية
وبالتالي نجد انفسنا امام علاقة ثنائية ، صفة المكانوتصبح مفردات التركيب الداخلي لعناصر المكان الداخلية علامة دالة على ، العالم

فالمكان عالم من الاشارات ومن ثم ، وليست بما حدث، هي علاقة المكان بالتخيل وفاعلية التخيل هي بما يحدث او ما يمكن ان يحدث
المكان سوى اسم او بعض صفات  القرية وغيرها( دون ان يحمل ذلك، القصر، الكوخ، يمكن ان يحددها هذا المكان باسم محدد )البيت

فالبيت اليف ، كما يمكن ان يكون اليفاً او عدائياً بذاته او منافياً عن ذاته، او سمات او ابعاد تجعل هذا المكان على هيئة نعرفها محددة
أي ان المكان لا ، لشخصيةبذاته ولكنه يصبح عدائياً منافياً لذاته بمساعدة التقاطع الحاصل فيما بينه وبين اهواء ورغبات وتطلعات ا

فمن خلال هذه العلاقة التي تستشعرها ، وانما من العلاقة المتكونة بين الشخصية والمكان، يفهم من خلال الوصف المادي وحسب
فنجد مكاناً عدائياً بذاته ، وانما هو دال على نشاط الشخصية، فهو لا يختزل في مجرد كتل ومستويات، الشخصية يتخذ المكان صفته

فالصحراء مكان عدائي بذاته ولكنه اليف بالنسبة للبدوي الذي ترعرع ، هو اليف لشخص اخر بالتطبع او التعود او الرغبة حتى، لاحدهم
أي ان ، أي ان تعاملنا مع المكان يختلف من شخص لأخر رغم الاتفاق على وحدة مكوناته وثبات شكله، وتربى في احضان الصحراء

فهو لا يقف عند حدوده المادية ، كل هذا مرتبط بأمزجتنا ورغباتنا، ونسبية في صفاته وذاتية طبيعته، مع المكانهناك نسبية في تعاملنا 
وهذا الموقف الوجودي من الذات الاخرى عبر ، يبادلنا المشاعر سواء كانت اليفة او عدائية، بل انه ذات اخرى ومركزاً للشعور والوجدان

فالمكان مرتبط بجوهر الوجود الشخصي ، ل الامكانيات الانسانية من عقل وعاطفة وروح وشعور وارادةذاتنا الانسانية والتي تتخذ بك

                                                           
 .27ص، (1959، )القاهرة: مكتبة النهضة، 1ط، الشخصية وقياسها، لويس كامل، مليكة 1
 .162ص، مصدر سابق، التكامل في العرض المسرحي، الكسي بوبوف 2
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غير ان تحقيق الذات غالباً ما يواجه مقاومة وربما يصبح المكان ، وهنا يصبح المكان اليفاً ، وتحقيق هذا الوجود عبر اتخاذ القرار الحر
فالمكان حينما يسلبنا حرية القرار يصبح عدائياً كما حصل مع ، و جوهر المكان العدائيوهذا ه، سيد المقاومة سالباً حرية الشخصية

فيفقأ ، فأوديب لا يمتلك حرية التصرف ازاء هذا الداء سوى ان يطهره من الرجس الذي اصابها، اوديب ملكاً حينما اصاب المدينة الوباء
كما ان الشخصية بحاجة الى ، لم يترك له سوى الخيار الذي اقدم عليه وهو سلوك ولده الضغط المكاني المصاحب للذنب الذي، عينيه

لذلك نجد المكان يتناسب مع الشخصية من حيث مكانتها الاجتماعية ، المكان كحيز تحقق فيه رغباتها وحاجاتها مادياً ومعنوياً 
أي ان الانسان يكيف ، قع اصحابه الاقتصاديالبيت الذي يحتوي على انيات فخارية باهضة الثمن دليل على مو ، والسياسية والنفسية

فنرى الانسان القديم ينتقل الى السهول الفسيحة ليمارس الزراعة وتربية الدواجن لينشأ الكوخ ثم ، امكنته الى حدٍ ما وقدراته المختلفة
 مجرد وعاء لا معنى لع ولا تأثير. والا لكان، وبذلك نجد ان المكان يأخذ الفته او عدائيته من الذوات التي تعيشه، القرية فالمدينة

 المبحث الثاني: تحولات المكان )الالفة والعدائية( في العرض المسرحي
واما يكون ، فهناك اما تقارب بين المكان واهواء الشخصيات، لا شك بان هناك علاقة جدلية بين المكان واهواء الشخصيات

ت في المواقف والافعال لدى الشخصيات التي تقاطعت اهوائها وامزجتها معه تعارضاً فيما بينهما. ان هذه التحولات مصحوبة بتحولا
فالمكان الاليف هو ، لتنتج علاقة تأثير وتأثر تجعل من التقاء هذه الامزجة والاهواء معه شرطاً في تحديد آلفة المكان من عدائيته

كنفه. وهو الذي يترك اثراً لا يمحى من ساكنه كأن يكون  هو الدفء الذي يشعر به في، المكان الذي يأمن اليه الانسان ويرتمي فيه
  1مكان الطفولة الاولى او مكان الصبا او الشباب.

كما يمكن ان يتحول ، والذي تلتقي امزجتها مع امزجته، فالمكان الاليف هو الذي تشعر الشخصيات المسرحية بالآلفة فيه 
كما تحول السجن عند النبي يوسف )عليه ، وميولها الثقافية والدينية والسياسية المكان العدائي الى مكان اليف بحسب طبيعة الشخصية

كما يمكن ان يحدث العكس فيتحول المكان الاليف الى مكان عدائي. ان المكان الاليف يتفرع الى ، السلام( الى مكان اليف يأنس به
حضن ، السرير، الخاصة بالطفل المليئة بالألعاب والصورعدة امكنة اخرى اليفة مثل بيت الطفولة يتفرع الى حضن الام والغرفة 

 2اما المكان العدائي فهو ذلك "المكان الذي يقيم فيه الانسان رغماً عنه".، وغيرها، العرش، الزوجة او الزوج
لاجتماعية او كما يطلق عليها "الاماكن الموضوعية والتي هي امكنة مفروضة على الانسان بحكم الاوضاع العامة السياسية وا 

او بيوت ، والاقتصادية كالبيوت في حالة السكن فيه اضطراراً كالانتقال من بيت كبير واسع الى شقة صغيرة او من المدينة الى القرية
 3او السجون.، أو أماكن عمل نائية، العزل السياسية والصحية والمصحات بمختلف أنواعها

، خصية المسرحية دافعاً اياها الى ردة فعل تولد في اغلب الاحيان سلوكاً عدائياً ان المكان العدائي يولد ضغطاً نفسياً على الش 
او ، وقد تلجأ الشخصية المسرحية الى الانزواء والانطواء على النفس، وسلوكاً انعزالياً او سلوكاً يرفضه المجتمع او الطبيعة البشرية

ان الشخصية هنا تقع تحت تأثير ضاغط ، اعية بصورتها الطبيعيةالاحساس بالغربة فلا تكون قادرة على ممارسة حياتها الاجتم
وضع ، والثاني يولد رغبة الشخصية في التخلص من الوضع الذي تعيش فيه، باتجاهين متعاكسين الاول هو ما يولد المكان العدائي

وغالباً ما يكون مناصبته العدائية ، المكانوبالتالي فأنها تتصرف وفقاً للاستجابة التي تتولد داخلها اتجاه هذا ، غير مرحب به لديها
ي البيت عوامل المفاجئة ويخلق استمرارية، والكره وهو عالمه ، ولهذا بدون البيت يصبح الانسان كائناً مفتتاً ، في حياة الانسان ينح 

وقبل ان ، عي كان امناً في مهدهفأنه يجد مكانه في مهد البيت. فأوديب قبل ان يلقي به الرا، الاول. قبل يُقذف الانسان في العالم
يتعرف على حقيقة كونه طفل لقيط كان يشعر بالأمان في مكانه لكنه تحول بعد تعرفه الى مكان عدائي ضاق به. ان الفلسفة التي 

حين ، د هنيئاً وتلك حين كان الوجو ، تنطلق من لحظة القاء الانسان في العالم هي في حقيقتها فلسفة ثانوية. انها تقفز من فوق الاوليات
وحين كانت الهناءة ترتبط بالوجود. لشرح ميتافيزيقيا الوعي علينا ان ننتظر التجارب يمر بها الانسان ، كان الانسان منخرطاً في الهناءة

                                                           
 .259ص، (1994، ة)بغداد: دار الشؤون الثقافية العام، البناء الفني في الرواية العربية في العراق، شجاع مسلم العاني 1
 .319ص، نفس المصدر 2
 .9ص، (1986، )بغداد: دار الشؤون الثقافية العامة، 1ط، اشكالية المكان في النص الادبي، ياسين النصير 3
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د ان وهو وضع تحتشد فيه عداوة البشر والكون. ان المكان يؤدي وظائف متعددة في العرض فلاب، خارج البيت، حين نلقي به الى العالم
وكذلك فأن نسقية المكان ، وهي مشاهد يستطيع الجمهور ان يُكون من خلالها صوراً ذهنية، تتوفر في كل عرض مشاهد توضح نسقيته

خصوصاً حينما يكون ، او رمزية وعليه فأن هذه الخصوصية تمنح هوية وجودية يكون فيها المكان فاعلًا وحيوياً ، يمكن ان تكون ايقونية
فهم ليسوا بالنسبة لنا ما ، الاحداث وهو مركز الامكنة وتتفرع منه امكنة اخرى هي اماكن تواجد الشخصيات الاخرى المكان هو بؤرة

بل ، وليسوا كذلك اولئك الذين عرفناهم، او ما اخبرنا به غيرهم عنهم، رأيناه بأعيننا وحسب "بل هم الى ذلك ما اخبرونا به عن انفسهم
 1وهذا ينطبق على الاشياء والاماكن التي لم اذهب اليها مثلًا ولكنها وصفت لي.، الذين ترامت الينا اخبارهم

، كما لا يمكن استدعاء شخصية المكان العدائي/السجن من دون استحضار نفسيته، ويقابل البيت السجن الذي يسلبنا حريتنا
وكما نجد البيت والكوخ ، هو ذلك المكان المظلم، عهافالسجن في الذاكرة والمخيال هو ذاك المكان الذي يتقن تقييد الحريات بكل انوا

نجد بالضد منها السجون والزنازين ومعسكرات الاعتقال والصحارى ما هي الا ، والملجأ والمدرسة والمدينة والقرية امكنة اليفة بذاتها
خبرته وادراكه للمكان يختلف بالتأكيد عن امكنة عدائية بذاتها. ان المكان بالمعنى الفيزيقي هو اكثر التصاقاً بالإنسان من حيث ان 

خبراته وادراكه للزمان والذي هو لا يرتبط مباشرةً به من خلال فعله بالأشياء بينما ادراك المكان ادراك حسي مباشر يشكل التصور 
لاقات التي تربط الانسان ارتباطاً وهو ما يشكل الع، الارتفاع والانخفاض، وتبعاً لذلك نتعرف البعد والقرب، للعوالم المادية وغير المادية

  2بدائياً بالمحيط.
فمثلا تحولت المدينة التي الفها الناس من مكان اليف الى مكان عدائي )في ، على أنها ليست مطلقة في الفتها او عدائيتها 

نجد ان المكان قد ، هم بشدةعرض مسرحية اوديب لـ سينكا التي قام بإخراجها بيتر بروك( حينما اصابها مرض الطاعون وراح يفتك ب
  3تحول الى اخر عدائي.

، والذي يود ذلك حتى في الماضي، ان كل ما نعرفه هو تتابع تثبيتات في اماكن استقرار الكائن الانساني الذي يرفض الذوبان 
يحتوي على الزمن ، لهاان يمسك بحركة الزمن ان المكان في مقصوراته المغلقة التي لا حصر ، حين يبدأ بالبحث عن احداث سابقة

وكان من المفترض ان ، مكثفاً. هذه هي وظيفة المكان. فنجد ان القصر )البيت( في مسرحية )عطيل ضد عطيل( قد اصبح عدائياً 
غلق حيث اراد ان ي، الا ان المخرج )كيلفرد وليمز( وانطلاقاً من فلسفته في اخراج المسرحية، يكون اليفاً شعر فيه عطيل بالامن والسعادة

تحول القصر الى مكان عدائي يحمل عطيل ، فهو يشك بقيمة الانسان وايمانه بالحب، فكرة رئيسة في التراجيديا الا وهي فكرة الحب
، فالمكان هنا اخذ بالضغط على عطيل الذي اصبحت اهوائه ورغباته تؤثر فيه حتى جعلته يكره بيت الزوجية، على الضيق والكره له
 4التي يغذيها ياغو.، يدمونة لهبسبب شكوكه بخيانة د

عطيل يشعر بالوحدة في قصره ووسط خدمه وحراسه واتباعه ومع ، ان هذا المكان يبعث على الوحدة بكل ما فيه من معاني 
، رةانه ببساطة لا ينتمي الى هذه الطبقة طبقة النبلاء والملاك والقادة فهو رجل مغربي تعود على بيئة مغاي، قربه من زوجته ديدمونة

ذلك المكان الذي يعتبر غيرته شيئاً طبيعياً لا مستهجناً. يشكل البيت مجموعة من الصور التي تعطي ، تلك البيئة التي يحن اليها
ولتنظيم هذه الصور علينا ان نأخذ في الاعتبار موضوعين اساسيين: الاول تصور المكان كائناً ، الانسانية براهين او اوهام التوازن

انه احدى الدعوات الموجهة الى وعينا بالعامودية. ثانياً تخيُّل المكان كوجود ، يرتفع الى الاعلى فيميز نفسه بعاموديته انه، عمودياً 
، فما هي الصور التي بثها القصر في نفس عطيل من خلال منظور ياغو، انه يتوجه لوعينا بالمركزية. ونعود الى مثالنا السابق، مكثف

صور تكسر السرير الذي هو رمز ، خيانة الصديق، صور الخيانة الزوجية، غربة وعدم الانتماء الى المكانلقد بث فيه صوراً من ال
وبالتالي هو زود مخيلة عطيل بالأوهام والتي ساعد في اذكائها ياغو بدسائسه لقد ترك عطيل صور ، للزواج والعلاقة الجنسية المباحة
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عالم من العدائية مبني على الخيانة والكذب. هناك مكان يتبادر الى الذهن الا وهو القبر  البيت)القصر( الحقيقية والتي هي الالفة الى
هو ما مصيرنا بعد الموت؟ والى اين سوف نذهب؟ وهل سيكون المكان كما هو ، ومعناه الميتافيزيقي والذي يقودنا الى سؤال مهم

 لسجن؟متعارف عليه لدينا؟ بل هل سيكون اليفاً كالبيت ام عدائياً كا
وهذا ما دفع الفكر ، بل من خلال ماهيته المعنوية كمكان مستقبلي وابدي نعيشه، اننا لا نعيش )القبر( من خلال ماهيته المادية 

ومن خلال ان "الانسان يرتبط ارتباطاً وثيقاً ، البدائي الى وضع كافة الاشياء التي سيكون بحاجتها الميت في عالمه الاخر معه في قبره
 1فهو يعيش في جسده وبه".، الذي يعيش فيه بالمكان

فهو مكاننا الذي لم يوجد بعد رغم وجوده: ، فاذا ما مات احدهم ترك المكان الذي الفه وتألفه ليذهب الى مكان اخر هو القبر
ان تصوراتنا عنه لا ، والمنفتح على مصراعيه امام كل ما في الخيال من طاقة، وهو المنغلق امام كل التفسيرات التي يقوم بها العقل

وبعض ، فلا يبقى لنا الا الخيال، وهم لا ينقلون تجاربهم الينا مباشرة، بل دائماً من خلال تمثل تجارب الاخرين، تتحقق عبر تجربة ذاتية
وجد نقيضها وكما توجد الحياة ي، ولا تستحضر عنه الذاكرة أي صورة واقعية، الحدس. ان العقل لا يرسم للقبر أي صورة عقلانية مقنعة

في ، لهذا نشدد هنا على جوهرية القبر ومكانته، نمط اخر للعيش لا نعرفه، وحيث بالضرورة، حيث استواء الزمان والمكان، وهو الموت
ول فالأ، بل منه ايضاً ، وكما لا يُقذف الانسان الى العالم فقط، فالأليف يمثل الحياة بينما العدائي يمثل الموت، الفكر الانساني والتراث

ان تفكيرنا في القبر هو ، اما الثاني فلا يتيح أي فرصة لاستكناه جوهره ولا ينفتح الا على ظلمات بعضها فوق بعض، معلوم الهدف
وهو ، حتى قبل ان نرحل اليه، بل في مصائرنا في المكان الاخير، لأننا في الواقع لا نفكر في وجوده الفيزيقي، لحظة التوتر القصوى

مكانين متضادين: لبداية اول قذف ولنهاية اخر قذف. وهو ما ، مكان اخر هو النعش والذي يقف على الضد منه المهدما يدلنا على 
وحينما نريد تصوير هذين المكانين على  –يدلنا على نشاطين متضادين هما الوعي/اللاوعي بالمكان والذي يترسخ في الذاكرة والخيال 

أي يجب النظر الى خصوصية المكان في الواقع وما يجب ان ، عالجة تختلف عن معالجة الثانيالمسرح فنحن بحاجة لمعالجة الاول م
كذلك يمكننا ان نلاحظ ثنائية للمكان هي  –وذلك بما ان المسرح هو مرآة الواقع ، تكون عليه التقنية المسرحية من سينوغرافية

ويرتبط ، ز اشعاع بالنسبة له يتعارض مع العالم الخارجي الشاسعيمثل مرك، )الداخل/الخارج( فكل كائن حي لديه اقليمه الخاص به
تقسيم اخر للمكان بهذا التقسيم او الثنائية هو )انا/الاخرون( وهو ما يحمل ضمنا ان كل ما يلاصقني هو داخل نطاقي الاقليمي وشغل 

 2اهتمامي اما كل ما هو خارج هذا الاقليم )الاخرون( فليس لي به شأن.
ليفة تخلق جواً من الحرية تركز دعائم النفس بينما في الامكنة العدائية فأنها تحبس الانفاس لأنها تدعوها للانسلاخ الاماكن الا 

نجد انها تركز على فكرة ، والامتداد نحو المجهول )العدم(. ففي مسرحية الستائر لجان جينيه والتي اخرجها جينيه لبلان، عن وجودها
أي تحول القداس والمكان الطبيعي ، لغير طبيعية والنبرات المشوهة والاكسسوارات الاكبر حجماً من الواقعالموت من خلال الايماءات ا

للقداس )الكنيسة( الى مكان اخر لا يبعث على الطمأنينة والسكون وما ساعد في ابراز عدائية المكان الاكسسوارات التي صاحبت 
ومن خلال الرسوم التي وضعت على الستائر فقد صيغت طبقاً لرسوم نفذها ، ظميةمن مكياج ابراز ما يدل على الهياكل الع، العرض

 3افراد لديهم اختلال عقلي.
ان الامكنة جميعها ليس لها أي دور بمفردها فهي لا تمنح الامان والالفة او العدائية كذات مستقلة فالبيت لا يمنح الحياة  

مشاعر الحب والطمأنينة كما ليس السجن هو ما يعدم الحياة بل ما يتولد عنه من  الامنة والالفة التي نشعر بها بل ما يتولد عنه
أي اننا من نمنح صفة الالفة او العدائية للمكان. هناك نوعان من الامكنة التي تتيح للإنسان ، مشاعر الكراهية والاشمئزاز والعداء

اليفا وحميما وهو ما يعتبر حيزاً فردياً يتسع الى الحيز الجماعي والذي  ممارسة حياته اليومية يمارس فيها سلطته ويكون بالنسبة له مكانا
وهو ، ومن حيث لا يعترف هو بها ويسمى الاخرين، تنظمه الجماعة لتحافظ على تمسكها وتناغمها وهو الذي يخضع فيه لسلطة غيره
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وهو يشبه الاماكن العامة والتي تكون فيها ، خرينيشبه المكان هناك فالهنا امارس فيها سلطتي اما الهناك فتمارس علي  سلطة الا
السلطة للدولة وعموماً ما يجمع هذه الامكنة هو وجود شخص يمارس فيه سلطته ولكن هناك مكان واحد لا يملكه احد ولا يمارس عليه 

 1أي سلطة وهي ما تسمى بالأمكنة البعيدة وتكتسب دلالات خاصة مثل الغرب البعيد.
عالماً من الامكنة الصغيرة التي ترمز لأشياء اخرى فمثلا الكرسي الذي يدل على الُملك ، لنا عالما من الرموزان الامكنة تفتح  
كذلك السرير هو يشير الى مكان ، بينما هو للشعب مصدر للتسلط وعدم الاكتراث والطغيان، هو ما يشعر الملك بالألفة والقوة، والسلطة

فالجانب الاول الصورة التي يحملها ، لجنس( وربما لمكان عدائي حين يشير الى )المرض والموت(اخر اليف )بيت الزوجية والرغبة وا
التي ، هي صورة الالفة والدفء والراحة. هذا يعني ان هناك صورة اخرى له والتي تطوح به انها الصورة النقيضة، السرير في احلامنا

والموت وما تثيره في النفس من مشاعر الكره والعداء. ويمكن تسميتها تسمية صورة المرض ، نرسمها لهذا المكان الاليف بصورة سلبية
بينما الثانية فهي التي تلفظنا ، فالأولى هي التي تساعدنا على الاستقرار والشعور بالرضا والامن، اخرى الاماكن الجاذبة وماكن الطاردة

و الرقعة التي يضرب بها الانسان جذوره ويتأصل فيها وبالتالي يأخذ بل ه، فالمكان ليس مجرد رقعة جغرافية، وتسبب لنا الضيق والحنق
البحث عن الكيان والهوية شكل الفعل على المكان ليتحول لمرآة ترى فيها الانا صورتها. اذن فاختيار المكان وتهيئته يمثلان جزء من 

 2اقول لك من أنت(.، بناء الشخصية البشرية )قل لي اين تحيا
يرسمها ، بل بمعناها المكتنز حسياً ووجدانياً لحظة توتر وتفكر، لا بالمعنى المادي للكلمة، صورة السريراننا نتحدث عن  

في ركن من اركان ، التي ربما علاها الصدأ من بعض جوانبها، المبدع بمهارة وهو يصور قطعة الاثاث الحديدية البيضاء الباردة
لان قطعة الاثاث هذه ، لكن الصورة مع ذلك تظل سوداوية وقاتمة، اث والجدرانحيث يبدو كل شيء ابيض: الناس والاث، المستشفى

نجد القصر قد تحول من الالفة الى  1896يرقد عليها جسد متعب او جثة هامدة. في عرض مسرحية )اوبو ملكاً( لالفريد جاري 
ويساعد اوبو في قتل ملك بولندا والعائلة المالكة ويتحول  فبدلًا من ان يوفر الامن والحماية للملك وعائلته فنراه ينقلب عليهم، العدائية

 3الى اليف بالنسبة لاوبو سرعان ما يتحول الى عدائي.
يتحول الميدان العام الذي نعرفه جميعاً من حيث  1944بينما في عرض مسرحية )انتيكونا( لجان انوي التي اخرجت سنة  

أي انه اصبح ، فاصبح جوه مشحوناً ومتوتراً ، ان للتحريض والمقاومة للاحتلال الالمانياحتوائه على الحدائق والنافورات )اليف( الى مك
  4يبعث على القوة والقسوة )عدائيا(.

وفي عرض مسرحية )الام شجاعة( لبريخت والتي قدمت على مسرح البرلينر انسامبل نجد ان الام تتجول في الطرقات التي لا 
فالمسرح ، ولكنه تحول الى مكان اليف تجوبه الام بعربتها، هي من اشد الامكنة خطورة وقت الحربو ، تنتهي بحثاً عن ما تخلفه الحرب

خالٍ من كل شيء ولكن ما يساعد على ابراز سمات الممثل وحالته النفسية وسمات المكان عن طريق المؤثرات الاخرى السمعية 
 5والبصرية.
والتي الانسان الطبيعي في مواجهة المجتمع والذي كان موته رمزاً  1967نا( اما يوجين باربا فيقوم بإخراج مسرحية )كاسباريا 

فالمكان تحول من بيئة اليفة الى بيئة ، فانهيار كاسبار هاوز كان من جراء تأثير اللغة، لموت الروح تحت ضغوط التكيف الاجتماعي
، وكيف يقف ويهجمون عليه وكأنه طائر يريدون صيدهعدائية من خلال الصورة التي تعبر عن مراقبة الناس له وهو يتعلم المشي 

ان خطوات كاسبار غير متزنة ، ويرحب به من خلال احتفال ديني، ويعطون الملابس له ويمنحونه اسماً ويعلنون ميلاده الاجتماعي
أي ان المكان ، للعرض يوضع على الكرسي )كرسي العرش( كأنه اشياء، كانها الخطوات الاولى نحو السقوط انه يعامل بطريقة قاسية
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فالمدينة الاليفة ليس مرحباً بهِ فيها وهو ما ، المفترض الُفته تحول الى عدائي فهو غريب عن القطيع الانساني لا يشعر بانتمائه اليه
 1جعل القطيعة بينه وبين المجتمع.

فالمكان فيها يشير الى الهنا والهناك الهنا ( قد اعتمد السيرة الذاتية لبرتولد بريخت 2ونجده في اخراجه لمسرحية )رفات بريشت  
اما الهناك فهو المنفى او الملجأ الذي لجأ اليه بريخت فهو قد ترك الهنا الاليف بطبيعته ، يتمثل بالوطن الذي هجره بريخت مجبراً 

ان هذا ، فيه من ظلم وجور ونازيةالى الهناك والذي نعرف بأنه ملجأ يؤوي الانسان )اليفاً( لكنه اصبح عدائياً بما ، العدائي تحولياً 
المكان )الهناك( قد اثر في بريخت لدرجة تجاوزت تقييد الجسد الى مرحلة اخرى هي تقييد حتى الفكر وتقييد نتاجه فهو قد الامل بأن 

 2ترى مسرحياته النور. 
 المؤشرات التي اسفر عنها الاطار النظري

 ه الخصوصية الجمالية.يقترن المكان بما يحتويه من عناصر تحدده وتمنح -1
تعتمد المعالجات الاخراجية في ابرازها لجماليات المكان على انشائية المكان وامكانية انفتاحه على امكنة متباينة كالاليف والعدائي  -2

 والتي من شأنها ان تثري فلسفته الجمالية.
 هذه العلاقات ضمن حدوده. المكان المسرحي نظام علائقي يرتكز في ذلك على جدلية قائمة على تأمل جمالية -3
 ولكنه يتحول الى عكس طبيعته متى ما اختلف واهواء الشخصية.، يقسم المكان في الاصل الى مكان اليف واخر عدائي -4
 من خلال جماليات المكان المسرحي تتحدد عناصر الرؤية المرمزة والايحائية لمفردات العرض المسرحي بما يبرز نوع المكان. -5
 رحي ويساهم رسم نفسيات واهواء الشخصية وسلوكياتها.يثري المكان المس -6
 يسهم المكان في خلق سينوغرافية عرض متكاملة تقوم على اساس التكوين الفني المعتمد على منطلقات فكرية وفلسفية ونفسية. -7
لتعبير المناسب لفكرة بل تقترن ايضاً بالمنظومة الفكرية الباحثة عن ا، جماليات المكان لا تقتصر على بعدها الشعوري الخالص -8

 المسرحية من خلال ما يناسبها من مكان عرض مسرحي يعكسها.
 الفصل الثالث: اولا: اجراءات البحث 

 عينة البحث  -
اختار الباحث عينة البحث )نساء في الحرب( من تأليف الكاتب جواد الاسدي واخراج المخرج كاظم نصار وقد عرضت على 

 وبالطريقة القصدية واتخذها انموذجاً في التحليل للمسوغات التالية: ، 2005قاعة المسرح الوطني سنة 
وامكنة عدائية تتحول الى ، حيث امكنة اليفة تتحول الى اخرى عدائية، عرض مسرحي يشتمل على تحولات كثيرة لأمكنة مختلفة -1

 امكنة اليفة.
 جمالية للعمل الفني.مما يجعله داخل الدائرة ال، عرض مسرحي منفتح على قراءات عديدة ومتنوعة -2
المتلقي في خلق عملية  لإشراكاحتوى العرض على كثير من الرموز والاشارات ضمن رسالة سيميائية موجهة تخلق مساحة كبيرة  -3

 مسرحية تواصلية متكاملة.
 اغتناء سينوغرافية العرض بالكثير من المفردات السينوغرافية التي اضفت على العرض سمة جمالية فنية. -4
 بحث اداة ال -

 اعتمد الباحث المؤشرات التي اسفر عنها الاطار النظري بوصفها اداة البحث المعتمدة في اختيار العينة وتحليلها.
 
 

                                                           
 .130ص ، نفس المصدر 1
 .132ص، رنفس المصد 2
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 منهج البحث  -
انتهج الباحث المنهج الوصفي )التحليلي( في البحث من حيث وصفه وتحليله الدقيق والتفصيلي لنوعية العرض بالأمكنة كافة 

 ن مخرجات فكرية.وتحولاتها وما تحمله م
 ( ثانياً: تحليل العينة )نساء في الحرب

 تأليف الكاتب جواد الاسدي 
 اخراج المخرج كاظم نصار

ان السلطة تقصي جميع خصومها ، عرض اعتمد على مجموعة من العلامات اللغوية والبصرية والمنلوج المباشر الى الجمهور
ان الوطن اصبح لا يطاق بسبب تسلط السلطة على كل مظاهر ، ازديادهمحتى الذين يشاركون في المجتمع بصورة فاعلة خشية 

فالوطن المكان الاليف الذي يهبنا هويتنا اصبح مكاناً اخر يسلبنا حريتنا.. تحول الى مكان عدائي.. حين تأزم الوضع واختلفت ، الحياة
والملافع التي احاطت الشخصيات نفسها بها لتدلل  ،فجاء المشهد من خلال الإضاءة الوامضة المعتمة، أمزجة الشخصيات مع المكان

 على الخوف التي تعيشه 
الاعدامات انتشرت في كل ، امينة: تحولت الحياة عندنا الى فرن سياسي كبير يحرق يومياً ما لا يحصى من المعارضين للنظام

 مكان في الجامعات وحتى في المدارس الثانوية...
حينما تحول من الاليف الى ، الهنا دفع الشخصيات الى الهناك، الى الهناك )المنفى( ان رحلة الهروب من الهنا )الوطن(

فكان عامل ضغط اضافي على ، لكننا نجد الهناك )الملجأ( الذي نفترض الفته قد تحول هو الاخر الى مكان عدائي، العدائي
كل ما يهمها ، قق لا تبالِ باوجاع ومعاناة الشخصياتوالسلطة المتمثلة بالمح، الشخصيات فمريم تغتصب وريحانة تضيع منها حياتها

امنها الوطني والقومي.. ان الخطاب المباشر من قبل امينة الى الجمهور لا ينقطع فالأمكنة جميعها تحولت الى عدائية السفينة تعج 
قى التصويرة الموحية بالكارثة واصوات الإضاءة المعتمة المتقطعة والموسي، بأكداس اللاجئين الذين يفر عددا منهم الى البحر ليغرقوا

ان المكان العام يضغط على الشخصيات ليضمها جميعا ضمن حدوده ليهب كل ، الشخصيات المستنجدة المتألمة كانت روح المشهد
ختيار شخصية مكانها الخاص التي تعيشها في خيالها فامينة وحلم الوطن الجميل الذي يجمعها بمن تحب وريحانة وحلم الحرية في ا

انها اماكن معنوية اليفة تضيف ضغطاً نفسياً اضافياً يزيد من قسوة الامكنة التي تعيشها تلك ، حياتها ومريم وحلم العذراء في بيت امن
وهذا لا يعني ، انها تدفع الشخصيات الى حركات عشوائية متشنجة عنيفة وقد اُبرزت هذه الاماكن عبر عزلها ببقع ضوئية، الشخصيات

ان تحول تلقائياً من الالفة الى العدائية بمعزل عن الشخصيات وانما بمساعدة الظروف التي تعيشها الشخصيات من عدم اهتمام ان المك
وهذه التحولات في طبيعة المكان ، سلطات المنفى)الملجأ( ومساهمتها في اضفاء جو من العدائية حين تقوم بتهجير عدداً من اللاجئين

يزداد الوضع سوءاً فتقول ريحانه بمصاحبة ، وبرغم هذه المحاولات الحثيثة، لات التأقلم للتقليل من وطئتهتفرض على الشخصيات محاو 
 الموسيقى والحركات الجسدية: انا لم اتي هنا لادفن في هذا المكان.. ارقص.. نعم ارقص...

كن حقيقية )الهنا( يمثله العراق وترتبط به امينة جميعها اما، المانيا، جكرتا، ايران، طهران، ان الامكنة في العرض واقعية العراق
وما بين )الهنا( و )الهناك( ، ارتباطاً وثيقاً و)الهناك( تمثله المانيا وهو مرتبط بريحانة وشهوانيتها ولذائذها وتصوراتها عن )الهناك(

ولكن حين ، يخلق استمرارية للأحداث لتحصلان )الهنا( بعدائيته ، و)الهناك( غرر بها واستلبها، تتشظى مريم )الهنا( حطمها ولفظها
ننظر لـ )الهنا( نراه مكاناً غائباً يلقي بظلاله في )الهناك( فلا نشعر بغيابه فهو رغم كونه هناك الا انه مازال يضغط على الشخصيات 

، الهنا( من خلال وشائج مخيالية عرفيةويدفعها لعدم الاستقرار في )الهناك( والذي بدوره مكاناً حاضراً في الهنا يستمد عدائيته من زمن )
 فالـ )الهناك( لا يتسع للشخصيات وانما يضيق بها ويناصبها العداء على العكس من طبيعته المفترضة.

 
 



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

529 

 الفصل الرابع
 النتائج

 تتأثر به وتؤثر به.، يستمد المكان وجوده وكينونته من خلال الشخصيات التي تعيش فيه لتمنحه حدوده وشكله -1
ركن بنائي في العرض المسرحي العراقي ويحتل موقعه بصورة مباشرة او غير مباشرة من خلال التأكيد على المكان بوصفه المكان  -2

 حيث يعد السبب الرئيس في السلوكيات التي تنتهجها.، الحاضنة المباشرة للشخصيات
المرافقة المفاجئة في الحالات المزاجية  تحقق التضاد الجمالي من خلال تحولات المكان من الالفة الى العدائية والتحولات -3

للشخصيات عند استحضار المكان وعلاقته بها وما يتطلبه هذا من تجسيد من خلال العناصر التقنية السمعية والبصرية والمزاوجة 
 فيما بينهما.

رها في تجسيد الفعل والسلوك العدائي الامكنة الفرعية دو  فأخذتاغتناء الفعل بسبب تنوع الامكنة فلم يعد حكراً على الامكنة الرئيسة  -4
 او الاليف.

فالحركة تعتبر أحدى ، استخدمت حركات واشارات وايماءات وصيحات الشخصيات في تحقيق الغاية الجمالية للمكان وتحولاته -5
 العناصر التي تحقق جماليات المكان المسرحي والتي تشمل العرض المسرحي برمته وتجسيد حالته المزاجية.

وفعلياً فالسرير يعبر عن مزاج المكان ويدخل في التجسيد الفعلي للفعل الذي يحدث ، لقطع الديكورية في اغناء المكان جمالياً تساهم ا -6
 متخذاً معاني عدة من ضمنها الاغتصاب والموت.

 الاستنتاجات:
 مكان المسرحي.المكان يحقق وحدة عناصر ومكونات العرض المسرحي السينوغلاافية وبالتالي تتحقق جماليات ال -1
 التشكيلات البصرية والسمعية تحقق القيمة الجمالية للمكان المسرحي. -2
 التنوع المكاني وتوظيفه بما يخدم فكرة العرض يحقق جماليات المكان وتحولاته بين الالفة والعدائية. -3
مستوى البصري وهو ما يشكل تحقيق التضاد الجمالي بين العناصر المتعارضة )الشخصية والمكان( في الفعل الدرامي على ال -4

 مفردات جماليات المكان المسرحي.
 تفاعل العناصر التشكيلية )الفنية( والعناصر المسرحية )الدرامية( تحقق العنصر الجمالي في المكان الاليف او العدائي. -5
 شمل العرض برمتتعتبر حركة الشخصيات داخل المكان احد اهم التقنيات التي تبرز جماليات المكان المسرحي والتي ت -6
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Abstract 

 The study aims at clarifying some of the political and security issues which have 

been and are the reason for the impediments and challenges facing most of the Arabic 

nations today such as the economic inflation, the political corruption and terrorism. 

Clarifying the reasons is not possible without knowing the deep transformations which 

the Arab nations have undergone throughout the ages. 

 تحت ترزح التي والتحديات العقبات من العديد في ولازالت السبب كانت التي والسياسية، الامنية القضايا بعض واستيعاب فهم
 للحدود العابر الارهاب وكذلك السياسي، والفساد والاقتصادي، السياسي التضخم راسها وعلى اليوم، العربية الدول اغلب اوطاءته
 لهذا المباشر والتأثير.والماضي الحاضر بين العلاقة بطبيعة جوانبه بعض في يتصل والامنية السياسية المشاكل من وغيرها الوطنية
 العقبات تلك اسباب على التعرف نظري وجهة من الاحوال من بحال يمكن فلا. السياسية السلطة تكوين وطبيعة الدولة بنية في الاخير

 استيعاب دون والسليم المناسب العلاج علاجها ثم ومن, الذكر سالفة الجوانب في العربية الدول اغلب اليوم منها تعاني التي والتحديات
 الامنية وبالتالي السياسية الدولة ووظائف بنية لها تتعرض زالت ولا بعيد، امد منذ الدول تلك لها خضعت التي العميقة التحولات تلك
 .التاريخية التحولات تلك جراء

 الدولة عليها بناء نشأت التي الحضارية والعوامل السياسي، والنظام السياسية القيادة حيث من السياسية السلطة تكوين فطبيعة 
 او اخرى، جهة من الدولة تكوين عناصر من عنصر باعتباره سياسيا العربي الانسان تكوين طبيعة وكذلك جهة، من العربية السياسية

 عوامل كلها السلوك، وانماط القيم وانظمة السياسية كالثقافة الايديولوجية العوامل او البشرية، او السياسية الجغرافيا جانب خلال من
 واستيعاب فهم على للحصول القضايا تلك دراسة في التوغل دون صحيح بشكل فهمها يمكن لا لوقائع مكونة شك بلا وبالتالي. مؤثرة
 ان يمكن انها رغم السياسي، للماضي نتاج منها كبير جزء في هي والتي الذكر، سالفة والامنية السياسية والتحديات العقبات لتلك دقيق
 الماضي نتاج الى رئيسي بشكل اصولها تعود ان بالضرورة فليس مختلفة، او مشابهة لقضايا كنتاج طويلة بفترات الدولة قيام بعد تتشكل

 . المناسبة البيئة لها توفرت اذا الاوقات من وقت أي في وتبرز تتشكل ان يمكن بل السياسي،
 كل وانعكاسات الماضي، في السياسية السلطة طبيعة عليه بناء وتأسست الدولة عليه قامت الذي الشكل أي، ذلك، ان صحيح 

 النموذج في خصوصا العربي، العالم في والعمرانية الانسانية التنمية ومسيرة الدولة تطور استمرار دون حائل يكن لم الحاضر، على ذلك
 اهم احد اليوم يعد الذي النفطي، الريع. العوامل تلك أي، راسها، على يقع والتي المساعدة، العوامل من العديد لوجود نظرا منه، الخليجي
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 التطور تناسب عدم رغم العربية، الشطرنج رقعة اجزاء من جزء في الوطني الامن وتوطيد والسياسي، الاجتماعي الاستقرار دعم مصادر
 النفط، اسعار تراجع نتيجة بالبروز بدأت التي الكبيرة والامنية السياسية والمخاطر. الكم حيث من المادية الامكانيات مع الكيفي

 لا المثال سبيل على والتعليم الصحية الخدمات وتدني العمل عن كالباحثين والتنموية الاقتصادية القضايا بعض جانب في خصوصا
 .الحصر
 هذه عليها ترتكز والتي الدول تلك وقيام تأسيس بماضي المرتبطة القضايا ان على التأكيد يمكن اخر جانب ومن انه كما 
 الاغريق بلاد كانت فقد ذلك، حول كثيرة التاريخية والامثلة) الامام نحو البشرية المسيرة سير حتمية استمرار لتمنع تكن لم الدراسة
 ان مكيافيللي، قال كما يبدو وكان بالسكان، مزدحمة البلاد جميع بينما غزيرا يسيل الدم وكان الحروب، اعتى وسط في تزدهر

 في تأثيرا اكثر كانت واستقلالهم وطباعهم مواطنيها فضيلة فان القوة، بهذه تصبح الاهلية والحروب والنفي التقتيل وسط في جمهوريتنا
 .(1)(لإضعافها والانشقاقات الفتن جميع عملت مما توطيدها
 والسلطة الدولة تأسيس وطبيعة بشكل المتعلقة الماضي لقضايا أي ذلك، من بالرغم الاثر ابلغ لها كان الشديد وللأسف انه الا 
 بداية في عنها امثلة الى تطرقنا والتي الراهنة، والاقتصادية السياسية والاوبئة الامراض من العديد واستفحال ولادة تراكمية في السياسية،

 القضايا تلك ابرز ومن هذا، يومنا حتى اثارها من او منها التخلص عليها صعب وبالفعل العربية، دولنا منها وتعاني. الطرح هذا
 والاقتصادية والامنية السياسية والامراض الاوبئة انتاج في ومباشر كبير دور لها كان والتي منها، كبير جزء في بالماضي المتعلقة
 والتيارات( السياسية الطائفية) الدينية والتيارات السياسية والتيارات كالتكتلات الفئوية، والتكتلات والتحزبات الولاءات .الذكر سالفة
 الباحثين بعض عند عليها يطلق كما الضغط، وجماعات القطاعية، بالجماعات عليهم يطلق ما او الاقتصادية، والتيارات القبلية
 . السلطة بنخب الاخر البعض عليها ويطلق. وتوجهاتها وقراراتها الدولة مفاصل من بالكثير تتحكم لأنها المتحكمة بالطبقة
 قبل ما فترة عاصرت التي تلك عن مختلفة طبقة من الاعيان من قليلة استثناءات وجود مع) منها العظمى الغالبية اتت وقد 

 واما البلاد، مغادرة على اجبرت اما التي الطبقة وهي القديم، الرأسمالي النظام تحت البلاد كانت عندما الثورة قبل ما ايام او الاستقلال،
 ظهروا الذين – الجدد الاعوان ان ذلك يعني الماضي، القرن من والستينيات الخمسينيات في ممتلكاتها تأميم بسبب امتيازاتها من حرمت

 الدولة على ثروتهم تجميع في كليا يعتمدون السابقة النخبة افراد بخلاف – الجديدة والتيارات الولاءات من هم السبعينيات فترة في
 معه ووقوفهم ودعمهم مساعدتهم الى وقوته وتكوينه قيامه اسباب من جزء في يعود الاساس في هو السياسي النظام لان ،(2)(وسياساتها

 .السياسية السلطة ونشوء الراهنة الدولة ظهور بداية في
 التيارات او الفئات او الحاكمة الطبقات تضخم واثار بانعكاسات المتعلق الماضي قضايا من النوع هذا ان على التأكيد مع 
 حكرا ليست والتنمية كالاقتصاد الحياتية الجوانب من وغيرها والوطني السياسي وامنها الدولة استقرار جانب في المتحكمة او المسيطرة

 انطلاقا كثيرا منه تعاني زالت ولا عانت الاوربية الدول من والعديد الاميركية المتحدة كالولايات عظمى دولا ان بل العربية، الدول على
 السلطة وتطور السياسية الانظمة اختلاف بسبب واثارها انعكاساتها من الكثير احتواء من تمكنت انها رغم السياسي، ماضيها من

 الحديثة الشركة بعنوان دراسة ففي اقل، ولا اكثر لا نفسها القضايا تلك طبيعة هو بل المبدأ، ليس وتلك هذه بين يفرق فما. فيها السياسية
 المتحدة الولايات في العشرين القرن من العشرينيات تطور الذي المتحد النظام ميتر وغاردينر بيرل ادولف وصف الخاص والملك

 على المهيمن النموذج بوصفها الدولة مكان حلت وكأنها الشركة فيه تبدو الذي الاقطاعي للنظام العصري المرادف) بانه الاميركية
 (3)(السياسي النظام

 أي، بها، والتأثر والتأثير والصلة العلاقة ذات الأبعاد ابرز تقصي ستحاول الموجزة، الذاتية الدراسة هذه فان ذلك، ضوء على 
 ومدى للدول، الأمني والجانب السياسي الجانب من كل على وانعكاسها, الذكر سالفة المتحكمة والطبقات والتيارات الولاءات بقضية
 والحكومات السياسية الأنظمة على وبالتالي. الوطني والخارج الداخل على تضخمها نتيجة والقوى والولاءات التيارات تلك نفوذ قوة تأثير
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وهل يمكن لتلك الدول إعادة ملف هذه التيارات الى وضعه الطبيعي، وكيف.  القادم، المستقبلي او القائم الزمني المستوى على سواء
 مستطاع.ومتى ؟ وغيرها من الأسئلة والجوانب التي سيتم تناولها ومحاولة الإجابة عنها بقدر ال

  ؟ لماذا. والتراجع التأخر عوامل نفسها هي والبناء التقدم عوامل
 بمختلف دولة أي في الداخلية والقوى التيارات بعض تضخم عن تنتج ان يمكن التي المخاطر مدى عن الحديث يعتبر قد 
 وجه على والقبلية والدينية والاقتصادية السياسية والقوى التيارات تلك ونقصد منها، انتشارا الأكثر خصوصا. وتوجهاتها وأنواعها أشكالها

 وجهة من حولها والحديث التطرق محرم او مقدسة تابوهات ملامسة الى اقرب الأماكن من العديد وفي الأوقات من كثير في الخصوص
 أصحاب بعض يرغب لا التي الحساسة الأوتار بعض تلامس لأنها منها، الامنية وحتى والاجتماعية السياسية الأعراف بعض نظر

. والاستقرار الدعة من الطويلة السنوات هذه كل بعد منها الاقتراب الطائفي وكذلك والقبلي الاقتصادي والنفوذ السياسية المصالح
 .اشكاله بمختلف النفوذ من نالتها التي الواسعة والمساحة
 الامن على ذلك مخاطر واستفحال تضخمها حول الحديث نفسها والحكومات السياسية الأنظمة تتجنب الأوقات بعض وفي 
 من خوفا مشابهة قضايا في للدخول مستعدة غير تكون ما مرحلة وفي الانظمة تلك لان الخارجي، او الداخلي جانبه في سواء القومي
 يكون وقد. السياسي النظام استقرار على المعاكس نفوذها تأثير من لخوفها ربما او لها، القوية الداخلية والقوى التيارات تلك دعم فقدان
 الدولة مرافق من كثير في تتحكم والتي نفسها، التيارات تلك قبل من الأحايين من كثير في اليها توجه التي الضغوط لكثرة ذلك

 اصلا، للقرار المتخذة الشريحة من نفسها هي لكونها او القرار، لمتخذ والأمنية السياسية النظرة في فتؤثر. بأخرى او بطريقة ومؤسساتها
 ونفوذها السياسية مصالحها سيطول انه المؤكد من حديث غمار في تخوض ان يمكن التي الأنظار نفسها عن تبعد او فترفض

 .والنفوذ والسلطة القرار مطابخ في وتيارات قطاعية او نفعية كقوى تواجدها على وجودها يرتكز داخلية ككيانات ووجودها الاقتصادي
 الاولى الفترات في ودعمها قيامها في مساهمتها بسبب تاريخية أفضال السياسية الأنظمة بعض لها تحمل أخرى أوقات وفي 

 ورد السياسي والاستحياء الحياء باب من تتجنب الأخيرة هذه يجعل ما السياسية، وقوتها حكمها تثبيت في لمساندتها او الدولة، لبناء
 الاوقات، بعض في العام الوطني الصالح حساب على كذلك كان ولو الداخلية والقوى التيارات تلك مصالح ملامسة التاريخي الجميل
 ومشاورات اجتماعات وبعد الحدود أضيق في يكون فانه معينة، وطنية متغيرات او لظروف أحيانا ذلك ملامسة من لابد كان وان حتى
 . كبير بشكل مصالحها مراعاة الأخيرة والمشاورات الاجتماعات هذه على يغلب ولكن أخرى، أحيان بدونها او أحيانا، معها

 عندما خصوصا والاجتماعية السياسية الناحيتين من الأطروحات من النوع هذا تناول حيال والحساسية الرفض سقف ويرتفع 
. جهة من الحديثة المدنية الدولة واستقلال سيادة مستقبل على وانعكاساته التضخم ذلك مخاطر حول والبحث التقصي ذلك ويركز يدور
 والنفوذ القوة من مرحلة الى تصل قد والتيارات القوى تلك كون أخرى، جهة من والخارجي الداخلي بشقيه القومي واستقرارها أمنها وعلى

 والمرئيات والتوجهات القرارات من الكثير من يجعل ما واشرنا، سبق كما القرار ومطابخ الدولة مسامات من مسامة اصغر الي والتوغل
. والقبلي والطائفي الاقتصادي والنفوذ السياسية القوى تلك مصالح الى لتتحول العام الصالح عن بعيدا تنجرف الحكومية او الرسمية
 كانت سواء حديثة، أسس على والتقدم للتطور تسعى التي المدنية الدول وتراجع وتخلف انهيار عوامل ابرز من يعد تأكيد بكل والذي
 التي القضايا من النوع هذا مثل في الخوض تعارض القبيل هذا ومن فهي لذا. ذلك غير او إنسانية، او مدنية او قانونية الأسس تلك

 وجبهات ابواب عليها وتفتح معينة اضواء عليها ستسلط كونها او للخطر، قوتها ومصادر ونفوذها مصالحها تعرض قد انها تستشعر
 .تخشاها
 إليها ينتمون الذين الأفراد بعض حتى او الطائفية او القبلية او الاقتصادية او السياسية والتيارات القوى تلك بعض ان صحيح 

غفاله تجاهله او إنكاره يمكن لا رئيسي تاريخي دور لها كان  والوقوف الحاكمة الأنظمة من العديد ودعم او الدول، بعض قيام في وا 
 الدينية والطوائف والفكر السياسة ورجالات والمال الأعمال رجال عبر وذلك الخارجي، او الداخلي المستوى على وماليا سياسيا معها

 والولاء، الطاعة قيم من سياسية ثقافة) على قائمة ومشروعية شرعية خلال من السياسية الأنظمة تلك وقامت تشكلت لذا والقبائل،
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 الأنظمة لهذه الشرعية أسس دعم شانه من ما - قبلية وتقاليد أعراف الى تستند أدبيات الى وكذلك – الديني التراث في قراءة الى استنادا
 الأبوية النظرة وكذلك المال وسطوة والمذهب للقبيلة القوية والمكانة – الدينية الشرطة وسطوة والفقهاء العلماء احتلها عليا مكانة ظل في

 (4)(الدولة تسيدها التي الاجتماعية الخدمات خلال من اجتماعي رفاه وعلى – للحاكم التقليدية
 ظل في الخليجية الأنظمة مستقبل عنوان تحت لي دراسة في والاختصار العمومية من بنوع سابقا الجانب هذا تناولت وقد 
 شعوب بين ما والفصل الوصل حلقة من جزء تعد التحديات تلك ان على أكدت حيث. والحلول التحديات: الداخلية الأمنية المتغيرات

 ضمن من وكان. أخرى جهة من الحديثة المدنية الدولة واستقرار وتطور جهة، من تحكمها التي الخليجية الأنظمة ومستقبل المنطقة هذه
 لا المثال سبيل على الدينية التيارات او الطائفية قضية على التركيز السياق، هذا في الداخلية والتحديات العقبات تلك جانب في طرح ما

 او الطائفي أو اللغوي أو الديني أو العرقي المستوى على سواء التعدد ظاهرة تعرف لا التي المجتمعات إن حينها وأوضحت الحصر،
  التعددية تعرف التي تلك من السياسي الاستقرار إلى أقرب تكون ما غالبا   المذهبي
نما مباشر بشكل التعددية في ليس العيب فان. ذلك ورغم   .التعددية هذه مع التعامل في الحاكمة النخب استراتيجيات في وا 

 للتضخم وتركه الملفات من النوع هذا ادارة في السياسية السلطة او الحاكمة النخب ادارة ضعف او سوء فكرة خلال من قصدناه ما وهو
 او المال رجال من سواء الدولة قيام في وساهم قدم لمن الجميل انكار عدم بين ما موائمة خلق على وقدرتها وعدم هذا، يومنا حتى

 مفاصل على وسيطرتها الفئات تلك لتسلط المجال افساح وعدم جهة، من وغيرهم القبائل ومشايخ والسياسية الدين رجال او الاعمال
 الى معه تضخمها وصل التي الدرجة الى لها المجال افساح اخر، بمعنى او المدخل، ذلك من اخرى جهة من القرار ومطابخ الدولة
 .القادمة السطور في سنلاحظ كما الام الدولة قلب في صغيرة ودويلات اقطاعيات الى تحولها

 بعد وحكمة وحذر هدوء بكل التيارات تلك تضخم مع والأمني السياسي التعاطي تجاهل يتم لا ان يجب فانه ذلك، ضوء على 
 كالتيارات الداخلية والقوى التيارات تلك وان خصوصا الوطنية، والثروات والمصالح بالنفوذ الاستمتاع سنوات من الطويلة العقود تلك كل
 والتيارات. والمالي الاقتصادي النفوذ وأصحاب والثروات الأعمال ورجال الخاصة الكبرى الاقتصادية المؤسسات/ الاقتصادية -

 والتيارات. الدينية كالمرجعيات/  الدينية والتيارات. السياسي والنفوذ العليا المناصب ذوي من الدولة رجال في تتمثل التي السياسية
 بكل نعمم ولا بعضها جعل الذي الحد الى وصلت قد ،- والعشائرية القبلية الشخصيات من والنافذين العشائر وشيوخ القبائل/ القبلية
 وتخيلات تكهنات مجرد وليس اليوم، العربية الدول من العديد في مشاهد واقع وهو. نفسها الحاكمة الأنظمة على ينقلب او يتمرد تأكيد
 هذا مثل تاريخ مستدعيا البيان يعلن فعندما بساطة، بكل الدولة تتنازع التي او الهيمنة، تتنازع التي) فالقوى امنية، او سياسية مخاوف او

 ذلك الى وصلت والتي (5)(فيها المهيمنة الطبقة أفكار سوى تكن لم العصور، من لعصر المهيمنة الأفكار ان يجد الافكار، من النوع
  للغاية الخطيرة الملفات من النوع هذا لاحتواء الدول اهمال بسبب والنفوذ التضخم من الحد

 والقوى التيارات تلك بعض تضخم مخاطر تتناول التي المواضيع من النوع هذا مثل ابواب طرق إعادة الأهمية من وجدنا لذا 
 لما وذلك واشرنا، سبق كما والاجتماعية السياسية الأعراف بعض نظر وجهة من حساسيته رغم مختصر بشكل ولو الذكر سالفة

 الانعكاسات تلك جراء هذا، يومنا حتى العربية الدول من العديد على والمدمرة الخطيرة اثاره نشاهد ولازلنا الماضية العقود خلال شاهدناه
 تلك تراوحت. عليها الدولة سيطرة وضعف دورها واستفحال تضخمها نتيجة الدول تلك في الوطنية والقوى التيارات تلك بها تسببت التي

 .بينها الداخلية والحروب بالصراعات وانتهاء اقطاعيات الى الدولة وتحويل الفساد استفحال بين والاخطار الانعكاسات
 يمثل.للغاية خطيرة ظاهرة حيال منه، الامني الجانب خصوصا الرسمي، الوعي اخرى جهة من الطرح هذا يحقق ان نأمل كما 
 كان وسواء القادم، المستقبلي او القائم الزمني المستوى على ذلك كان سواء القومي والأمن الاستقرار لمستقبل خطير تهديد تضخمها

 خصوصا. المنهجي الرسمي العمل ضرورة الى يدفع ما. أخرى جهة من الداخلي الأمن او الخارجي الأمن مستوى على التهديد ذلك
 - الدينية/ القبلية/ الاقتصادية/ السياسية – والتيارات القوى بعض تضخم عن الناتج التهديد هذا انعكاسات لإبقاء. منه والسياسي الأمني

 على بعضها وتنمر الوقت، مع النوعية أفكارها وتطرف الداخلية والقوى التيارات تلك مصالح تضارب تأثير خصوصا الدنيا، حدوده في
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 تهدف داخلية دينية او قبلية او اقتصادية او سياسية تحالفات بناء الى منها الآخر البعض وسعي وقراراتها، وتوجهاتها الدول سياسات
 يمكن التي الخطيرة النتائج من الكثير وغيرها الفئوية، مصالحها لخدمة الرسمية القرارات على والتأثير للضغط وتيارات قوى تشكيل الى
 . الوطني الداخل في والتيارات القوى تلك تضخم عن تنتج ان

 وامن الدول كيان استقرار تنتظر التي المخاطر وحجم مدى على الدليل لهو واشرنا سبق كما اليوم المشاهد السياسي والواقع 
 من الشكل ذلك عن نتحدث وعندما التيارات، تلك بعض كيان في الحاصل التضخم ذلك نتيجة وحضاريا مدنيا تقدمها ومستقبل شعوبها

 السياسي والنظام الدولة طاعة حيز عن خروجها ابدا فيها يستبعد لا التي المرحلة الى التيارات تلك وصول نقصد فإننا التضخم،
 في يظهر لا والذي للنظام، التيارات لتلك الظاهر الولاء من بالرغم السياسية السلطة على والاستقواء والاستفراد التمرد دائرة الى والقانوني

. السياسية السلطة تقاسم او العسكرية بالقوة الا تحتويه ان للدولة معها يمكن لا خطيرة مرحلة الى يصل عندما الا الاوقات من كثير
 فيها خرجت التي الدول بعض في اليوم حاصل هو مما ذلك على مثال افضل وليس.ورجالاتها التيارات تلك براثن في الدولة تقع وحينها
 الحاكمة السياسية الانظمة على والانقلاب الطاعة عصا وشق التمرد صفوف الى والدينية القبلية والتيارات السياسية الاحزاب تلك

 من وذلك الفئوية، مطالبها لتأكيد الدولة كيان على خطورة اكثر اشكالا اتخذت الاوقات بعض وفي بل الدولية، القوى لبعض والمولاة
 نظرها، وجهة وتوضيح كلمتها واعلاء صوتها لإسماع كوسيلة الذراع، ولي الواقع الامر وفرض بالقوة والتغيير العنف اتخاذ خلال

 . مطالبها تحقيق وبالتالي
والمتتبع الدارس لتلك التيارات يجد أن تضخمها وقوتها تختلف من دولة الى دولة أخرى. نظرا لاختلاف أنظمة الحكم وطبيعة  

التوجهات او التقاليد والأعراف السياسية. ومدى القوة الأمنية فيها. والقوانين الوضعية التي تقوم عليها الدولة وتنظم سلوك الأفراد 
ذلك الى مواقع القوة والنفوذ التي تمكنت تلك التيارات من الولوج اليها والسيطرة عليها، ففي الدول التي لا يمنع فيها والجماعات فيها. وك

 قيام الاحزاب السياسية على سبيل المثال كما هو الحال في الولايات المتحدة الاميريكية وأوربا وبعض الدول العربية، تشكل تلك الأحزاب
تأثير المنظم في سياساتها وتوجهاتها العامة مع ملاحظة تقلص دور بقية التيارات والقوى غير الحزبية، بينما وفي ابرز قوى الضغط وال

 لبعضها تسمح التي الآخر والبعض الخليجي التعاون مجلس دول بعض في الحال هو كما السياسية الأحزاب قيام تمنعدول أخرى 
 فراغ نتيجة المنظم الضغط لجماعات وتلقائي طبيعي كبديل تتشكل أخرى قوى فان ،الواحد الحزب دول في او الآخر بعضها وتمنع
 .والديني السياسي والنفوذ الاقتصادية والقوى كالقبائل الدولة، في السياسية البيئة

 طبيعي او رسمي بشكل تشكلت سواء ديموقراطي سياسي نظام او دولة أي في داخلية ضغط وقوى تيارات وجود فان وبالتالي 
 من سياسية بيئة ولخلق والاجتماعية، السياسية الحياة في الايجابي التدافع قبيل من هي بل العادة، في منها خطورة لا صحية حالة يعد
 او فردية مصالح او جماعة او تيار الى انجرافها عن بعيدا والخدمات السياسات تنوع وبالتالي العامة، والتوجهات والآراء الأفكار تنوع
 ذات فيها تصبح التي الدرجة الى التيارات تلك تتضخم حين واشرنا سبق كما الطرح هذا حوله يدور ما وهو الخطورة تكمن إنما. نوعية
 عديدة لأسباب الوطني والامن للاستقرار خطير تهديد وتشكل. جهة من والقانونية المدنية الدولة وتطور تقدم على ورجعي سلبي تأثير

 .اخرى جهة من لاحقا سنستعرضها ومختلفة
 والاقتصادية والاجتماعية السياسية والاهداف التوجهات مختلفة وتيارات وفاعلين أحزاب بين ما الجماعات تلك العادة في وتتوزع 
 اخرى دول في متنوعة داخلية وتيارات العام، والراي مدني، مجتمع ومؤسسات الاحزاب، على القائمة الدول في الحال هو كما والثقافية
 وعشوائية منظمة غير تيارات تشكيلها بدايات في خصوصا العادة في تكون الأخيرة وهذه عرقية، او قبلية او دينية قوى كانت سواء

 التيارات وشيوخ والمال السياسة ورجال القبائل كمشايخ تقليدية قيادات خلال من نفسها تنظم ما سرعان انها الا والتوجهات، التوجيه
 يتحقق ان يمكن بل الجمعي، او القيادي بتنظيمها سوى يتحقق لا للدولة العامة السياسات على تأثيرها ان بالطبع ذلك يعني ولا. الدينية
 نفوذ ذات او وقوية، كبيرة اعداد ذات التجمعات تلك تكون عندما خصوصا فردية، ربما او وعرقية، دينية او قبلية عشوائية ظل في ذلك

 . الدولة في السياسي والنفوذ القرار مطابخ في أفرادها بعض لوجود او مالي، او ديني او اجتماعي
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 :الضغط وممارسة التضخم بين الدول، في الفئوية والتيارات الجماعات
 بحيث مؤقتة او دائمة صفة ذات خاصة اجتماعية علاقات تربطهم الاشخاص من جماعة) بأنها الضغط جماعات تعرف 
 يدافعون بينهم مشتركة مصلحة او مشترك هدف وجود اساس على يجتمعوا وقد الجماعي، السلوك في معينا نمطا   اعضائها على تفرض
 بينما الحكومة سياسة على التأثير إلى تسعى منظمة أية) أنها على الضغط جماعة هنت. ن ويعرف ،(6)(لديهم المتيسرة بالوسائل عنها

 على العامة السياسات على للتأثير تضغط التي الجماعات كل انها على فيعرفها) دانيل جان اما ،(7)(الحكم مسؤولية تحمل ترفض
  (8)(السياسي الصعيد
 توجهاتها باختلاف والغرب الشرق في السياسية الأنظمة مختلف في المشاهد العملي الواقع على وبناء. نظري وجهة من 
 جماعة كل تكون ان يمكن بل ومؤسساتي، منهجي تنظيم منظمة جماعات تكون ان بالضرورة ليس الضغط جماعات فان السياسية،

 وتوجهات سياسات في تأثير لها ويكون مؤقته، او دائمة بصفة ذلك كان سواء عامة او خاصة بعلاقة البعض بعضها مع ترتبط
 . كذلك خاصة طبقية او فئوية مصالح او عامة مصالح لتحقيق يهدف التأثير ذلك كان سواء الدولة، وقرارات ومرئيات
 واقتصاديين اجتماعيين فاعلين ليشمل الدولة، في الضاغطة الجماعات أي، المفهوم، هذا الباحثين من يوسع من مع اتفق لذا 
 والتنظيمات والاهلية التطوعية والجمعيات الوطنية، للحدود العابرة الدولية او الوطنية كالشركات المثال، سبيل على ومختلفين متعددين

 كانوا سواء للدولة، العامة السياسات في والمؤثرين الفاعلين جميع وبالتالي فيها، تنخرط التي والقبلية الاجتماعية والحركات الجماعاتية،
 النفوذ او والمهن، والاقتصاد والاعمال المال لرجال تجمع او عرقية، او قبلية او دينية تجمعات او نقابات او جمعيات او احزاب

 .ذلك الى وما والديني، والقبلي والاقتصادي السياسي
 وضع في للدولة العامة السياسات في المؤثرين والفاعلين الضاغطة والتيارات الجماعات تلك تكون ان الضرورة من ليس كما 
 نجد - مثلا العربية الدول في الحال هو كما – المثال سبيل على النامية الدول ففي) والتكوينية، البنائية الناحية من الحكومة عن مستقل

 حشد في الأساسية مهمتها تكمن حيث. الأحيان اغلب في الحكومة عن استقلال أي لها ليس عام بوجه الضغط جماعات بعض ان
ذا وسياساته، للنظام الشعبي التأييد  ما على كبيرة بدرجة يتوقفان وتأثيرها السياسي وزنه فان معين بحزب مرتبطة الجماعات كانت وا 
 .(9)(نفوذ من للحزب

 إلى وافتقارها المصالح توضيح في الضغط جماعات) أي،. المتحدة المجموعات ضعف تبرز وتجربتها نظمها طبيعة ان كما 
 للحزب تابعة أجهزة لتصبح القائمة، المجموعات على الدولة سيطرة تبرز العسكري، الحكم أو الواحد، الحزب أنظمة ففي.. الاستقلالية

 التي الاتحادات أن بالضرورة المفهوم هذا في ويفترض المدني، للمجتمع الوحيد الممثل كونه لنفسه ينظر الواحد فالحزب.. الدولة أو
 حتى الحزب وصاية تحت الاتحاد يصبح أن وما. الحزبي الإطار خلال من بذلك تقوم أن عليها يجب معينة، مصالح لتوضيح تسعى
  (10)(مصالحه أو الحزب مذهب تخالف نظر وجهات عن التعبير من ويمنع السياسية للتوجهات إخضاعه يتم

مادي يسعى للربح  هو ما فمنها وتوجهاتها، تكوينها اختلاف بحسب مختلفة ومساعي أهداف الى الجماعات تلك أهداف وتنقسم 
سبيل المثال، والتي )تضغط على النظم السياسية والاقتصادية من كالتيارات والولاءات والقوى الاقتصادية ورجال المال والأعمال على 

للدفاع عن قيم ومبادئ معينة تؤمن بها هي. أو  -كالتيارات الدينية والقبلية  -اجل تحقيق مصالحها، أو تكون ذات طابع أيديولوجي 
ريق الاتصال بمسئولى الدولة ومؤسساتها هي مجموعة من الأفراد تجمعها مصالح مشتركة وتنشط فى سبيل تحقيق هذه المصالح عن ط

ومحاولة اسماع صوتها مستخدمة كل ما تملك من وسائل متاحة. وممارسة الضغط من خلال أشخاص أو جماعات نوعية، فهي 
جماعات موجودة في كل النظم الديمقراطية في جميع أرجاء العالم، ومن خلالها يسعى من يملكون ثروات ضخمة وتكون لهم مصالح 

 (11)يرة يريدون ضمانها إلى أن يكون لهم نفوذ أو تأثير كبير في قرارات الحكومة(كب
 الطبقة او الضغط جماعات او الفئوية، القطاعية الجماعاتعلى ضوء ذلك يمكن حصر ابرز التيارات والقوى الداخلية و  
والتي تؤثر وستؤثر سلبا نتيجة تضخمها في مستقبل الانظمة السياسية والاستقرار والأمن  الفئات، تلك من النفوذ واصحاب المتحكمة
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 نواح من ومختصر موجز بشكل الدراسة هذه في عليها الضوء تسليط وسيتم الوطني لدول المنطقة العربية خلال الفترات الزمنية القادمة،
وهل يمكن لتلك الدول  الوطني، الداخل على لديها الولاءات تنازع سوانعكا تضخمها مخاطر مدى ودراسة متعددة واتجاهات مختلفة

؟ وغيرها من الأسئلة والجوانب التي سيتم تناولها ومحاولة الإجابة عنها ات الى وضعه الطبيعي، وكيف. ومتىإعادة ملف هذه التيار 
 :التالية الداخلية والقوى التيارات هيبقدر المستطاع.

 على التأكيد مع السلطات، مختلف الى تنتمي والتي الدولة في النافذة الشخصيات: في والمتمثلة. السياسية والقوى التيارات -1
 حتى او عملهم رأس على لازالوا ممن الشخصيات تلك كانت سواء التيارات تلك الى تنتمي ان يمكن التي الأقطاب مختلف

 .العسكري او الأمني او المدني القطاع الى تنتمي الشخصيات تلك كانت وسواء منهم، المتقاعدين
 لها التي الشخصيات تلك خصوصا والأعمال، المال ورجال الاقتصادية الشخصيات: في والمتمثلة. الاقتصادية والقوى التيارات -2

 الاقتصادية التحية وبنيتها الاقتصادي بناءها في قائمة نفسها الدولة ان. عنه ألقول يمكن ما اقل. والمالي الاقتصادي النفوذ من
 .واستثماراتهم أموالهم على

 الشخصيات وكذلك الدولة، في الدينية والمذاهب الطوائف: في والمتمثلة(. السياسية المذهبية او الطائفية) الدينية والقوى التيارات -3
 .المثال سبيل على الدينية والمرجعيات العلم كمشايخ الداخلية الدينية والقوى التيارات تلك الى تنتمي التي

 الاجتماعية القوة وكذلك جهة، من للدولة الديموغرافية البنية تمثل التي والعشائر القبائل في المتمثلة: القبلية والقوى التيارات -4
 القبيلة، تلك الى ينتمون الذين الافراد مجموعة في يتمثل قبلي تجمع كانت وسواء الدول، بعض في اخرى جهة من لها والسياسية

 .الاوقات بعض في بأكملها القبيلة وتمثل السياسي، والنظام الدولة في وقوية نافذة قبلية شخصية وجود بسبب او
  الاقتصادية التيارات تضخم -: اولا

 قيمة لانخفاض نتيجة الاقتصاد في الأسعار مستوى بارتفاع المتعلق المفهوم ذلك. هنا الاقتصادية التيارات بتضخم يقصد لا 
 التيارات بتضخم يقصد انما. الاقتصادي بالتضخم يعرف بما الخاصة التعاريف من غيرها او للعملة الشرائية القوة لضعف او النقود

 التصرف الى منهم البعض يدفع الذي الحد الى دولة أي في والاقتصاد والاعمال المال رجال وسلطة ونفوذ قوة تضخم: هو الاقتصادية
 مستغلة. تجاريها او الند معاملة الحكومة او السياسية السلطة او الدولة مع تتعامل اصبحت قد بانها عنها يقال ان يمكن ما اقل بطريقة

 او الدولة حاجة الى وكذلك المالية، بإمكانياتها الاستعانة الى الاوقات من وقت في السياسية الانظمة دفعت التي التاريخية الظروف
 . الوطنية والثروات العام المال خلال من اصلا كونتها التي وثرواتها اموالها الى الاقتصادية والازمات الظروف بعض في الحكومة
 الاقتصادية المؤسسات عمق في الغالب في ويساندهم يواليهم من او افراده لتواجد نظرا ويتضخم التيار هذا نفوذ يستفحل كما 
. دخلهم ومستوى ومعيشتهم المواطنين حياة في تؤثر التي تلك خصوصا الصلة، ذات القرارات من العديد بمجريات المتحكمة والسياسية

 بين الارتباط به،نتيجة العام والراي المجتمع وثقة السياسي النظام على ايجابا او سلبا تنعكس وسلوكياتهم تصرفاتهم من يجعل ما
 التيار هذا تضخم انعكاسات تحدثه الذي الضرر من كبير جزء فان ذلك على علاوة. العامة الحياة في والسياسي الاقتصادي المجالين

 في والامتيازات السلطة استخدام سوء حول الانتشار الواسعة والتصورات العامة الثقة تقليص على قدرته في يتمثل السياسي النظام على
 . الديموقراطي السياسي النظام واستجابة مشروعية الى تسيء الوقت وبمرور انها كما. النظام ذلك

 مدينة فى سياسي تنظيم وهو – هول تاماني صعود حول هارفرد جامعة في السياسية العلوم استاذ وهو شيفير عرض ويصف 
 والذى الديمقراطي للحزب السياسية الآلة هو وكان. تاماني جمعية باسم م،1789 مايو 12 في وأُدرج م1786 عام في تأسس. نيويورك
 فى المشاركة فى -الايرلنديون وأبرزهم - المهاجرين ومساعدة نيويورك وولاية نيويورك مدينة على السياسية السيطرة في كبير ا دور ا لعب
 شرائح فيها اندمجت مرحلة في – العشرون القرن ستينيات إلى و عشر الثامن القرن تسعينيات من الفترة فى الأمريكية السياسية الحياة
 هائل مزيج في الاعمال رجال وثروة المدينة حكومة بين تاماني جمعت: )بقوله المنظمة قمة على الاعمال رجال ونخب السياسية النخب
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 من ايضا حد الاعمال رجال من السياسيون فيها يطغى كان التي الحالات وفي السياسية، المنافسة من حد بحيث القوة من كان
 (12)(الاقتصادية المنافسة
 والانظمة الدول مختلف ان على التأكيد يمكن بل العربية، الدول على حكرا ليس التيارات من النوع هذا تضخم ان والحقيقة 

 لا المثال سبيل على الاميركية المتحدة الولايات في فالحكم. ما بطريقة منه تعاني ولازالت عانت قد العصور مختلف في والحكومات
 او الحكومة توجيه على والقدرة القوة والاعمال المال لرجال وان. والسلطة الثروة بين العلاقة عن ومختلفة كثيرة قصص يخبر الحصر
 امريكا في الحاكمة الطبقة كتاب في غرستل وغاري فرايزر ستيف يقول السياق هذا ففي. الاقتصادية مصالحها باتجاه السياسية السلطة

 المسائل في مرشدهم وهو سبنسر هربرت ان الا السياسة، عالم بدخول راغبين يكونوا لم الأمريكيين الاعمال رجال ان من بالرغم)
 توازي - للولاية يحق لا بانه والمتمثلة الشخصية المصالح على القائمة قناعتهم بتعزيز بدا قد كان والسياسية، والاقتصادية الاجتماعية
 الصناعة ودعم حديد سكة لبناء المالي العون الحكومة تقدم وقد الاقتصاد، شؤون في التدخل سبب ولأي – السياسي النظام او الحكومة
 (14)(واكيد دائم بشكل الاقتصادية الشؤون عن الابتعاد السياسي الوسط على كان ولكن. ذلك وغير

 حاجة الحصر، لا المثال سبيل على منها عديدة وسياسية تاريخية ظروف نتيجة التيار هذا تضخم فقد العربية الدول في اما 
 الاقتصاد عجلة لتحريك الاعمال ورجال الثروات واصحاب التجار ومساندة دعم الى قيامها بداية في السياسية الانظمة تلك بعض
 المميزات في المشكلة تكمن انما. السياسي النظام او الدولة على خطرا ذاته حد في التوجه هذا يعد ولا. واشرنا سبق كما والتنمية

. المراحل من مرحلة في للنظام قدمته الذي للدعم او للجميل ردا الحاكمة والانظمة الدول من الفئة تلك عليها حصلت التي والصلاحيات
 في والتحكم والضغط الحكومة واستغلال ذراع لي على قادر اقتصادي كيان منها جعلت بطريقة لديها والنفوذ والسلطة الثروات راكم ما

 على قادرة غير انها توحي بطريقة التيار ذلك وقوة نفوذ امام الدول تلك فيه ظهرت حين في. والاقتصادية السياسية القرارات من العديد
 السياسية الدولة مؤسسات من ومؤسسة مرفق كل في نافذا اصبح الذي الاقتصادي التيار او الفئة تلك وتدخل وتسلط انحراف احتواء

 . خصوصا والاقتصادية
 أي عليها، السيطرة في كبير دور والنفوذ والاقتصاد المال لرجال كان السياسية الاحزاب بوجود تسمح التي الدول وفي انه كما 

 راء من الحكم تولي أي التشريعية، او التنفيذية سواء بالسلطة فوزها بعد الحكومة على السيطرة وبالتالي السياسية، الاحزاب تلك على
 والاقتصاد المال رجال أي, الدول مفاصل من شبر كل على والمهيمنة الضاربة اليد يغطي قفاز الا الاحزاب تلك بعض فليست الستار،

 الحياة في متغلغلا معيشا واقعا وصار العميقة، الطرفين حاجة فرضته زواجا بالسياسة والثروة المال زواج يعتبر الحقيقة وفي والثروات،
 انخاب يتم التي الدول بعض في الرئاسية وكذلك والبلدية التشريعية الانتخابات مواعيد اقتراب مع حدة ويزداد الدول، من للعديد الوطنية
 السياسة عمق من اقتصادي تيار ولادة امكانية خلال من واشرنا سبق كما تبادلية العملية تكون اخرى اوقات وفي انه كما.فيها الرؤساء
 . الاقتصادية العوامل عمق من السياسية الاحزاب وولادة

 حول نقاشية حلقة في وعرضت الفسيل، طه الدكتور اليمني الاقتصادي الخبير أعدها حديثة اكاديمية ورقة خلصت وقد 
 من ديسمبر منتصف للدراسات الاقتصادي المرصد نظمها والانسانية والاجتماعية الاقتصادية وتداعياته اليمن في السياسي الانتقال
 في والتنموية الاقتصادية السياسات فشل - إجمالا، الفشل هذا إلى أدت التي الأساسية الأسباب الورقة وحددت. بصنعاء 2015 العام
 للدخل والأهم الأول المصدر هي اصبحت السياسية السلطة إن) ابرزها. رئيسية عوامل ثلاثة في -م2014 -2001 الفترة خلال اليمن

 والاجتماعية الاقتصادية والتوجهات والقرارات السياسات على ومصالحه وتوجهاته السياسي القرار هيمنة إلى ادى الذي الأمر والثروة؛
 على وبالتالي الوطنية والثروة الجاه من كل على واحد وقت وفي الأفراد من قلة سيطرة في تجلياتها اهم إبراز يمكن والتي التنموية؛
 والسلطة الأعمال رجال بين والتحالف والثروة؛ للسلطة تركز من ذلك إليه أدى وما اليمن، في والاقتصادية السياسية الآمور مقاليد

 (مظاهره بكل الفساد وانتشار الاقتصادي الريع ثقافة وسيادة للدولة؛ والمؤسسي الاداري الجهاز واختلال الحاكمة،
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 (. الحجارة سل هواة) السياسية التيارات تضخم: ثانيا 
 ومخاطره الافراد، من مجموعة او احزاب كانت سواء الدولة في السياسية التيارات تضخم ملف تفاصيل الى الدخول وقبل بداية 

 والموضوعي الشخصي النطاق تحديد الضرورة من كان. اخرى جهة من الوطني والاستقرار الامن وعلى جهة، من السياسي النظام على
 التيار حال هو كما تعددية قوالب او منظم مجتمعي تيار شكل على غالبا تظهر لا انها حيث. تقريبي بشكل ولو التيارات من النوع لهذا

 السياسي نظامها يسمح لا التي الدول فان بالتالي. السياسية الأحزاب بوجود تسمح التي الدول حالة في الا دولة أي في القبلي او الديني
 تحت منظمة وغير شخصية سياسية تجمعات او مستقلين افراد من الغالب في التيار هذا يتكون سياسية احزاب بتشكيل دستورها او

 كانوا سواء الدولة، ومرافق مؤسسات في الوظيفية الصفة يحملون زالوا لا الذين او المتقاعدين الاشخاص لبعض السياسي الثقل اطار
 القرارات بعض بمسار متحكمة او مؤثرة يجعلها ما النفوذ من لها التي الفئات من كونهم او للدولة، التنفيذية بالسلطة السياسية الفئة من

 . السياسية
 يسمح التي الدول في وقياداتها السياسية الاحزاب هم السياق هذا في السياسي بالتيار المقصود ان القول يمكن باختصار 
 احزاب بوجود السياسي نظامها يسمح لا التي الدول في والسلطة النفوذ ذوي الافراد مجموعة وكذلك الاحزاب، بوجود السياسي نظامها
 الطرح هذا في عليها نركز التي هي الافراد، أي الثانية، الفئة وهذه. الواحدة الدولة في الوقت نفس في كلاهما يكون ان ويمكن. سياسية
 يتركز التي السياسية النخب من العادة في وتكون. السياسي النظام بعيدا خفي وبشكل منفردة او الدستور اطار عن بعيدا تعمل لكونها
 الجهاز داخل والمميزات المصالح واستمرار النفعية لها يضمن لمن وضوح اكثر وبصورة. الامر بداية في السياسي للنظام ولاءها

. الظروف تغير مع تؤديها التي وظائفها عن تدريجيا   الفئات تلك تخلت كيف يلاحظ إذ.ومصلحي شكلي ولاء للأسف، وهو،. )الحكومي
 الحصص مظاهره وأهم السياسي، التجنيد عملية وأثناء السياسية التحولات أثناء والهوية، الولاء مضامين في التغير عن التعبير ويظهر

 الذين فأولئك والمدني، الوطني بمفهوميها الدولة، مع راسخة مرجعية علاقة بناء التحولات تلك تفرز لم وبالفعل،. السياسية المناصب في
 من الحجارة سل هواية يمارسون وبل يتقاعدون، بعدما مصلحية سياسية شلة إلى يتحولون ربما السياسية، ونخبها الحكومات أبناء كانوا

 .بالتدرج السياسي والنظام الحكومة بانهيار المتسبب وبالتالي (15)(الدولة أساسات
 او الحالة الى وصولهم في والنفوذ السلطة ذوي من الافراد او منها الاحزاب سواء التيارات من النوع هذا تضخم مخاطر وتكمن 
 وذلك, التعبير صح ان الدولة او السياسية السلطة دور لعب من تمكنهم قد الدولة في وسلطتهم نفوذهم ان فيها يستشعرون التي المرحلة
 وعلى المجتمع، بين المتسلطة او العنصرية الفردية مظاهر بعض سلوكياتهم على فتظهر. السياسية والسلطة النظام اطار خارج

 منهم الافراد بعض يظهر وربما بل. الاجتماعية او الوظيفية او الحزبية صفتهم يتجاوز دور ولعب السياسي الغرور من نوع تصرفاتهم
 من يمكنه وقوة سلطة ذو انه يوحي بشكل المجتمع بين السياسي الغرور بصفة عليه نطلق فيما النفوذ واستفحال الثروات تكدس نتيجة
 لهذه يمكن كما. سياسية طائفية او قبلية كانت سواء الخاصة دولته فيؤسس. الدولة رئيس او الحاكم صفة يشبه بمظهر الظهور خلالها
 الولاء فوق الاخرى الولاءات بعض تغليب خطورة واقلها الحدود ابعد في نفسه السياسي النظام الى تنتمي احزاب او افراد سواء الفئة

 وعندما. السياسي النظام داخل السياسية الولاءات بتنازع عليه يطلق ما وهو. الاوقات من وقت في الوطن او الدولة او للنظام السياسي
 الاخرى والتيارات الولاءات مختلف مع يتداخل ان يمكن لكونه فذلك وامنيا سياسيا الاخطر هو التيارات من النوع هذا ان الى نشير
 .القبلي البعد ذات الدول في القبلي والتيار العربية، الدول معظم في الاقتصادي التيار خصوصا ارتجاعي بشكل

 السياسي النظام فيه يكون جدا، متأخرة اوقات في الا السياسية نيتها سوء او خطورتها تظهر لا الفئة هذه فان الشديد وللأسف 
 للسلطة امتداد او جزء الفئة تلك أي اصلا، لكونها الامنية، او السياسية الغفلة او والوهن الضعف او التغييب من حالة في القائم

 من يمكنها ما نفسها، الحاكمة الاسر من مقربين لكونهم او الدولة، في الثلاث للسلطات العادة في لانتماءاها نظرا القائمة السياسية
 السلطة على السياسي الانقلاب لحظة - الصفر لحظة حتى والنظام الدولة عباءة وراء والتخفي السياسية السلطة جلباب وراء الاختباء
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 حفلت بل السياسية، الحياة على بجديد ليس السياسي والنفوذ بالسلطة المتعلقة التيارات في التضخم ومظاهر اشكال من النوع وهذا. -
 . والحديث القديم الانساني التاريخ عبر السياسية والكيانات الحضارات مختلف به

 عليه وانقلبوا السياسي، النظام افراد من الايام من يوم في كانوا الذين والافراد الاحزاب نماذج من ومختلفة عديدة امثلة وهناك 
 تحقيقهم لعدم او السياسية السلطة في بالأحقية احساسهم راسها على يقع ومختلفة، عديدة لأسباب بذلك لهم سنحت فرصة اول مع

 تتميّز السياسية الانظمة اكثر تسود ثقافة ضغط نتيجة او النظام، الى ينتمون كانوا عندما الاقتصادية او السياسية مصالحهم لبعض
 موقع ثمة ليس أنه حقيقة الجميع يستبطن أن لضمان النظام قبل من عليها الحفاظ جرى النخب، لتلك السياسي الأمان عدم من بحالة

 ظل في تعيشها التي النفسية او الامنية او السياسية الحالة تلك من التخلص تحاول النخب تلك أي فأنها وبالتالي،. آمن أو مضمون
 . تلك افكارهم على السياسي غرورهم وسيطرة لاستفحال وربما عليه، بالانقلاب النظام ذلك

 الحروب من الكثير بسببه واشتعلت التاريخ، عبر السياسية الانظمة من العديد بانهيار النماذج من النوع هذا تسبب وقد 
 قلب محاولات الى الافراد او السياسية الاحزاب تلك من العديد دفع الذي السياسي الطموح او الغرور ذلك نتيجة الداخلية والصراعات

 للاستعانة سعت التي الفئات اكثر تعد كما السياسية، للسلطة المعارضين تمويل او الحكم، على الاستيلاء بهدف السياسية الانظمة
 فمثلا. السياسية الانظمة مع عملها بحكم السياسي تواصلها لعمق نظرا الداخلية السياسية لأهدافها او لها تأييد على للحصول بالخارج
 نوعا الطويلة الامبراطورية العنجهية فترة اشاعت) – ضمنها من كان - عوامل ثلاثة الى الرومانية الامبراطورية انهيار بريجنسكي يرجع
 والغرور العنجهية ثقافة أي، الثقافة، هذه ان حيث (16)(.السياسية الزعامة لدى السمو ارادة بالتدرج امتصت التي الذات عبادة ثقافة من

 الزعماء فئات تحت تندرج التي الفئات تلك الى تتجاوزهم بل فقط، بريجنسكي بحسب والرؤساء الحكام على تقتصر لا السياسي
 بالقوة الشعور الى الوقت مع الامر بهم يصل الذين السياسية النخب من الثاني الصف او ،- الثانية السياسية الطبقة –السياسيين
 . يقال كما اطعمتهم التي اليد وعض النظام على التمرد الى يدفعهم ما. والنفوذ والجاه والسلطة

 (. والمذهبية الطائفية) الدينية التيارات تضخم -: ثالثا
 تخلوا لا العالم في السياسية الانظمة اغلب ان القول نستطيع اننا لدرجة ومتعددة مختلفة مواقف في والسياسية الدين يتداخل 

 – ديني قالب في السياسية السلطة قولبة خلال من ذلك كان سواء ما، بطريقة بالدين المتعلقة المظاهر من مظهر او جانب من ابدا
 استفحال طابع خلال من ذلك كان ربما او الدينية، القيم او التدين بمظاهر الجوانب بعض في تمظهرها خلال من او ،- الدولة دين
 ان الامر في فالمهم. السياسي والنظام الدولة عمق في المذهبية او الطائفية التيارات بعض الى تنتمي التي المشايخ او الدين رجال نفوذ
 الدولة سلطة استخدام الدينية الجماعات تحاول وقد السياسي، النظام داخل رسميا المحددة القيم تصبح قد ما، دين يعلمها التي القيم)

 كما لقيمهم، السيادة تحقيق اجل من سياسي صراع الى المختلفة الدينية الجماعات ذلك يدفع وقد الدينية، القيم تلك فرض عن للتعبير
 تحقيق الى السياسي النظام داخل الدينية المؤسسات تسعى وقد دينية، اراء تتخللها قد السياسي النظام يؤيدها او ينشئها التي القيم ان

 في والشعوب الامم حياة في تلعبه زالت ولا لعبته الذي الكبير الدور من ينطلق التيارات من النوع لهذا تناولنا فان لذا ،(17)(اهدافها
 من هذا يومنا حتى الغرب او الشرق في سواء السياسية الحياة في وعمق اهمية تقل لا التي وللأدوار جهة، من العالم ارجاء مختلف
 .اخرى جهة

 الدينية التيارات او الجماعات فيه تقوم الذي الطبيعي الديني المظهر او التقولب ذلك نتناول لا الدراسة هذا في اننا على 
 تلك وانعكاسات مخاطر نتناول بل السياسي، النظام او الدولة وسلطة القانون حدود في الدينية والشعائر العبادة في حقها بممارسة
 لم لأنها والاستقرار والامن السياسي النظام على خطرا تشكل فيها اصبحت التي الدرجة الى تضخمت التي المذهبية او الطائفية التيارات
 فيها استشعرت التي الدرجة الى ذلك تجاوزت بل الاجتماعية، او السياسية او منها الدينية سواء الطبيعية الحقوق تلك بممارسة تكتفي
 من تعد التي والتصرفات الاعمال بعض تمارس يجعلها ما والقوة النفوذ من لها وان الدولة، عن بعيدا ومنفردة متفردة سلطة تمثل بانها
 . وسيادتها الدولة سلطات على اعتداء يعد ما السياسية، الدولة حقوق
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 من التحول على الوطني بالداخل تعمل التي هي خطورة، الدينية التيارات تلك اشد ان على التأكيد يمكن ذلك ضوء على 
 الداخل في تعمل التي وكذلك ،(سياسية طائفية) عليه يطلق ما او خاصة، ثقافة او طائفي توجه الى فقهية، او دينية طائفة او مذهب
 الناحية من سواء وطنية مكانة لهم الذين ومشايخها شخصياتها بعض سطوة او الطائفي او الديني نفوذها واستغلال قوتها استثمار على

 وامنها الدولة واستقرار تتوافق لا سياسية لأهداف السياسي النظام عن بعيدا الجماهير جموع بين او الدولة في الدينية او السياسية
 او بالدولة الاطاحة خلال من او. السياسية الدولة قلب في مذهبية او طائفية دولة لتكوين السعي خلال من ذلك كان سواء الوطني،
 الى والمذاهب الطوائف متعددة الدولة تحويل او ،- مثالا افغانستان كطالبان السياسي الدين – دولة لإقامة القائمة السياسية السلطة
 . مذهبي او طائفي قطاع

 البحت الديني او الفقهي المذهب او الطائفة من التحول فتقرر مذهبيا او طائفيا فيه تتضخم الذي الحد الى تصل اخر، وبمعنى 
 خلال من امرها، بداية في مباشرة غير بطريقة ذلك كان وان. تقدير اقل على للدولة الداخلية السياسة في التدخل او السياسي العمل الى

 مصالحها تحقيق باتجاه السياسي القرار مراكز الى المؤهلين افرادها لدخول تمهيدا السياسية، الدولة وتركيب مكونات في للتأثير السعي
 من افراد عليها يغلب هياكل نحو فيها والديموغرافي الاجتماعي البناء هياكل تركيب لتغيير السعي او الفئوية، المذهبية او الطائفية
 المصالح توازن او السياسي الضعف من درجة الى وصل قد السياسي النظام او الحكومة فيه تكون وقت في نفسه، المذهب او الطائفة
 . السياسي المذهبي او الطائفي البعد ذات التيارات تلك وطموحات رغبات رفض معها يمكنه لا السياسية
 البعد فيها تداخل والتي الحصر، لا المثال سبيل على والعراق كلبنان. اليوم العربية الدول من العديد في مشاهد واقع وهو 
 تكمن) مثلا العراق ففي البسطاء، من المجتمع لأفراد العامة الحياة في كثيرا اثر الذي الامر. السياسية الحياة مع المذهبي او الطائفي
 المتسم العام المجال مع وشخصية، فردانية من المجال ذلك يحمله ما بكل الديني، المجال اختلاط في العراقي السياسي النظام أزمة

 أنها بمنطق للطائفة الانتماء إما لهما، ثالث لا خيارين سجيني يكونوا أن إلى بالعراقيين دفع الاختلاط هذا. الدائم السياسي بالاختلاف
ما الدولة، عن البديل  العديد في الجديد العراقي الدستور تنصيص من وبالرغم. والإقصاء التهميش فيحل الدولة لصالح عنها التخلي وا 
 ينطبع البلاد في السياسي العمل أن إلا العراق، في والعرقي الطائفي والتنوع الدينية للمسائل الراعي هي الدولة أن على فقراته من

 الذي الأمر مرجعياتها، مراكز داخل من الصراعات وتدير السياسية التناقضات وتحكم المشهد تسيّر التي الدينية للزعامات قوي بحضور
 باسمه ويتكلم الفرد” يحمي“ الذي الطائفي المربع إلى الانتماء ثم شيء، كل قبل الديني الإيمان سجين العراقي السياسي العمل من يجعل
 (18)(العام الشأن في

اما في لبنان فلم يكن الصراع السياسي الدائر نتاج يوم وليلة أو حدثا  مؤقتا  مرّت عليه الأيام، بل هو عميق عمق تاريخ هذا  
الشعب وانقساماته الطائفية والفكرية والثقافية )ويمكن الجزم بأن التركيبة الطائفية في المجتمع اللبناني هي السبب الرئيسي في هذا 

تمع له عدة أوجه كلٌّ منها يبحث عن ذاته وكينونته من خلال التحالفات الخارجية واستجداء الخارج؛ فهناك لبنان الصراع، فهو مج
العربي المسلم السني الذي لا يريد أن يخرج عن عباءة الأمة العربية الواحدة، وهناك لبنان المسيحيين الذي يريد أن تكون ملامحه 

ياسي رهينة لتحركات الطوائف الدينية وملتزمة بما تمليه عليها الأطراف السياسية التي تتلقى الدعم أوروبية. وتبقى لبنان بحراكها الس
 (19)ف دولية ذات طابع ديني أو طائفي(الخارجي ولها علاقات مع أطرا

النفوذ من ناحية اخرى فان ما يعتقد انه تصرف شخصي لبعض مشايخ وقيادات تلك التيارات الدينية الذين اصبح لهم من  
السياسي والقوة المادية ما يجعلهم يتفردون ببعض التصرفات السلبية او المتعصبة او الطائفية والمذهبية، ما يجعلها تحسب اجتماعيا 
على النظام السياسي، سواء كان ذلك بسبب قربهم من النظام او السلطة السياسية الحاكمة، او بسبب وجودهم اصلا من ضمن افراد 

ت ومرافق الدولة، وهو امر جعل من اغلب )الزعماء والنخبة السياسية الطائفية من الطبقة العليا المرفهة اقتصاديا، وكوادر مؤسسا
وبسبب هذا الموقع الاقتصادي المهم كانوا اساسا قادرين على الحصول على المناصب القيادية بطرق مختلفة، كما ان عدم اهتمام 

الفقراء اذين هم تحت زعامتهم، ادى الى عدم ثقة هؤلاء بزعمائهم المشاركين في توافق النخب،  زعماء الطوائف المرفهين بعامة الناس
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وقد ادى ذلك الى عدم الثقة بالنظام السياسي والى زعزعة الاستقرار في البلاد، وفي هذا السياق يقول مايكل هادسون الذي تنبه الى هذه 
ر الثروة الفاحشة والفساد الرسمي كان من خصوصيات الحياة الاقتصادية الاساسية الظاهرة المهمة ان الفقر المدقع الى جانب مظاه

للمجتمع اللبناني.... ويمكن القول بصورة مجملة: ان الانحرافات السياسية المذكورة انفا، كانت العامل الاساسي وراء انهيار النظام 
الى عدم الاستقرار السياسي والحرب الاهلية واتساع موجة الراديكالية في السياسي المبني على الديموقراطية التوافقية في لبنان، وتاليا 

 (20)السبعينيات والثمانينيات(
 جامعة في المعاصر الشرق دراسات مركز ومدير السياسي الاجتماع علم أستاذ غليون برهان. د يقول السياق هذا وفي 
 أي موازية، سوقا تشكل وأنها والعقيدة، الدين مجال إلى لا السياسة ميدان إلى تنتمي الطائفية ان) .باريس الفرنسية بالعاصمة السوربون
 أن هي النظرية هذه في الرئيسية والفرضية. خاصة لجماعة دينية مذاهب أو مبادئ أو قيم تعميم إرادة تعكس مما أكثر للسياسة، سوداء
 الأثنية أو الدينية الطوائف متعدد المجتمع يكون أن تماما الممكن من إذ الديانات، أو الطوائف بتعدد الواقع في لها علاقة لا الطائفية

 للدولة الولاء على الولاء هذا لتقديم وبالتالي السياسية، الحياة على الطائفية سيطرة أو طائفية دولة نشوء إلى ذلك يؤدي أن دون من
 التحيزات بخطر لإقناعه وثقافته المجتمع وعي على الاشتغال سوى لمقاومتها عمله يمكن ما هناك ليس وبالتالي. تمثله الذي والقانون
 التي الأثنية أو المذهبية أو الدينية المتعددة، الطبيعية تضامناته أو عصبياته من المدني المجتمع يتحرر أن المطلوب فليس. الدينية
نما التقاليد، من حديثا خارجة أو تقليدية، مجتمعات في خاصة الحال، واقع تعكس  الجزئية تماهياتها من السياسية النخبة تتحرر أن وا 
 بفضل تتحول حتى الخاصة، للعصبيات ارتهانها احتمال من ومؤسساتها الدولة معها تحرر وأن الوطنية مثال تجسيد من لتتمكن

 (21).(مواطنيها دولة أي أمة، دولة إلى الوطنية سياساتها
 تتحول الذي الحد الى الدينية التيارات بعض تضخم ملف مخاطر السياسية والانظمة الحكومات تعي ان الضرورة من فان عليه 

 الى فيه تسعى او المراحل، من مرحلة في الحاكمة السلطة على فيه وتتمرد السياسي النظام فيه تقارع سياسية مذهبية او طائفية الى فيه
 السكان ديموغرافيا لتغيير مساعيها خلال من او المستقبلية، السياسية ومصالحها طموحاتها باتجاه للدولة السياسي البناء هياكل تغيير
 على كثيرة والادلة شك بلا فانه اخرى، ناحية من اما. كذلك سياسية لأهداف اخرى طائفة او مذهب على مذهب او طائفة اعلاء نحو
 تلك فيها سيطرت التي الدول تلك في والامنية السياسية الاوضاع فيه وصلت ما اقصد، اليوم، العربي السياسي والمشهد الواقع في ذلك

 انحرافات من السياسية، الدولة ومؤسسات مرافق الى فيه وتوغلت الدولة مفاصل على السياسي المذهبي او الطائفي البعد ذات التيارات
 الدول فيها تكبدت ومذهبية طائفية صراعات الى الدول تلك فيه ودخلت بل السياسي، والنفوذ السلطة استخدام في وتعصب وتعسف
 . والامني السياسي والاستقرار والممتلكات الارواح في فادحة خسائر
  .والعشائرية القبلية والقوى التيارات تضخم: رابعا

 في العائلة او الاسرة بعد تاليا وتأتي البشري، التاريخ في قدما   الاجتماعية النظم أكثر من تعد العشيرة او القبيلة ان شك لا 
 من العديد رافقت كما التاريخ، عبر السياسية والانظمة الدول من العديد وقيام بناء في كبير دور لعبت وقد الاجتماعية، السلسلة

 الزمن من طويلة لفترة وكانت والسياسية، والاقتصادية الدينية الروابط خلال من بعد، فيما ظهرت التي الأخرى التنظيمية الأشكال)
 القبائل لعبتها التي التاريخية للأدوار والمتتبع (22)(وتنافر وصراع تضافر من الاجتماعي التفاعل معايير عليه تقام الذي الأساس
 وفي بل السياسية، والسلطة النظام عمق في بها حظيت التي الكبيرة والمكانة والنفوذ القوة يجد العربية الدول من العديد في والعشائر
 العديد وتكوين بناء لبنات ابرز والعشائرية القبلية التيارات او القبائل شكلت فقد للدولة، السياسي البناء هياكل تشكل كانت كثيرة احيان
 لا المثال سبيل على السعودية العربية والمملكة عمان وسلطنة والسودان، والصومال وموريتانيا والاردن كاليمن العربية الدول من

 الى دولة من القبائل تلك وقوة نفوذ بسط واسباب السياسي والتأثير الاجتماعية والمكانة التاريخي الدور ينتبا على التأكيد مع الحصر،
 . اخرى
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 بارزا   دورا   لعبت وقد) العماني للمجتمع والسياسية الاجتماعية المكونات إحدى القبيلة تعتبر المثال سبيل على عمان سلطنة ففي 
 إلى العربية القبائل هجرات منذ السياسي التاريخ في رئيسا   ولاعبا   مهم، قطب وهي لعمان، السياسي التاريخ طوال التاريخية الأحداث في

 حول الداخلية النزاعات شكلت كما..... البوسعيدية الدولة ظهور مع خاصة الحديث العصر في ثم الأسلامي، العهد وخلال عمان،
 عشر، التاسع القرن وخلال اليعاربة دولة نهاية منذ العماني التاريخ طبيعة والدولية الإقليمية القوى من الخارجية والتدخلات السلطة،
ضافة البوسعيدية، الدولة سلاطين دعم في دورها حيث من سواء الأحداث هذه في الرئسيين اللاعبين أحد القبيلة فكانت  مواقفها إلى وا 
 (23)(عشر التاسع القرن ثلاثينيات خلال الإمامة إحياء محاولات من

 اشكالا اتخذ مكثف سياسي بنشاط الاردنية القبائل ابناء بقيام الامارة عهد منذ) الحياة تميزت فقد الاردنية، الدولة في اما 
 بمقاومة يتعلق ما في خصوصا القرار، هذا اصحاب على التأثير او السياسي القرار صنع في المشاركة الى يهدف وكان مختلفة،
 السلطات فيها تتوازن التي الدستورية الدولة دعائم بإرساء والمطالبة الاستقرار تحقيق نحو والسعي الاجنبية والهيمنة البريطاني الانتداب
 كما الاردنية، الدولة بناء في المساهمة في بدورها للقيام السياسية والجمعيات الاحزاب امام الفرصة لإتاحة السعي الى بالإضافة الثلاث،
 تهدف كانت التي المحاولات كافة ضد بقوة جانبه الى ووقفت السياسية، لمسيرته واثراء السياسي للنظام داعمة قوة بائلالق شكلت

 الدولة تأسيس في الاردنية القبائل على بدايته منذ الاردن في السياسي النظام اعتماد مدى يتبين هنا ومن وامنه، باستقراره للمساس
 (24)(الحديثة الاردنية
 بعض ان بل نفسها، السياسية الدولة لوجود سابقة انها يجد العربية الدول بعض في القبيلة وتكوين وجود لمسار المتتبع ان كما 

 الحضاري الدور تطوير على بناء او التاريخية، الاجتماعية ومساراتها ادوارها لتحديث طبيعية كنتيجة او انقاضها على قامت الدول تلك
 تكوينها بداية في قامت العربية السياسية الانظمة من العديد ان اخر، وبمعنى. السياسية الناحية من والعشائر القبائل تلك لوجود

 الكلاسيكية الدولة لبنات تكوين او التقليدية الدولة اركان توطيد الى الهادفة للمصالح تبادلية احتواء علاقة على التاريخي ووجودها
 . السياسي البناء هياكل في والعشائر القبائل لتلك مستقبلية ومكانة مميزات مقابل العشائري، او القبلي النسيج دولة. الاولى

 الدولة، في عليا مناصب الى وحتمي طبيعي بشكل افرادها بعض وصل بالأدق او القبائل، تلك بعض وصلت الوقت، ومع 
 مسارات من مسار في به ساهمت الذي التاريخي للدور نظرا سياسية مكافآت او واكاديمي، تعليمي استحقاق نتيجة ذلك كان سواء

 الدولة في القبيلة دور اتسع وهكذا. الوسائل من وغيرها السياسية، السلطة على وعشائري قبلي ضغط او. امني احتواء نتيجة او الدولة،
 ونفوذ قوة تضخم عنه نتج اخر، جانب من خطير وسلبي رجعي دور له كان ما. ومشايخها أفرادها بعض سطوة او نفوذها واستفحل
 امنها وعلى نفسها الدولة كيان على خطرا تشكل الوقت مع فيه اصبحت التي الدرجة الى والعشائرية القبلية التيارات تلك بعض

 تلك افراد من بعض نجح فقد وتقدمها، بناءها عوامل من وعامل قوتها اسباب من سبب كانت ان بعد السيادي، ومستقبلها واستقراراها
 يكون قد التي السياسية المكانة الى الوصول في افرادها بعض نجح كما. والنفوذ والقرار الثروة مصادر على السيطرة في القبلية الفئة

 الى والوسائل الطرق بكل يسعى كذلك جعله ما غيره، دون لها ووراثته ملكيته يستشعر الوقت مع جعله ذلك ان الا بجدارة، استحقها
 القانونية سواء الوسائل، بمختلف ومكانته منصبه الى الوصول يحاول من لكل والتصدي ونفوذه، قوته مقابل في الدولة دور اضعاف
 . القانونية غير او منها،

 المادية امكانياتها خلال من وذلك الدولة، في السياسي والنفوذ القوة مراكز من مركز الى تحولت قد القبائل بعض ان فنجد 
 مؤسسات في للتعيين الافراد لبعض كالتوسط الوطني الداخل في مختلفة قضايا في التدخل على قادرة جعلتها التي الاجتماعية ومكانتها
 بعض على للحصول الحاكمة الاسر واستجداء العام، بالحق المتعلقة القضاء جوانب من جوانب في الحكومة على والضغط الدولة،

 من القبائل تلك بعض خلالها من تمكنت التي الاشكال من العديد وغيرها الحصر، لا المثال سبيل على والاراضي كالهبات المميزات
 وصل ما والنفوذ الثروات من بعضهم كون الذين القبائل تلك افراد بعض ممارسة ذلك من الاخطر بل. السياسية والسلطة الدولة اختراق
 في لقبيلته او له الممنوحة المساحة تلك لوجود نظرا باسره السياسي والنظام والقانون الدولة فوق اصبح انه فيه اعتقد الذي الحد الى معه
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 امر وهو. السياسية والسلطة الرئاسة مظاهر من ومظهر المصغر الحكم اشكال بعض يمارس فاصبح لآخر، او لسبب الوطني الداخل
 ما والسلطة، القوة انفلات او الضعف من مرحلة الى وصلت قد الدولة فيه تكون بالقصير ليس وقت بعد عواقبه تتبين الشديد للأسف
 من العديد في ملاحظ واقع وهو الدولة، عن بعيدا الفئوي العمل او التمرد او الانقلاب من افرادها بعض او القبائل تلك يؤهل ان يمكن
 .العربية الدول

 سلطة تنتهي حين تبدا الدولة) ان اخر راي ويرى".  الدولة فيها تستحكم أن قل   القبائل كثيرة الأوطان إن: "خلدون ابن يقول لذا 
 تناف وهو بينهما، المتبادل للتنافي وجود هو والدولة، القبيلة: للسلطتين المزدوج فالوجود. الدولة سلطة تنتهي حين القبيلة وتبدأ القبيلة،

حه من بد لا لا القبيلة، فوق عما المعبِّر الاجتماعي والانتظام الوطنية الوحدة بها تتحقق التي الدولة كفة في ترجُّ  إلى النكوص حدث وا 
 -والغزو والترحال بالبداوة سطوتها المقترنة القبيلة مرحلة إلى أعني الإنساني، التاريخ في المدينة قبل وما الوطنية الدولة مرحلة قبل ما

 (25)(وتذبذب وصراع تأرجح حركة هو والدولة القبيلة بين والمتنافي المزدوج فالوجود. - حديثة بطريقة
 الخاص الاطار في سواء سلبيتها تعميم عدم على التأكيد من لابد امثلة وهي اليوم، العربي العالم في مشاهد واقعي وكنموذج 
 لقناة التابع العربي الواقع برنامج يطالعنا السياق هذا في عليه التطبيق ويمكن العربية، الدول لمختلف العام الاطار او نفسها، بالدولة
 الإدارة شؤون في والخبير السوداني الأمة حزب في السابق القيادي النور الرسول عبد من كل مع بلقاء م17/5/2015 بتاريخ الجزيرة
 من حالة يشهد السودانية الدولة جسد) ان على اتفقا واللذين التيجاني، خالد السوداني السياسي والمحلل الصحفي الكاتب و الأهلية
 السودان في القبيلة ان على - اكدا كما -.البلاد من متفرقة أنحاء في القبلية لمنسوب وخطير لافت ارتفاع ظل في المتواصل، التحلل

دارة أرض من تمتلكه ما مع مستقلة بأنها شعور لديها وتولد القوة، مركز تشكل أصبحت  لممارسة دفعها الذي الأمر مسلحة، وقوات وا 
 (26)(الدولة صلاحيات
 الدولة كيان على القبلية التيارات تضخم مخاطر انعكاس لمدى اخر نموذج هي كذلك الصومالية العربية الحالة ان كما 
 أن إذ..... للصومالين الاول الدين تبدو لكأنها حتى الصومالية، الحياة في اساسيا   دورا   القبيلة تلعب) حيث الوطني، وامنها واستقرارها
 البرلمان في ممثليهم باختيار يقومون وعندما الاستقرار، وعدم المسلحة المواجهات سبب هم يكونون ما غالبا   القبيلة على المسيطرين
 تصب الهضم لهذا رضاها عدم عن تعبر وعندما القبيلة، في الكفاءات هضم الى يؤدي مما لمعاييرهم، خاضعا   الأمر يكون والحكومة

 (27)(قبيلتهم زعماء على وليس غالبا   والرئيس المركزية الحكومة على وحنقها غضبها جام
 والامن والاستقرار السياسية الحياة في القبائل تلعبه الذي الكبير والتأثير الخطير للدور اخر مثال فهو اليمني النموذج اما 
 رئيسي سبب القبلية النزاعات أن) اليمنيين الباحثين من كثير يعتبر حيث سلبا، او ايجابا ذلك كان سواء الحديثة اليمنية للدولة الوطني

 ويذهب. مسلحة نزاعات تعرف التي اليمن مناطق في الدولة تنجزها التي والاستثمارية والخدمية التنموية المشاريع نجاح وعدم تعثر في
 إلى وأشاروا ذلك، استبعدوا آخرين لكن ،1994 في الوحدة حرب وبعد 1990 عام الوحدة بعد تراجع القبائل دور أن إلى الباحثين بعض
 دور اليمن في للقبائل كان كما..... للإصلاح اليمني التجمع حزب تشكيل في المتمثل للقبائل السياسي النفوذ استمرار مشاهد أبرز

 والاقتصادي الاجتماعي الوضع لتحسين الحكومة على والضغط الأجانب، اختطاف مشكلة حل في الأخيرة السنوات في واضح
 القبلية الشبكات أو - القبائل تعويض استمرار أن الأكاديمية الأبحاث بعض وترى. السلطات أمام أبنائها عن والدفاع لمناطقها،
 (28)(وتحديثها وتماسكها الدولة تطوير يؤخر النزاعات، وتسوية الأمن توفير عن الدولة عجز -والعشائرية
 فلتان عنه ونتج العربية، الدول بعض في والعشائري القبلي التضخم خلقها التي والتحديات والعقبات المخاطر تلك من وبالرغم 
 النظام على القبائل تلك بعض خرجت اخرى اوقات في انه ووجدنا بل عليها، السيطرة من السياسي والنظام الدولة قدرة وعدم عقالها

 درجة الى تصل التي الصعوبة على والتأكيد القول يمكن فانه القبلية، والصراعات الامنية المشاكل من بالكثير وتسببت نفسه، السياسي
 السياسية الانظمة تلك كون القادمة، القليلة العقود خلال القبيلة دور الغاء التقليدية السياسية النظم بعض في كثيرة احايين في الاستحالة

 على تاريخيا قام والمجتمعية الطبيعية بيئتهم بسبب للعرب السياسي التكوين) ان كما اصلا، الاجتماعي بناءها على او عليها قائمة
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 ذاتية القبلية للجماعات الفيدرالي بالاتحاد الشبيه القبلي الحلف يوازي ما على القائمة الائتلافية الزعامة او الرئاسة اساس
 شك بلا هو والذي منه، جانب في والسياسية الامنية الناحية من والمفيد الهام الدور هذا الغاء مع لست وشخصيا ،(29)(الاستقلال
 في السياسي النظام نجح حال في الدولة مع تكوينه يتعارض ولا. العربي السياسي والبناء الاجتماعي والنسيج بالتركيبة خاص نموذج
 .السياسية والسلطة الدولة على انعكاساته او السلبية اثاره احتواء

 علاقة والدولة، القبيلة بين العلاقة تكون أن -إذن - القبلية التيارات تضخم ملف على السيطرة أي ذلك، لنجاح بد لا حيث 
 السياسية، النظم بعض في واشرنا سبق كما القبيلة وجود إلغاء إلى سبيل لا أنه وذلك اخرى، جهة من وضبط وردع جهة، من احتواء

 الاجتماعي للوجود والمعنوية المدنية التوازنات في القبيلة لقيمة الحسبان عدم عن ينتج الذي والفقدان الخسارة مدى عن نتساءل قد بل
 بتوفر مرحليا الاكتفاء يتم قد بانه التأكيد يمكن بالتالي. إليها الحاجة تضعف أو الدولة تغول تمنع التي التوازنات تلك ؛ الدولة داخل
 قوة على المعتمد المنظم المركزي الضبط او لها، المكونة للجماعات الرادع الضبط أي ،- والاحتواء - بالقهر ووازعة سائسه سلطة
 . والامني السياسي وكيانها الدولة نظام على خروج لأي المشروعة الردع

 مبدئيا الخوف هذا نعمم ولا العربي، السياسي الواقع ارض على المشاهدة العديدة والاحداث الامثلة على بناء التأكيد يمكن اذا 
 اليوم حتى نجحت التي السياسية الانظمة لدى امنية او سياسية ضمانات أي وجود لعدم نظرا ابدا، به يستهان لا الامر ان رغم بالطبع،

 درجة الى يصل لن الملف هذا ان خلالها من التأكيد يمكنها الوطني، والاستقرار الامن على وانعكاساته التيار هذا تضخم احتواء في
 مرحلة الى النظام يصل عندما خصوصا الدولة وسلطة النظام عن مستقبلا افرادها بعض او القبائل تلك بعض فيه تخرج الذي الصفر
 والدعم الاحتواء وسائل كل من بالرغم التضخم هذا انعكاسات من تعاني التي الاخرى الدول في الحال هو كما الشيخوخة، او الضعف
 . طويلة عقود منذ لها المقدمة والرعاية
 :الدراسة خاتمة

 او القبلية او الاقتصادية او السياسية سواء التيارات تلك تضخم عن الناتجة والانعكاسات التأثيرات جانب على الدراسة ركزت 
 زالت لا التي التيارات بعض فصل اهمية الى الاشارة وجب عليه. التضخم مرحلة أي لها، التالية المرحلة على تقتصر هي لذا. الدينية
 الاجتماعية الحياة في والقانوني الطبيعي حقه يمارس كتيار بينها ما الفاصل والسياسي القانوني والحيز الوطني بكيانها محتفظة
 في بالفعل خرجت او الخروج تحاول التي التيارات وتلك ،" التيارات لتلك الايجابي الجانب"  الوطني النسيج ضمن من والسياسية
 .السياسية والسلطة الدولة ونفوذ قوة فوق قوة نفسها تستشعر فأصبحت السياسي، والنظام الدولة سلطة على وتصرفاتها سلوكياتها
 اكثر لكونها اختيارها تم فقط، نماذج سوى ليست التيارات تضخم لأشكال الدراسة في الواردة الامثلة ان على التأكيد يجب كما 
 بعضها يكون وقد للعيان، ظاهرة تكون قد الاشكال من العديد مثلها ان يعني ما العربي، السياسي المشهد واقع على ومشاهده وضوح
 ما بقدر التيارات، بتضخم الخاصة الامثلة تلك تحليل في تتعمق لا الدراسة هذه ان ذلك الى يضاف. والبناء التكوين طور في الاخر
 .فيها الواردة والحقائق الوقائع تؤكد التي الامثلة ولضرب السياسية، والسلطة الدول عمق في وجودها على للتأكيد فقط منها نماذج تطرح

 صالح الى والاكاديمية البحثية الناحية من موجهة انها من بالرغم معينة دولة الدراسة بهذه يقصد لا انه الى الاشارة يجب كما 
 امنها في تؤثر شك بلا التي التيارات من النوع هذا لتضخم القادمة والمستقبلية القائمة المخاطر توضيح بهدف وذلك العربية، الدول

 الذكر سالفة التيارات تلك مختلف مصالح ترابط هو. كذلك عليه والتأكيد اليه الاشارة يجب ما واخيرا. السياسي نظامها واستقرار الوطني
 على الاقتصادية النخب مع تمتزج السياسية النخبة فتجد. انهيارها لحظة حتى الدول وقيام نشوء مراحل من كثير في البعض بعضها مع

 السياسي التيار بين ما الاوقات بعض في واضح امتزاج تجد وكذلك البعض، بعضهما عن التيارين فصل يمكن لا بطريقة المثال سبيل
 ان يمكن التي والامنية السياسية المخاوف ان القول يمكن ذلك ضوء على. الدول بعض في والمذهبي القبلي والتيار. القبلي والتيار
 .نفسه المتضخم التيار من بالضرورة وليس اخر تيار خلال من تتحقق قد. التيارات تلك من تيار تضخم اثار تعكسها
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 النظام استقرار على الدراسة محل التيارات تضخم عن ستنتج انها شك لا التي المخاطر ابرز من ان على التأكيد يمكن اخيرا 
 ":الحصر لا المثال سبيل على" التالية والانعكاسات المخاطر هي. للدول الاستراتيجي الوطني والامن السياسي

 الدولة مؤسسات على سيطرتها نتيجة والاقتصادي السياسي والتضخم الفساد مظاهر من العديد باستشراء التيارات تلك تتسبب( 1)
 يتضارب ذلك لان الدولة تنجزها التي والاستثمارية والخدمية التنموية المشاريع نجاح وعدم تعثر اخر، وبمعنى. الوطنية والثروات

 .الفئوية مصالحها مع
 .السياسي النظام على الهيمنة نماذج اهم احد بوصفها الدولة مكان حلت وكأنها التيارات تلك فيها تبدو فئوية اقطاعية انظمة ولادة( 2)
 .والنفوذ والسلطة القرار مطابخ على والاقطاعية النفعية ستسيطر( 3)
 ان المؤكد من بل العام، الولاء دائرة في تعمل لازالت والتي المتوازنة الوطنية التيارات بقية اضعاف الى التيارات تلك هيمنة تؤدي( 4)

  الدولة في ومصالحها وجودها مستقبل تجاه ومخاوفها حفيظتها سيثير ذلك
 تسعى ان يستبعد ولا والاستفراد التمرد دائرة الى والقانوني السياسي والنظام الدولة طاعة حيز عن التيارات تلك ستخرج الوقت مع( 5)

 . وتحكمها سيطرتها دون تحول التي البشرية العوائق كل ازاحة تقدير اقل على او النظام قلب محاولة الى
 المصالح تضارب نتيجة الداخلية والحروب الصراعات من بالعديد فيها تتسبب التي المرحلة الى التيارات تلك تصل ان يستبعد لا( 6)

 .صدامات في مواطنيها مع الدخول الى الدولة جر خلال من او
 لا الشخصية بصفتهم افرادها بعض او التيارات تلك مع الوطنية للحدود العابرة والشركات الدول من العديد تتعامل ان يستبعد لا( 7)

 ما. الدولة ومؤسسات مراكز في نفوذهم اعتبار على. والاقتصادية الاستثمارية المشاريع ببعض القيام رغبتها حال في الوظيفية
 وكأنهم. والحكومة الدولة عن بعيدا معهم الشخصي التعامل من بحالة والاقتصادية السياسية الازمات اوقات في يتسبب ان يمكن
 السياسية وتعاملاتهم الاقتصادية مشاريعهم فيها يقيمن او معها يتعاملون التي الدولة تلك في الامان صمام لها يمثلون كانوا

 . والدبلوماسية
 والنظام الحكومة على والتأثير للضغط وتيارات قوى تشكيل الى تهدف داخلية دينية او قبلية او اقتصادية او سياسية تحالفات بناء( 8)

 . السياسي
 في يظهر لا والذي السياسي للنظام التيارات لتلك الظاهر الولاء من بالرغم السياسية السلطة على بالخارج والاستقواء الاستعانة( 9)

 السلطة تقاسم او العسكرية بالقوة الا تحتويه ان للدولة معها يمكن لا خطيرة مرحلة الى يصل عندما الا الاوقات من كثير
 عملها بحكم السياسي تواصلها لعمق نظرا الداخلية السياسية لأهدافها او لها تأييد على للحصول بالخارج للاستعانة - السياسية

 .الدولية السياسية الانظمة مع
 صوتها لإسماع وسيلة الذراع، ولي الواقع الامر وفرض بالقوة والتغيير العنف اتخاذ الى الامر بها يصل ان يمكن كثيرة احيان في( 10)

  مطالبها تحقيق وبالتالي نظرها، وجهة وتوضيح كلمتها واعلاء
 . وقوانينها الدولة لتوجهات مخالفة الاحيان بعض في تكون ان يستبعد لا التي الايديولوجية والمبادئ القيم بعض عن الدفاع( 11)
 فيها اصبح درجة الى وصل قد انه على وثروته وقوته نفوذه خلال من نفسه الى ينظر ان التيارات تلك افراد ببعض الامر يصل( 12)

 السياسي النظام الى وكذلك. وموظفيها الحكومة والى. القانوني النظام تجاوز او اخطأ او فعل مهما بها المساس يجب لا شخصية
 . نفسها والدولة للحكومة موازية درجة في نفسه فيها يعتبر انه عنها يقال ان يمكن ما اقل استعلائية نظرة

 السياسي النظام على سلبا تنعكس وسلوكيات بتصرفات القيام الى الحكومة في العاملين التيارات تلك ممثلي بعض انجراف( 13)
 .الديموقراطي السياسي النظام واستجابة مشروعية الى وتسيء به، العام والراي المجتمع ثقة وبالتالي



 م2018 /شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

19 

 والمرئيات والتوجهات القرارات واضعاف ومرافقها، الدولة مؤسسات في الطبيعية المنافسة اشكال من الحد على التيارات تلك تعمل( 14)
 التهميش ويحل الاقتصادي، النظام على الاحتكار فيغلب. منها والسياسية الاقتصادية المنافسة خصوصا العام، الطابع ذات

 .الوطنية الحياة مختلف في والإقصاء
 تحديدا، والاقتصادية السياسية المواقف بعض في عليها والضغط الحكومة واستغلال العضلات وفرض الذراع لي استخدام( 15)

 . امنية او اقتصادية او سياسية ازمات في والحكومة السياسي النظام فيها يدخل التي الاوقات في خصوصا
 النظام معه ويضعف الوسطى الطبقات على يقضي ما الوطنية، والثروة الجاه من كل على واحد وقت في الأفراد من قلة سيطرة( 16)

 . الاجتماعي
 .الوطنية والهوية الولاء مضامين في يغير ما ومصلحي، شكلي ولاء الى الوقت مع التيارات تلك افراد ولاء يتحول( 17)
 الحجارة سل هواية تمارس ان يستبعد لا, التقاعد بعد مصلحية سياسية شلة إلى الدولة في المتضخمة التيارات تلك موظفين تحول( 18)

 . الدولة أساسات من
 – السياسي الغرور سقف ارتفاع - استعلائية نظرة انفسهم الى النظر الى الامر بهم يصل ممن التيارات تلك افراد بعض ظهور( 19)

 وحتى الاجتماعية والوجاهة المظهر حيث من الدولة رئيس او الحاكم وتصرفات سلوكيات تشبه وسلوكيات بتصرفات بالقيام
 الدولة داخل سياسية او اقتصادية او سياسية طائفية او قبلية كانت سواء الخاصة دولته يؤسس بذلك وهو. المواطنين مع التعامل

 . الام
 والامنية والاقتصادية السياسية الازمات اوقات في الوطن او الدولة او للنظام السياسي الولاء فوق الاخرى الولاءات تغليب( 20)

 من يجعل ما. اعتصامات او صدام في الاخير هذا دخول او الحاكم، النظام قوة او نفوذ ضعف حال في وتحديدا خصوصا،
 بتنازع عليه يطلق ما وهو. استبداله او عليه السيطرة بهدف النظام، سقوط على متفرجين يقفون التيارات تلك ونخب زعماء

 .السياسية الفوضى اوقات في السياسي النظام داخل السياسية الولاءات
 .السياسية الطائفية او القبلية او الاقتصادية او السياسية الزعامة لدى السمو ارادة بالتدرج امتصت التي الذات عبادة ثقافة انتشار( 21)
 من سواء وطنية مكانة لهم الذين ومشايخها شخصياتها بعض سطوة او الطائفي او الديني ونفوذها قوتها التيارات تلك استثمار( 22)

 الدولة واستقرار تتوافق لا سياسية لأهداف السياسي النظام عن بعيدا الجماهير جموع بين او الدولة في الدينية او السياسية الناحية
 .الوطني وامنها

 تتلقى التي تلك خصوصا الدولية السياسية الأطراف عليها تمليه بما والالتزام الخارج استجداء على العادة في التحالفات تلك تعمل( 23)
 . دولية أطراف مع علاقات ولها الخارجي الدعم

 :الدراسة مراجع
 ط بدون/ ت بدون بيروت، و القلم دار قرقوط، ذوقان: ترجمة الاجتماعي، العقد في, روسو جاك جان( 1)
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  حلب/  للطباعة الحاسوب دار م،1/2000ط عياشي، منذر:ترجمة ماركس، أطياف دريدا، جاك( 5)
  م1986 بغداد الوطنية، مكتبة السياسي، الاجتماع علم, الاسود صادق. د( 6)
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 تطور الانتماء الاجتماعي لدى الراشدين
 ازهر هاشم علوان العذاري .م.م

 جامعة المثنى / كلية التربية الاساسية
Development of the Social Belongingness of the Adults 

Asst. Lect. Azher Hashim Alwan 

University of Al-Muthana / College of Basic Education 
Azhir.1978free 

Abstract  
The current research aimed to identify the development of social belonging among adults. With 

The Supervisor.(18, 19, 20, 21) and consisted of(200) individuals distributed at the colleges of Al-

Muthanna University for the academic year(2015, 2015). The results of the study showed that the 

sample of the research has a social affiliation, and social affiliation develops with age, and the current 

study found that there are individual differences in social affiliation in favor of males. It was also found 

that there was no interaction between the age and sex variables in  
Keywords: change, adults, return, explain, sextile. 

 الملخص:
والتعرف فيما اذا كان الانتماء الاجتماعي يتطور  .استهدف البحث الحالي التعرف على تطور الانتماء الاجتماعي لدى الراشدين

والتعرف فيما اذا كان هناك تفاعل بين متغيري العمر  .وهل هناك فروق ذات دلالة احصائية بين الذكور والاناث، عماربتطور الا
 ( وقد تكونت العينة من21، 20، 19، 18) والجنس. وقد شملت عينت البحث مجموعة من الطلبة الراشدين والذين كانت اعمارهم

وقد أظهرت نتائج البحث أن عينة البحث يوجد لديها  .(2016/ 2015) ثنى للعام الدراسي( فردا موزعين على كليات جامعة الم200)
بالإضافة إلى أن الدراسة الحالية وجدت انه يوجد فروق فردية في ، كما إن الانتماء الاجتماعي يتطور بتقدم العمر، انتماء اجتماعي

 د للتفاعل بين متغيري العمر والجنس عند عينة البحث.كما وجدت أيضا ان لا وجو  .الانتماء الاجتماعي لصالح الذكور
 الجنس.، التعرف، الانتماء، الراشدين، تطورالكلمات المفتاحية: 

 الفصل الأول
 مشكلة البحث:

ثم يتبع ، أن اغلب الكائنات الحية على الأرض لا بد أن تكون منتمية فالحيوان ومنذ ولادته نجد أنه ينتمي ويلتصق مع والدته 
فالدب القطبي لا يمكن أن يعيش في أفريقيا والفيل لا يمكن أن يعيش في القطب المتجمد ، أباه ثم المكان والموطن الذي يعيش فيهأمه و 

فمنذ ولادته ينتمي إلى صدر أمه وأبيه وهكذا تنشأ العائلة التي ينتمي أليها ، كذلك الإنسان هو كائن حي متطور عقلاني منفعل وفاعل
 (.1:2010، لى المنزل والعائلة ثم يتطور الأمر إلى ابعد من ذلك إلى محيطه فمدينته ثم موطنه وأمته)عبد الباقيوينتقل انتماؤه إ

وهناك الكثير من التحديات التي تواجه الفرد في بيئته الاجتماعية لذا فهو يقوم بما يتوقعه منه الاخرون خشية من التهديد  
المجتمع له لذا فان هذه المطالب تعمل كضغوط على الفرد ان يتوافق اذا اراد الاستقرار واقامة بالعقاب النفسي مثل عدم التقبل او نبذ 

(. وفي الآونة الأخيرة كثر الحديث عن الانتماء بصورة تؤكد انتشار سلوكيات 8: 1990، علاقات فاعلة مع بيئته الاجتماعية)الساعاتي
وأن بعض الشباب الآن أصبح يتصف باللامبالاة ، مختلفة من المجتمعات تنم عن الإحساس بالشعور بعدم الانتماء بين قطاعات
ذا كان بعض الناس في الغرب يشعرون بالإحباط لقلة ما يعرفونه عن ، والسلبية وضعف الإنتاج والمشاركة وفقدان روح الانتماء وا 

، هو حركة مضطربة نحو أفق مفتوح.)خليل وحافظإنما ، الانتماء. فان الواقع الاجتماعي في البلدان النامية لا يعد بناءا مستقرا
7:1986.) 
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 اهمية البحث:
، يعد مفهوم الانتماء من المفاهيم السيكولوجية الحيوية التي تحدد طبيعة علاقة الفرد بذاته وبالجماعة في كل زمان ومكان 

عن ذاته لأن الاغتراب الاجتماعي قد يكون في  ويقابله من الجهة الأخرى مفهوم الاغتراب النفسي الذي يعني الابتعاد النفسي للفرد
أحيان كثيرة ايجابي ومفهوم الوحدة النفسية الذي يشير إلى تلك التجربة المزعجة التي تحدث عندما تكون شبكة العلاقات الاجتماعية 

جديدة  بأفكارمد الفرد (. ان الاشتراك مع الناس والاندماج معهم ي1:2001، لشخص ما ناقصة في احد جوانبها كما ونوعاً)محمد
الى ان الاندماج  بالإضافةووجهات نظر جديدة كما يعينه على تصحيح افكاره وتصوراته الزائفة التي يخلقها الخيال ولا يصححها الواقع 

(. وتبرز أهمية الانتماء على المستوى 52: 1974، مع الاخرين يعين الفرد على اكتشاف نفسه واكتشاف قدراته الخفيه)راجح
لاجتماعي إذ عرفنا أن الشعور بالانتماء يعد من أقوى المشاعر في تحقيق الوئام والانسجام والتماسك والترابط والتضامن والتكافل ا

لاسيما الشباب ، وتكتسب البحوث أهمية كبيرة في دراستها لتفكير الراشدين (.29: 1985، والتعاون بين أرباب الانتماء الواحد)عيسوي
بسبب الدور الأكاديمي ، الحياة الجامعية تكتسب أهمية في تنمية البناء الفكري والاجتماعي للشباب الجامعي وصقله الجامعي إذ أن  

والنشاط الذي تضطلع به الجامعة فضلًا عن الظروف التي توفرها الحياة الجامعية لتطوير أدوات التواصل والتفاهم الإنساني بين أفرادها 
والمؤسسة. وتوفر المؤسسات النشاطية في الجامعة مثل مجلة الطلبة والنوادي والاتحادات والكتل الطلابية وبين الأفراد ، بعضهم ببعض

: 2006، الصباحمن خلال حثهم على كتابة المقالات وعقد الندوات والمؤتمرات العلمية)، مجالًا خصباً لتنمية تفكير الطلبة الجامعيين
25.) 

 أهداف البحث:
 مستوى الانتماء الاجتماعي لدى الراشدين وبحسب مستوى العمر الهدف الأول : تعرف 

 التعرف على دلالة الفروق الانتماء الاجتماعي تبعا لمتغير العمر:الهدف الثاني: 
 الهدف الثالث : تعرف دلالة الفروق بين العمر والجنس لدى الراشدين في الانتماء الاجتماعي.

 تفاعل بين متغيري الجنس والعمر في الانتماء الاجتماعي.الهدف الرابع: تعرف فيما اذا كان هناك 
 .(2017 -2016) ( للعام الدراسي21-20-19-18) يتحدد البحث الحالي على طلبة الجامعة المثنى وللأعمار حدود البحث:

 تحديد المصطلحات:
 اولا: التطور
تقدما في الحجم والتمايز والتعقيد والتكامل والمقدرة والكتابة تغير في البنية أو الوظيفة أو التنظيم يحرز  :((Good, 1959 عرفه "كود"

  (Good,1959:167)أودرجة النضج
أو الشكل أو ، وتحدث هذه التغيرات في الحجم، سلسلة من التغيرات التي تتجه نحو هدف نهائي هو اكتمال النضج:(1976عرفه راجح)

 (503: 1976، امل)راجحأو التك، أو القدرة، أو الوظيفة، التنظيم. وفي البناء
 ثانيا:الانتماء الاجتماعي:

 (.113: 1986، (:هو علاقة ايجابية ومنطقية تتضمن التاثير في موضوع الانتماء والتاثر به)خليل وحافظ1986عرفه خليل وحافظ)
مؤكدا تمثيله ، هذه الجماعة( بأنه: الاتجاه الإيجابي الذي يشعر الفرد من خلاله بالفخر والاعتزاز كونه جزء من 2006عرفه الخضور)

عقليا والتزامه سلوكيا بمجموعة القيم والمعايير ألشخصية مثل الحقوق والواجبات والمشاركة الجماعية والتمييز بين الصح والخطأ وكذلك 
التواصل أو العلاقات ، امةالحفاظ على الممتلكات الع، والتزام مبدأ العدالة، التزامه بمجموعة القيم والمعايير العامة مثل)احترام القانون

 (15: 2006، الاجتماعية()الخضور
ويعرف الباحث ر الانتماء الاجتماعي إجرائيا في البحث الحالي بأنه: الدرجة التي يحصل عليها الفرد من خلال إجاباته على فقرات 

 مقياس الانتماء الاجتماعي.
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 الفصل الثاني
 الاطار النظري والدراسات السابقة

 : الاطار النظري القسم الاول
 النظريات التي فسرت الانتماء الاجتماعي

 أولا: نظرية التحليل النفسي)الفرويد(:
خاصة فيما  ،لا شك أن أراء فرويد ونظرياته قد أثرت في الطب النفسي بشكل خاص وفي علم النفس الاجتماعي بشكل عام

وفي ضوء إحدى مؤلفاته ، ي إطار نظرية التحليل النفسيفف، يتعلق بالتنشئة الاجتماعية واثر الخبرات الأولى في الحياة
والتي حاول فيها أن يفسر الرابطة بين إفراد الجماعة على أساس اللبيديه  1921المهمة)سيكولوجية الجماعة وتحليل الأنا( 

 ( قدم تفسيرا للانتماء قائما على الافتراضات الآتية:39: 1989، الجنسية)جلال
 نتمائي يتوقف على أنماط العلاقات المبكرة بالوالدين)خاصة إلام(.أن ظهور السلوك الا -1
أن خبرات وأساليب التغذية المبكرة تؤثر في تكوين الشخصية وأن السلوك الانتمائي ما هو إلا نوع من الخلق ألفمي بسبب الرضاعة  -2

قاده في أن أساس ارتباط الطفل بأمه هو إرضاء ( وينبع تفسير فرويد هنا من اعت119-118: 1982، من الثدي لفترة طويلة)ارجائيل
حاجاته الفمية وأن هذا يكون أساس الدافع الثانوي للميل للناس الآخرين. فالطفل الذي كان في طفولته قد شبع بشكل مفرط فان 

صيته الفمية ستكون من ستكون عرضة للتفاؤل والاعتماد على الآخرين فيما إذا لاقى إحباطا في إشباع اللذة الفمية فان شخ، شخصيته
دقاء النوع العدائي السادي والتي تتسم بالسلوك الذي يميل إلى إثارة الجدل والخلاف والتشاؤم والكره والعداء والتناقض الوجداني إزاء الأص

 (.43: 1988، أي الشعور بالمزيج من الحب والكره)صالح
 ثانيا: نظرية فستكنر:

قارنة الاجتماعية يبدا بمسلمة وهي ان الناس لديهم دافع لتقييم ارائهم ومشاعرهم وقدراتهم بنظرية الم ىما يدعافترض فستكن ران 
من خلال مقارنتها اما بمعايير موضوعية)واقع مادي(او بسلوك الاخرين)واقع اجتماعي(وطالما ان المعايير الموضوعية للسلوك غير 

فان النظرية تقرر ان الافراد ليس امامهم سوى استخدام سلوك الاخرين  متاحة وان العالم الاجتماعي متخبط وغامض في اغلب الاحيان
كمصدر للمعلومات وكمعيار للمقارنة ومن ثم فان هذه النظرية تقدم دافعا اخر للانتماء الاجتماعي من حيث انه يتمثل في الحاجة الى 

تساعدنا في تقييم انفسنا وتحديد خصائصنا البارزة او ذلك ان هذه المعلومات وغيرها من المقارنات  self –evaluationتقويم الذات 
المميزة لنا وتمكننا من بناء هويتنا فنعرف هل ان افكارنا واحكامنا ووجهات نظرنا صحيحة وهل ان مشاعرنا مناسبة في وضع معين 

اء لها اذ ان مثل هذه وهل نحن ننجز كما يجب او هل ان انجازنا كان كما يجب وفي ذلك مؤشر مهم لتشكيل الجماعة والانتم
 show)المقارنات والمعلومات لا يمكن الحصول عليها الا من خلال وجودنا مع الاخرين وارتباطنا معهم

&constanzo,1970,p.222).  وقد اعطى فستنكر في فرضياته تلك اهمية كبرى للواقع الاجتماعي كقوة دافعة توجه الفرد نحو
الرغم من ان فستكنر يؤكد على ان كلا من الواقع المادي والواقع الاجتماعي يشكلان مصادر مهمة الانتماء للآخرين والتأثر بهم فعلى 

وفي للتقييم الا ان الاختلاف قائم بينهما وهو ان الواقع المادي يوفر للناس معيارا موضوعيا لمقارنة افكارهم ومساعرهم وقدراتهم الا انه 
عي يكون غير متاح في حياة الفرد اليومية وعليه فانه سيلجأ الى المعيار الاجتماعي اغلب الاحيان فان مثل هذا المعيار الموضو 

 (.(Festinger,1980,p.87لتحديد موقعه النسبي بين الاخرين.
 ثالثا: نظرية اريك فروم:

التجذر والحاجة  يرى فروم ان الانسان تحكمه العديد من الحاجات مثل الحاجة الى الانتماء والحاجة الى التعالي والحاجة الى
الى الهوية الشخصية وان الانسان يحتاج الى الاندماج بالمجتمع ليتخلص من قيود العزلة التي يشعر بها ليقيم علاقاته مع الاخرين 

ن لا .وهي الشعور بالمقاسمة والاشتراك، فالحاجة الى الانتماء تكمن في كل ظاهرة من ظواهر العلاقات الانسانية الودية .ويتكيف معهم
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في الحفاظ على الاستقرار النفسي والاجتماعي للفرد. وبما ان  ضروريةوهذه الحاجة  .المشاركة الايجابية تسمح له بتجاوز وجوده الفردي
الفرد كائن اجتماعي فان اغلب مشاكله ناتجة عن انفصاله عن مجتمعه وشعوره بالاغتراب وان حالة التوتر تأتي من عدم اشباع حالات 

 (176: 1969، لابتكار التي يجدها في ظل الجماعة)فرومالابداع وا
 القسم الثاني: دراسات سابقة

 (: انتماء المراهق إلى جماعة الأقران وعلاقته بالممارسات الوالدية.2008) دراسة المحمداوي .1
عا للمراقبة الوالدية تب، رمت هذه الدراسة إلى تعرف هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في نمط الانتماء إلى جماعة الأقران

تبعا لحث الوالدين الأبناء على الانجاز الدراسي وهل هناك ، وهل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في نمط الانتماء إلى جماعة الأقران
ت عينة تبعا لإشراك الوالدين الأبناء في القرارات الأسرية. وتكون، فروق ذات دلالة إحصائية في نمط الانتماء إلى جماعة الأقران

(. ومن 2006-2005) سنة. ضمن السنة الدراسية 16( طالب من طلاب المدارس الإعدادية في مدينة بغداد بعمر 330) الدراسة من
شراك الوالدين الأبناء في ، حث الوالدين الأبناء على الانجاز الدراسي، اجل قياس الممارسات الو الدية الثلاث)المراقبة الو الدية وا 

لقياس كل واحدة من هذه الممارسات الو الدية الثلاث. بعد ذلك تم أجراء المقابلات ، قام الباحث ببناء ثلاث مقاييس، رية(القرارات الأس
الخاصة بمتغير الانتماء إلى جماعة الأقران على الطلبة. ومن أهم النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة هي هناك فروق ذات دلالة 

تبعا ، المشاكسين(، الاجتماعيين، الرياضيين، )الانتماء إلى جماعة الأذكياء، المراهق إلى جماعة الإقران إحصائية بين نمط انتماء
)الانتماء إلى جماعة ، للمراقبة الوالدية. وأيضا أظهرت انه هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين نمط انتماء المراهق إلى جماعة الأقران

تبعا لحث الوالدين الأبناء على الانجاز الدراسي وتبعاً لإشراك الوالدين الأبناء في ، المشاكسين(، الاجتماعيين، الرياضيين، الأذكياء
 .ط( -:ز2008، القرارات الأسرية)المحمداوي

 (: الانتماء الاجتماعي وعلاقته بالإذعان لدى المسنين.2011دراسة عسكر) -2
الإذعان لدى المسنين بالإضافة الى تعرف الفروق الفردية بحسب رمت الدراسة تعرف مستوى الانتماء الاجتماعي وعلاقته ب 

( 160) متغير الجنس وقد شملت عينة البحث الافراد المسنين الساكنين في دور الدولة في حي الرشاد بمدينة بغداد وقد بلغ عددهم
صلت نتائج البحث الى وجود انتماء اجتماعي مسنا ومسنة وقد قامت الباحثة ببناء مقياس لكل من الانتماء الاجتماعي والإذعان وقد تو 

 لدى عينة البحث بالإضافة الى وجود فروق ذات دلالة احصائية بحسب متغير العمر ولصالح الاناث.
(: الانتماء إلى جماعة الأقران وعلاقته بالأساليب الوالدية وسلوك المراهقين. رمت (Crissetal,2000دراسة كريس وآخرون  -3

 والضبط الجسدي والقاسي، والمراقبة الوالدية، لاساليب الوالدية الرئيسة الثلاث: الوالدية المتسيبة أو التسلطيةالدراسة تفحص ا
)الضرب( في التنبؤ بالسلوك المنحرف في المراهقة المبكرة. وهدفت أيضا إلى تفحص الانتماء إلى جماعة الإقران كوسيط محتمل في 

قد غير من أمكانية التحسن ، مستوى السلوك المضاد للمجتمع، تكيف المراهق. وبشكل محددالعلاقة بين الممارسات الو الدية و 
( سنة وهم من 13-12) ( أسرة وكانت أعمار الأبناء تتراوح بين466) بسبب الانتماء إلى جماعة الإقران. وتألفت عينة الدراسة من

الأمهات التي قدمت خلال مقابلة أجريت معهن أعدت لهذا الغرض  طلبة المرحلة السادسة والسابعة وتكونت أداة الدراسة من تقارير
حيث قدمت خلالها سلسلة من الأسئلة إلى أمهات المراهقين. وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن هناك دليلا على الوظيفة التعويضية 

يه ضعيفة. فأن أولئك الذين انتموا بشكل عال مع لعلاقات الإقران الايجابية. إذ وجدت أن من بين المراهقين الذين واجهوا مراقبة والد
جماعات اقرأنهم. كانوا اقل احتمالا من أن يظهروا المشكلات السلوكية لاحقا عن المراهقين الآخرين وأن التسلطية الوالدية ارتبطت 

غض النظر عن خصائص جماعة مع الزيادة في المشكلات السلوكية بالنسبة للمراهقين المنتمين بدرجة واطئة مع جماعات الإقران ب
 (Criss& etal, 2000:1-11الإقران )

والانتماء إلى جماعة الإقران وعلاقته بسلوك الأقران المضاد ، الصداقة (:(Lanes ford & etal 2003. دراسة ليسنفورد وآخرون4
 للمجتمع والعلاقة بين أساليب المعاملة الوالدية وسلوك المراهق.
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، ية إلى تعرف العلاقة بين أساليب المعاملة الوالدية السلبية والمتضمنة)اتخاذ القرارات الأحادية الجانبرمت هذه الدراسة الطول 
وعدم ، والضبط القاسي( ومشكلات السلوك الظاهري للمراهق)والذي يتضمن دخول المراهق في مشاجرات، والإشراف المتدني واللاوعي

ية: نوعية الصداقة)من قبيل الدعم والتقارب(. والانتماء إلى جماعة الأقران )من قبيل الطاعة في المدرسة( وعلاقات الأقران الايجاب
أو الذين لهم انتماء ، الشعور بالانتماء( وقد افترض الباحثون في هذه الدراسة بأن المراهقين الذين يرتبطون بصداقات من النوع الضعيف

باطا ايجابيا وذا دلالة مع مشكلات السلوك الظاهري للمراهقين وتألفت عينة سيكون لهم ارت، ووالديه سلبية، متدن مع جماعة الأقران
%( ضمن مواقع 51( أسرة ممن وافقوا على اشتراك أبنائهم في هذه الدراسة الطولية وقد بلغت نسبة الذكور فيها )362الدراسة من )

وكأداة للدراسة فقد استعمل الباحثون ، طولية حول نمو أبنائهمثلاث في ولاية أنديانا الأمريكية كما وطلب من الآباء الاشتراك في دراسة 
 Steinberg& etal 1989)مقياس اتخاذ القرارات الوالدية من جانب واحد بالاعتماد على الأداة التي طورت من قبل ستينبرج وآخرون)

امة بالنسبة للمراهق. كما استعملوا مقياسا لتقييم التي استعملت لتقييم الدرجة التي يتخذ بها الإباء القرارات حول الأنشطة اليومية اله
أما ، الضبط القاسي)الضرب(. كما واستعمل الباحثون مقياس نوعية الصداقة والتي استخدمت لتقييم أدراك المراهقين لنوعية صداقاتهم

 Gavin& Furmanفي دراسة في ما يتعلق بمقياس الانتماء إلى جماعة الإقران. فقد اعتمد الباحثون على الفقرات التي وضعت 
( والتي سئل فيها المراهقون ممن أشاروا إلى قضاء معظم أوقات فراغهم يتجولون مع Brown& lohr 987) ( وفي دراسة(1989

 جماعة من الأصدقاء. وعن سلوك المراهقين فقد طلب من أدارة المدرسة ترشيح المعلم الأكثر ألفة للمراهقين لإكمال مقياس يتضمن
)الدخول في مشاجرات عدم الطاعة في المدرسة( واستخدمت الدراسة  رة لقياس السلوك الظاهري في المدرسة والذي يتضمن( فق35)

معامل الارتباط المتعدد وسيلة إحصائية. وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن المراهقين الذين لديهم نوعية عالية من الصداقات ولديهم 
لوحظ انشغالهم بقدر قليل في السلوكيات المضادة للمجتمع. والارتباط بين أساليب المعاملة الوالدية  انتماء قوي مع جماعة الإقران

السلبية ومشكلات السلوك الظاهري فيما بعد كان منخفضا إلى الحد الأدنى. وأن الارتباط بين أساليب المعاملة الوالدية السلبية 
للمراهقين الذين لديهم نوعية متدنية من العلاقات مع أقرانهم ولوحظ بأنهم بمستوى ومشكلات السلوك الظاهري كانت متصاعدة بالنسبة 

عال من السلوك المضاد للمجتمع وقد أكدت نتائج هذه الدراسة على أهمية النظر بشكل متزامن إلى الخطر والعوامل الوقائية ضمن 
 (lanes ford &etal, 2003:161-181) للمراهقين سياق كل من الأسرة والإقران في فهم التطور لمشكلات السلوك الظاهري

 
 الفصل الثالث

 منهجية البحث وجرأته
ناثاً للدراسة الأولية  :Population of Researchمجتمع البحث  يتمثل مجتمع البحث الحالي بطلبة جامعة المثنى ذكوراً وا 

( 8( طالباً وطالبة موزعين بواقع )20860الغ عددهم )والب، ( وللتخصصين العلمي والإنساني2015-2014الصباحية للعام الدراسي )
( كلية ذات تخصص علمي ويبلغ مجموع طلبتها 11و)، ( طالباً وطالبة12609كليات ذات تخصص إنساني ويبلغ مجموع طلبتها )

( بنسبة 12512% من مجموع الطلبة في حين بلغ مجموع الإناث )40( بنسبة 8348( طالباً وطالب وقد بلغ مجموع الذكور )8251)
 % من مجموع طلبة جامعة المثنى. 60

 :عينة البحث
يختارها الباحث لأجراء دراسته عليها على وفق قواعد خاصة لكي  ،يقصد بالعينة جزءا من المجتمع الذي تجري عليه الدراسة

 (.67:1990،وعبد الرحمن ،تمثل المجتمع تمثيلا صحيحا.)داود
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 وهي: ،عينة البحث الذين تتوافر فيهم متغيرات البحث لغرض سحباختيار عينة الراشدين 
 اتبع الباحث الإجراءات الآتية: ،عمر الراشد، وجنسه

( سنة 21 ،20 ،19 ،18سحب صفين بالطريقة الطبقية العشوائية من كل المؤسسات التعليمية لعينة البحث لتشمل الأعمار )
اذ بلغت  ،( من مجتمع البحث0.05نة البحث من مجتمع المراهقين بنسبة )وتحقيقا لأهداف هذا البحث اختيرت عي ،ولكلا الجنسين

( طالبا وبلغ مجموع الطالبات )الإناث( في عينة 100( طالبا وطالبة حيث بلغ مجموع الطلاب )الذكور( في عينة البحث )200)
وفي  ،( طالب وطالبة50( سنة )19)وفي عمر  ،( طالب وطالبة50( سنة )18وبلغ مجموع الطلبة في عمر ) ،( طالبة100البحث )
 .( طالب وطالبة50( سنة )21وفي ) ،( طالب وطالبة50( سنة )20عمر )

لذا تطلَب وجود اداة تتوافر فيها ، بما إن البحث الحالي يهدف الى تعرف الانتماء الاجتماعي لدى الراشدين Instrument:أداة البحث 
 هي على النحو الآتي: و ، الخصائص السيكومترية لتحقيق أهداف البحث

مقياس النمو الاجتماعي: استخدم الباحث مقياس النمو الاجتماعي الذي اعدته عسكر لكونه يتناسب مع عينة البحث الحالي  
( فقرة امام كل فقرة خمسة مفاتيح تصحيح 25بالإضافة الى كونه من اكثر المقاييس تلائما مع البيئة العراقية ويتكون هذا المقياس من)

 لا تنطبق علي( -تنطبق علي نادرا –تنطبق علي احيانا  -تنطبق علي غالبا–)تنطبق علي دائما هي
 الخصائص السيكومترية للأداة:

 صدق الأداة-اولا
  (:Face Validityالصدق الظاهري لمقياس الانتماء الاجتماعي ) -1

ة. فصدق الاختبار يتعلق بالهدف الذي يبنى تعد جوانب الصدق من أهم خصائص الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسي
فدرجات الاختبار تستعمل عادة في التوصل إلى استدلالات معينة. وهنا ، وبالقرار الذي يتخذ استناداً إلى درجاته، الاختبار من اجله

 (. 186: 2000، يبرز التساؤل حول ما يمكن الاستدلال عليه بدرجة عالية من الدقة أو الثقة)علام
بمعنى أن الاختبار الصادق اختبار يقيس ، ق مفهوم واسع وأول معاني الصدق أن يقيس الاختبار ما وضع لقياسهوالصد

 (. 266: 2002، الوظيفة التي يزعم أنه يقيسها ولا يقيس شيئاً آخر بدلًا منها أو بالإضافة إليها)ملحم
ويقصد بهذا النوع أن الاختبار يبدو صادقاً ، يوالصدق الظاهري يطلق عليه في بعض الأحيان الصدق الصوري أو الشكل

للآخرين. وينبغي للاختبار أن يكون عنوانه متناسباً مع المحتوى. وقد يكون الاختبار صادقاً ظاهرياً إذا كان عنوانه يدل على السلوك 
بار للسمة المقاسة. وبما أن (. ويتم التوصل إليه من خلال حكم مختص على درجة قياس الاخت360: 2001، الذي يقيسه)عبد الهادي

ويمكن تقييم درجة الصدق الظاهري للاختبار من خلال ، لذلك يُعطى الاختبار لأكثر من محكم، هذا الحكم يتصف بدرجة من الذاتية
 (.370: 1998، التوافق بين تقديرات المحكمين)عودة
 وضوح تعليمات المقياس وفقراته:

 ،20 ،19 ،18( فردا موزعين على الأعمار )60طبق المقياس على) ،أراء الخبراء بعد التحقق من صلاحية الفقرات في ضوء 
 ( يوضح ذلك2والجدول ) ،( فرداً من كل عمر ومن كلا الجنسين12بواقع ) ،( سنة21
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 عينة البحث الاستطلاعية موزعة بحسب المؤسسة التعليمة والعمر والجنس (2) جدول
 سنة17 سنة16 سنة15 سنة14 سنة13 العمر

 المجموع
 إ ذ إ ذ إ ذ إ ذ إ ذ الكلية

 6          6 التربية الاساسية
 6         6  الهندسة
 12      6  6   العلوم
 12     6  6    القانون
 12  6  6       الطب
 12 6  6        الاداب
 60 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 المجموع

 
والسؤال عن أي غموض سواء كان  ،التعليمات وفهمها قبل البدء بالإجابة عن الفقراتوقد طلب الباحث من المستجيبين قراءة 

وسجل الباحث زمن المقابلة  ،و قد اتضح من هذا التطبيق الاستطلاعي أن الفقرات واضحة ومفهومة ،في التعليمات أم في الفقرات
( 37( سنة مقدار )18متوسط الوقت للفئة العمرية ) ( سنة وتراوح21 ،20 ،19 ،18وسجل الوقت المستغرق للاستجابة للأعمار )

سنة فقد تراوح متوسط الوقت  (20والفئة العمرية ) ،( دقيقة35( سنة فقد تراوحت متوسط الوقت المستغرق )19أما الفئة العمرية ) ،دقيقة
 ( يوضح ذلك.3لجدول )وا ،( دقيقة30( فقد تراوح متوسط الوقت المستغرق )21( دقيقة والفئة العمرية )34المستغرق )

 ( متوسطات الوقت المستغرق بحسب الأعمار3) الجدول
 
 
 
 
 

 التحليل الإحصائي للفقرات:
قق من دقة الخصائص القياسية للمقاييس يهدف التحليل الإحصائي لفقرات المقياس إلى التح التحليل الإحصائي لفقرات المقياس: 

وتُعدُّ عملية التحليل الإحصائي للفقرات من الخطوات  (Smith,1955:60)والتي تعتمد إلى حد كبير على خصائص فقراته ،النفسية
 ،(Anastasia,1976:122واعتماد الفقرات التي تتميز بخصائص قياسية جيدة يجعل المقياس أكثر صدقا وثباتا ) ،الأساسية لبنائه

 اتبع الباحث الإجراءات الآتية: ،ولغرض أجراء التحليل الإحصائي لفقرات المقياس
تشير معظم أدبيات القياس النفسي إلى أن حجم العينة المناسبة في عملية التحليل الإحصائي للفقرات تحديد عينة التحليل الإحصائي: 

ويتم اختيارهم بدقة من المجتمع  ،ة مناسبة في التحليل الإحصائي للفقرات( فرداً ويفضل أن يكون حجم العين500–400تتراوح بين )
( إلى أن أفضل حجم لعينة الفقرات هو أن يكون في Anastsi,1976(. وتشير انستازي )Hennery soon, 1963: 214الأصلي)

ة عند استعمال المجموعتين المتطرفتين في ( فرد لحساب قوتها التمييزي100كل مجموعة من المجموعتين المتطرفتين في الدرجة الكلية )
 ،ويرتبط حجم عينة التمييز بعدد فقرات المقياس ،%( في المجموعـــــــة الدنيـــــــــــا(27%( في المجموعة العليا و)27الدرجة الكلية بنسبة )

واستنـــــــــــادا إلى هذا الرأي  ،لإحصائيوذلك للحد من اثر الصدفة في التحليل ا ،إذ ينبغي أن لا يقل عن خمسة أمثال عدد الفقرات
( فقرة 25التي تنسجم مع عدد الفقرات للمقياس ) ،( فردا بالطريقة العشوائية عينة للتحليل الإحصائي160اختير)

(Anastsi,1976:115( والجدول )يوضح ذلك3 ). 

 متوسط الوقت بالدقيقة الأعمار بالسنوات
 37 سنة18
 35 سنة19
 34 سنة20
 30 سنة21
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 الجنس( ،( عينة التحليل الإحصائي موزعة بحسب)العمر4) جدول
 سنة21 سنة20 سنة19 سنة18 العمر

 المجموع
 إ ذ إ ذ إ ذ إ ذ الكلية
 40       20 20 الاساسية
 40     20 20   العلوم
 40   20 20     القانون
 40 20 20       الهندسة
 160 20 20 20 20 20 20 20 20 المجموع

 
 صدق البناء لمقياس الانتماء الاجتماعي:-2
تقوم هذه الطريقة في حساب مؤشر تمييز المفردة على المجموعتين الطرفيتين )الإتساق الخارجي(:  القوة التمييزية للفقرات بطريقة-أ

( إلى إن النسبة المئوية المناسبة من الأفراد التي يجب أن تشمل Kelley1939حيث توصل كيلي)، الفرق في الأداء بين المجموعتين
، %( من الأفراد لكلا المجموعتين الطرفيتين27وهي اعتماد نسبة )، دقة كل من المجموعتين من أجل أن يكون معامل التمييز أكثر

( استمارة 160ولإيجاد القوة التمييزية قام الباحث بتصحيح جميع استمارات المستجيبين البالغ عددها )، %( الوسطى46واستبعاد نسبة )
من الاستمارات الحاصلة على أعلى الدرجات والبالغ عددها  %(27وبعدها اُختيرت نسبة )، ومن ثم تم إيجاد الدرجة الكلية لكل استمارة

( استمارة لتمثل 43%( من الاستمارات الحاصلة على أدنى الدرجات والبالغ عددها )27( استمارة لتمثل المجموعة العليا ونسبة )43)
( استمارة. وأخيرا 86الخاضعة لتحليل )المجموعة الدنيا لكي نحصل على أقل حجم وأقصى تباين وبذلك أصبح العدد الكلي للاستمارات 

، لعينتين مستقلتين لاختبار دلالة الفروق بين المجموعتين العليا والدنيا لكل فقرة من فقرات المقياس T- Testتم تطبيق الاختبار التائي 
 (.5ولية كما موضح في الجدول )وعُدَت القيمة التائية المحسوبة مؤشرا على تمييز كل فقرة من خلال مقارنتها بالقيمة التائية الجد

 ( القوة التمييزية للفقرات بطريقة المجموعتين المتطرفتين )الاتساق الخارجي(.5الجدول )

 
 ت

 القيمة التائية المجموعة الدنيا المجموعة العليا
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الجدولية المحسوبة

1 1.60 0.655 1.52 0.626 3.327 

 
 
 
 
 
 
 
1.96 
 

2 2.55 1.043 2.14 0.954 2.730 
3 3.29 1.066 2.75 1.081 3.319 
4 4.26 1.005 3.91 1.137 2.189 
5 4.55 0.711 4.10 1.162 3.069 
6 4.22 0.945 3.70 1.231 3.109 
7 1.92 1.081 1.68 1.040 4.304 
8 2.77 1.217 2.14 1.002 3.740 
9 4.47 0.679 3.66 1.310 5.158 
10 4.09 0.936 3.60 1.205 3.022 
11 4.90 0.306 4.36 1.000 4.819 
12 4.36 0.889 3.45 1.009 6.299 
13 3.80 1.044 3.28 1.309 2.946 
14 4.56 0.677 3.55 1.274 6.541 
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15 4.06 0.969 2.91 1.137 7.176 

 

16 4.18 0.815 3.69 0.968 3,644 
17 4.41 0.870 3.47 1.189 5.965 
18 2.94 1.367 2.28 1.158 3.470 
19 2.51 1.130 1.77 1.075 4.400 
20 2.17 1.203 1.61 0.969 3.402 
21 2.55 1.097 1.87 0.873 4.511 
22 3.15 1.157 2.24 1.181 5.124 
23 4.66 0.546 3.59 1.263 7.248 
24 4.60 0.619 3.38 1.305 7.868 
25 4.40 0.869 3.13 1.265 7.755 
( دلالة 0.05( فقرة عند مستوى )25( أن القيمة التائية المحسوبة كانت أكبر من القيمة التائية الجدولية لـ)5يظهر من الجدول )

 ( مما يعني إن أن هذه الفقرات لها القدرة على التمييز في السمة المقاسة بين المفحوصين.84ودرجة حرية )
وفي ذلك  ،لذلك فان إعداد فقرات صادقة يزيد من صدق المقياس ،لى صدق فقراتهيعتمد صدق المقياس عادة ع صدق الفقرات: -ب

يشير "أيبل" إلى أن الصدق التجريبي للفقرات أمر ضروري للكشف عن دقة الفقرات في قياس ما وضعت لقياسه 
(Ebel,1972:410)،  ة بالدرجة الكلية لمحك وتشير "انسنتازي" إلى أن صدق الفقرات يمكن حسابه من خلال ارتباط درجة الفقر

وتم  ،(Anastasi 1976: 206).وفي حاله عدم توفر محك خارجي فان أفضل محك داخلي هو الدرجة الكلية ،خارجي أو داخلي
( 160حساب معاملات صدق الفقرات لمقياس الحاجة الى الحب من خلال تطبيق المقياس على عينة التحليل الإحصائي والبالغة )

 ( يوضح ذلك. 6ك استعمل الباحث معامل ارتباط بيرسون والجدول )فرداً وتحقيقا لذل
 قيم معاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية الانتماء الاجتماعي (6) جدول

رقم 
 الفقرة

معامل ارتباط الفقرة 
 بالدرجة الكلية

رقم 
 الفقرة

معامل ارتباط الفقرة 
 بالدرجة الكلية

1 0,352 14 0,354 
2 0,359 15 0,463 
3 0,350 16 0,453 
4 0,455 17 0,354 
5 0,491 18 0,467 
6 0,452 19 0,354 
7 0,443 20 0,437 
8 0,437 21 0,337 
9 0,361 22 0,434 
10 0,465 23 0,481 
11 0,363 24 0,489 
12 0,342 25 0437 
13 0,453   

 (0,05) ( ومستوى دلالة158) د درجة حريةويتضح من الجدول السابق ان جميع الفقرات تمتاز بصدق عال عن
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 الثبات -ثانيا
 مؤشرات ثبات مقياس الانتماء الاجتماعي:

، لأن المقياس الصادق يعد ثابتا، يعد ثبات المقياس من الخصائص الأساسية للمقاييس النفسية مع اعتبار تقدم الصدق عليه
( 143: 1990، كل اختبار صادق هو اختبار ثابت بالضرورة)الإمام وآخرونويمكن القول إن ، فيما قد لا يكون الاختبار الثابت صادقا

ويشير الثبات إلى درجة إلى درجة الاستقرار والتناغم بين أجزائه ودقته في ، والهدف الأساسي من الثبات هو تقدير أخطاء المقياس
نتماء الاجتماعي بطريقة إعادة الاختبار وهي (. وقد استخرج الباحث ثبات مقياس الاAnstasia,1976,p:134قياس الظاهرة ذاتها)
 على النحو الأتي:

معامل الثبات وفق هذه الطريقة هو عبارة عن قيمة معامل الارتباط بين درجات  طريقة إعادة الاختبار)معامل الاستقرار(: - أ
عادة تطبيق المقياس مرة ثانية على الأفراد أن فسهم وبفاصل زمني ملائم بين الأفراد التي نحصل عليها من التطبيق الأول وا 

ويعد المقياس ثابتا إذا ما حصل على نفس النتائج عند إعادة تطبيقه على الأفراد أنفسهم   (Anastasi,1976:11) التطبيقين
ذا ظهرت فروق فردية في درجات الاختبار الحقيقة وهذا يعزى إلى  15بعد مرور فترة زمنية  يوما على التطبيق الأول، وا 

(، ولإيجاد معامل الثبات بهذه الطريقة طُبق المقياسين على عينة التحليل 30: 1981)الزوبعي وآخرون،  لمقاسةالخاصية ا
 ارتباط( يوما، وباستعمال معامل 14) ( طالبا وطالبة، وطُبق المقياس على العينة نفسها وبعد مرور160) الاحصائي والبالغة

وهو معامل ثبات  (0.75) لمقياسين ظهر إن ثبات مقياس الانتماء الاجتماعي هوبيرسون بين نتائج التطبيقين الأول والثاني ل
 عالي.

في هذه الطريقة، يعطى الاختبار كله إلى التلاميذ للإجابة عنه. وعند :( Split-Half Method) طريقة التجزئة النصفية - ب
ه على الفقرات الفردية له ويحتوي القسم تصحيحه نقسم فقرات الاختبار على قسمين متساويين بحيث يحتوي القسم الأول من

الثاني على الفقرات الزوجية للاختبار ونستخرج معامل الارتباط بين الدرجات الفردية والدرجات الزوجية للاختبار واستعمال 
ساب (. وعند ح258: 2002معادلة سبيرمان ـ براون لهذا الغرض لنصل بذلك إلى معامل الثبات أو الاتساق الداخلي)ملحم، 

( وباستعمال معامل ارتباط بيرسون 160) معامل الارتباط بين جزئي الاختبار على درجات عينة التحليل الإحصائي والبالغة
 ( وهي نسبة ثبات عالية جدا.0,98) بلغ

  
 الفصل الخامس

 عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها:
وتفسيرها ومناقشتها في ضوء ، الحالي على وفق أهدافه يتضمن هذا الفصل عرضا للنتائج التي تم التوصل إليها في البحث 

 الإطار النظري والدراسات السابقة وعلى النحو الآتي:
 الهدف الأول: التعرف على الانتماء الاجتماعي تبعا لمتغير العمر:

المتوسطات الحسابية للتعرف على الانتماء الاجتماعي لدى الراشدين استعمل الباحث الاختبار التائي لعينة واحدة وقد بلغت 
( على التتالي وقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات 130,979، 125,71، 123,3410، 121,053()21، 20، 19، 18للأعمار )

دلالة احصائية بين متوسط درجات العينة والمتوسط النظري للمقياس مما يدل على وجود فروق بين متوسط درجات العينة والمتوسط 
 ( يوضح ذلك.7صالح متوسط العينة والجدول )الفرضي للمقياس ول
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 ( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيم التائية المحسوبة للتعرف على مستوى الانتماء الاجتماعي بحسب )العمر(7جدول )

 العدد العمر المتغير
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

 القيمة التائية
 الدلالة

 الجدولية لمحسوبةا

الانتماء 
 الاجتماعي

18 50 121,053 9,01825 
62,5 
 

 دالة 2,3 30,324
 دالة 2,3 28,087 7,88565 123,3410 50 19
 دالة 2,3 18,443 11,10989 125,71 50 20
 دالة 2,3 68,656 4,03437 130,979 50 21

 
ويفسر الباحث ذلك بكون الافراد الذين ، من الانتماء الاجتماعي ( ان عينة البحث تمتلك مستوى عال7ويتضح من الجدول)

يعيشون في المجتمعات ذات الطابع العشائري او الريفي يميلون الى الاندماج اكثر بالجماعة تحقيقا لذواتهم وسعيا منهم للتخفيف من 
 .حالة التوتر التي قد تحصل نتيجة الانعزال عن المجتمع

 على دلالة الفروق الانتماء الاجتماعي تبعا لمتغير العمر:التعرف  - الهدف الثاني:
( 21، 20، 19، 18لغرض التحقق من الهدف الثاني لمعرفة فيما إذا كانت الحاجة إلى الحب يأخذ مساراً تطورياً عبر الأعمار)

وكما مبين ، الجنس(×ائي )العمرسنة والذي يتطلب تعرف أثر العمر في تطور الحاجة الى الحب فقد طبق الباحث تحليل التباين الثن
 (. وقد كانت النتائج على النحو الآتي: 8في الجدول)
 ( تحليل التباين الثنائي للتفاعل للتعرف على دلالة الفروق في الانتماء الاجتماعي وبحسب متغيري)العمر والجنس(8) الجدول

 الدلالة *1الفائيةالقيمة  متوسط المربعات درجة الحرية مجموعات المربعات مصدر التباين
 دالة 32,710 230,013 1 2290,013 الجنس
 دالة 171,191 1275,475 4 5143,359 العمر

 غيردالة 0,345 665,813 4 2654,251 العمر -الجنس
 7,466 191 3834,841 الخطأ

  
  200 13218,338 الكلي

الاجتماعي حيث بلغت القيمة الفائية المحسوبة  ( وجود فروق بين الأعمار في مستوى الانتماء8ويتضح من الجدول ) 
( 191,3( وبدرجتي حرية )0,05( درجة عند مستوى دلالة )3,18( درجة وهي اكبر من القيمة الفائية الجدولية البالغة )171,191)

مل الباحث اختبار مما يدل على وجود فروق بين الأعمار في مستوى الانتماء الاجتماعي وللتعرف على أي من الأعمار أفضل استع
 ( يوضح ذلك. 9شيفيه للمقارنات البعدية والجدول )

 ( اختبار شيفيه البعدي للمقارنات الثنائية لدلالة الفروق الانتماء الاجتماعي تبعا لمتغير العمر.9) الجدول
رقم 
 المقارنة

المقارنة 
 الثنائية

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الفرق بين 
 المتوسطين

قيمة شيفيه 
 الحرجة

 مستوى الدلالة

1 
18 50 30,1893 

 دالة 0,942 4,8992
19 50 33.2901 

2 
18 50 31,1893 

 دالة 1,069 2,7511
20 50 35.4382 

3 
18 50 38,1893 

 دالة 1,351 4,8732
21 50 43,0625 

 دالة 1,318 3,5950 38,1893 50 19 4
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20 50 41,7843 

5 
19 50 33,2901 

 دالة 1,158 2,1481
21 50 35,4382 

6 
20 50 33,2901 

 دالة 1,422 9,7724
21 50 43,0625 

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الأعمار ولصالح العمر الأكبر. وهذا يدل على ن الانتماء 9ويتضح من الجدول )
ا القول ان للعمر دخلا واضحا في الانتماء الاجتماعي الاجتماعي يأخذ مسارا تطوريا. وفي ضوء نظريات علم النفس التطوري يمكنن

  .فكلما تقدم عمر الفرد أدرك أهمية اللجوء الى المجتمع والاندماج فيه والتخلص من شعور الاغتراب والعزلة
 الهدف الثالث: دلالة الفروق مستوى الانتماء الاجتماعي تبعا للجنس

لة إحصائية بين )الذكور والإناث( في مستوى الانتماء الاجتماعي حيث ( وجود فروق ذات دلا8ويتضح ايضا من الجدول ) 
( 0,05( درجة عند مستوى دلالة )3,85( درجة وهي اكبر من القيمة الفائية الجدولية والبالغة )32,210بلغت القيمة الفائية المحسوبة )

 ( يوضح ذلك.10( والجدول )1.191وبدرجتي حرية )
والانحراف المعياري والقيم التائية المحسوبة للتعرف على مستوى الانتماء الاجتماعي وبحسب متغير  (المتوسط الحسابي10الجدول)

 الجنس

 العدد الجنس العمر المتغير
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

 القيمة التائية
 الدلالة

 الجد ولية المحسوبة

الانتماء 
الاجتماع
 ي

18 
 5,63623 126,262 50 ذكور

62,5 

 دالة 3,85 42,832
 دالة 3,85 16,552 8,89518 120,2336 50 إناث

19 
 دالة 3,85 18,947 6,34997 128,9231 50 ذكور
 دالة 3,85 28,482 6,76362 122,712 50 إناث

20 
 دالة 3,85 40,337 5,01375 131,384 50 ذكور
 دالة 3,85 14,794 6,4047 125,400 50 إناث

21 
 دالة 3,85 54,289 3,34023 134,571 50 ذكور
 دالة 3,85 46,132 4,53885 128,296 50 إناث

( إن درجات الذكور أعلى من درجات الإناث في الانتماء الاجتماعي مما يدل على ان الذكور أفضل 10يتضح من الجدول )
( التي توصلت إلى ان الإناث أفضل من الذكور في الانتماء 2011ة عسكر )وتختلف نتائج هذه الدراسة مع دراس، من الإناث في ذلك

ويفسر الباحث هذا الامر من خلال طبيعة المجتمع الريفي الذي يعيش فيه الطلبة والذي يفرض على الذكور التداخل  .الاجتماعي
المجتمع على ذلك الانتماء على العكس تماما من  والانتماء الى المجتمع بحكم الحاجة لهذا الانتماء والسمة الايجابية الذي يفرضها

 رؤية المجتمع الريفي لانتماء الاناث للمجتمع وعدم تشجيعهن للاندماج فيه.
 الهدف الرابع: التفاعل بين العمر والجنس 

إذ ، ء الاجتماعيأظهرت نتائج تحليل التباين انه لا يوجد أثر ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغيري العمر والجنس في الانتما
 (. 190، 4( ودرجتي حرية )0,05( عند مستوى دلالة )2,37( أقل من القيمة الجدولية )0,345كانت القيمة الفائية المحسوبة )

 التوصيات:
 استنادا الى ما توصل اليه البحث من نتائج يوصي الباحث:

 ل بين أفراد المجتمع.إعداد برامج وورش عمل تبين للناس أهمية الانتماء الاجتماعي والتفاع -1
 إقامة الأنشطة العلمية والثقافية في الجامعات العراقية واشراك الطالبات مع زملائهن الذكور لكسر قيد العزلة الذي فرضه المجتمع. -2
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 لاجتماعي في مجتمعات اخرى ولفئات عمرية اصغر اجراء دراسات تتناول الانتماء ا -2
 المصادر  

 مكتبة مدبولي القاهرة.، ترجمة عبد الستار إبراهيم، (.علم النفس ومشكلات الحياة الاجتماعية1982)، ميشيل، ارجائيل -1
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 (1)الملحق
 يمبسم الله الرحمن الرح

 س الانتماء الاجتماعي بصورته النهائيةمقيا
 عزيزي الطالب
 عزيزتي الطالبة

( )ووضع اشارة، نرجو قراءة كل عبارة بدقة .تمثل مواقف حياتية نمر بها في حياتنا اليومية، بين يديك مجموعة من العبارات
علما ان اجابتك سوف لن يطلع عليها احد ، وعدم ترك اي عبارة من دون وضع اشارة لها، تحت البديل الذي ترى انه يعبر عن رايك

انما ، ونود الاشارة الى انه ليس هناك اجابة صحيحة واخرى خاطئة، الا لأغراض البحث العلمي مكما وانها لا تستخد، غير الباحث
  وان اجابتك ستكون عونا كبيرا للباحث في انجاز متطلبات بحثه.، الاجابة تعبر عن رايك
 شكري وتقديري لتعاونكم

 الباحث
 انثى........... الجنس/ ذكر..........

تنطبق  فقرات المقياس ت
 علي دائما

تنطبق 
 علي غالبا

تنطبق 
 علي احيانا

تنطبق 
 علي نادرا

لا تنطبق 
 علي

      اشعر بالارتياح عندما اتحدث الى الاخرين 1
      افضل البقاء مع الجماعة على البقاء بمفردي في اماكن الانتظار 2
      انسجم بسهولة مع الغرباء الذين لاتربطني بهم علاقة 3
      اتواصل مع اصدقائي البعدين عني بارسال الرسائل لهم 4
      من الصعب على الانسان ان يعيش بمفرده 5
      اشعر بحبي للاخرين وحبهم لي 6
      لدي علاقات متعددة مع الاخرين 7
      صة بمساعدة زملائياختار ملابسي وحاجياتي الخا 8
      اسعى بكسب رضا الاخرين عني لانه يشعرني بلارتياح 9

      ابدي اهتمامي بالاخرين واسال عنهم اثناء غيابهم 10
      اتبادل الاراء مع الاخرين ليعتاد كل منا على الاخر 11
      اقدم الهدايا للاصدقاء والاقارب في المناسبات 12
      نتماء الى منظمات اجنماعية عديدة افضل الا 13
      تتبدد متاعبي والامي عندما اكون مع اصدقائي 14
      اتصل بالاصدقاء واسال عنهم حتى وان كانت علاقتي بهم سطحية 15
      عندما اشعر بالضيق احاول الاتصال بالاخرين واتحدث معهم 16
      في زيادة معلوماتي استمتع بالحيث مع الاخرين واستفاد منه 17
      اقضي اوقات فراغي بصحبة الاصدقاء والاقارب 18
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 (2الملحق)
 اسماء الخبراء والمحكمين

 الجامعة التخصص الاسم
 كلية التربية جامعة بابل علم النفس التربوي حسين ربيع حماديأ.د.

 كلية التربية الاساسية جامعة بابل علم نفس النمو أ.د. عماد حسين المرشدي
 كلية التربية الاساسية جامعة المثنى الارشاد التربوي والتوجيه النفسي أ.م.د. سعد عزيز الحسيني
 كلية التربية الاساسية جامعة المثنى بوي والتوجيه النفسيالارشاد التر  أ.م.د.ثائر صكبان حسين

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

      اقدم للاخرين مايحتاجونه دون ان يطلبوا مني ذلك 19
      ابدي اعجابي بالاخرين لانال رضاهم 20
      استفيد من وجودي مع الاخرين في زيادة خبراتي 21
      مة يشعرني الاخرون باني شخص ذو قي 22
      اشرك اصدقائي واقربائي في حل المشكلات التي تواجهني 23
      اتقرب الى الاخرين واتودد لهم لتصبح علاقاتي بهم وطيدة 24
      ابتعد عن المواقف التي يتطلب نجاحي بها الصدام مع الاخرين 25
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 تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي لدى الأطفال
 د. عماد حسين عبيد المرشديأ.

 كلية التربية الأساسية /جامعة بابل
development concept of transferring deduction for children 

Prof.Dr. Imad Hussain Ubaid Al-Murshidi 

College of Basic Education\ Unevircety of Babylon 
Abstract 

The present study aims to know the degree of development of transferring deduction for 

children through a sample consisting of (60) he/she children selected randomly at the age of (6-8-10) 

year in the governmental primary schools for male and female, affiliated to the directorate of 

education – Babylon governorate for the academic year(2014-2015). 

To measure the concept of transferring deduction for children, the researcher arranges a tool to 

test it consisting of (10) items depending on (Piaget, 1952), the theoretical frames and other studies 

related to the present study. In order to confirm the validity of the test, the researcher gave the test to 

(12) experts in psychological and educational sciences to verify it. They agree on the validity of it. On 

the other hand, the consistency was taken by means of retesting a scouting sample (30) he/she 

children, the mean reliability coefficient is (0.90) to be ready to the final application. 

When applying the tool on the sample, the researcher analysed the results by using the statistical 

means (measuring mean, and Barson coefficient and T-Test) for two independent samples, analysed 

the mono difference and (Tuky) Method. 

It was concluded that there was development in the children understanding for thetransferring 

deduction; the T-test values measured (415, 12-233, 5-9.80) for the age groups (6, 8, 10) year 

successively are greater than the table value (3.551) in the level (0.001) and free degree (39). That is, 

there were differences between the arithmetic means and the theoretical mean. In addition, there were 

no differences of measuring evidence appeared between the two means of marks of the male and 

female concerning transferring deduction, i.e., the T-test value measure for each age group was less 

than the table value (2.21). Finally, the researcher has presented some recommendations as well some 

suggestions in the study. 
 الملخص

( طفلا 60يهدف البحث الحالي التعرف على درجة تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي لدى الأطفال على عينة تكونت من )
( سنة المتواجدين في المدارس الابتدائية للبنين والبنات الحكومية 10-8-6وطفلة اختيرت بالطريقة العشوائية ممن هم بأعمار )

 (. 2015-2014ة في مركز محافظة بابل للعام الدراسي ))الرسمية( التابعة إلى مديرية التربي
ولقياس مفهوم الاستدلال الانتقالي لدى الأطفال )عينة البحث( قام الباحث بأعداد أداة لاختبار مفهوم الاستدلال الانتقالي 

والدراسات الأخرى ذات ( والأطر النظرية piaget,1952( أسئلة اختباريه وذلك بالاعتماد على دراسات بياجيه )10تكونت من )
( خبيرا من المتخصصين في العلوم 12العلاقة بالموضوع البحث الحالي وقد ارتأى الباحث التأكد من صدق الاختبار تم عرضه على )

د التربوية والنفسية لبيان ما يقيسه فعلًا من مفاهيم وقد اتفق الخبراء على صلاحية المكونات بما تتضمنه من أسئلة أما الثبات فق
( وأصبحت جاهزة 90، 0( طفلا وطفلا وقد بلغ معامل الثبات )ر=30استخرج بطريقة إعادة الاختبار على عينة استطلاعية بلغت )

 للتطبيق النهائي.
وبعد تطبيق الأداة على عينة البحث تم تفريغ الاستجابات ولغرض تحليل النتائج استعمل الباحث الوسائل 

( لعينتين T-Test( لعينة واحدة والاختبار التائي )T-Testامل ارتباط )بيرسون( والاختبار التائي )الإحصائية)المتوسط الحسابي ومع
 (. Tuky Methodمستقلتين وتحليل التباين الأحادي واختبار توكي للمقارنات المتعدد )
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-5,233-12,415المحسوبة ) وقد أظهرت النتائج هناك تطور في فهم الأطفال للاستدلال الانتقالي إذ كانت القيم التائية 
( 0,001( عند مستوى دلالة )3,551( سنة على التتالي اكبر من القيمة الجدولية البالغة )6، 8، 10( للمجموعات العمرية )9,80

(، ويعني هذا أن هناك فروقاً بين المتوسطات الحسابية والمتوسط النظري، كما لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية 39ودرجة حرية )
بين متوسطي درجات كل من الذكور والإناث في تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة لكل فئة عمرية 

 (. وقد قدم الباحث مجموعة من التوصيات والمقترحات.2,21أقل من القيمة الجد ولية البالغة )
 الفصل الأول

 التعريف بالبحث
 أولا: مشكلة البحث 

مفهوم الاستدلال من العمليات العقلية التي بوساطتها يدرك الأطفال العلاقات القائمة بين الأشياء، فهو يحتاج إلى يعد 
 التدريب والتوجيه لكي يؤدي إلى كشف الحقائق وتنمية المعرفة لدى الأطفال في المراحل المبكرة من حياتهم.

يكتسبها الأطفال ومنها مفهوم الاستدلال الانتقالي، فمنهم من يعتقد بأنه وهناك آراء مختلفة في تفسير المفاهيم الأساسية التي 
غريزي، في حين يرى آخرون بأنه مكتسب من البيئة التي يعيش فيها الطفل، ومنهم من يؤكد بأنه يعتمد على القدرات العقلية أو هو 

 نتاج تفاعل عاملي النضج والخبرة. 
قة التي تناولت هذا الموضوع في مناطق مختلفة من العالم لم تتفق على عمر محدد في وبما أن هذه الآراء والدراسات الساب  

فهم الأطفال لهذه المفاهيم، فأن أي نشاط أو منهاج يصمم لهذه المفاهيم يعد قاصرا إن لم يوضع في ضوء معرفة العمر الحقيقي لكل 
 مرحلة عمرية في فهم الأطفال لها. 

تنبثق من خلال البحث في تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي عند الأطفال الذي يعد مفهوما  لذا فأن مشكلة البحث الحالي 
ما درجة تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي عند : مركبا يحتوي على مفاهيم عدة تكون متداخلة، وتحاول الإجابة عن الأسئلة الآتية

وم الاستدلال؟وهل يختلف الذكور عن الإناث في تطور هذا ( سنة؟ وهل هناك مسار تطوري في مفه10-8-6الأطفال بأعمار )
 المفهوم؟.

 ثانيا: أهمية البحث
تأتي أهمية البحث من أهمية مرحلة الطفولة في بناء شخصية الفرد وتكاملها، إذ تعد مرحلة الطفولة من مراحل النمو 

(، فأطفال اليوم هم رجال الغد، 18: 1975طفولته )السيد، المهمة، "فالدعائم الجوهرية لحياة الإنسان البالغ الراشد تقوم على خواص 
 وازدهار الأمم يأتي من العناية التي تقدمها لتنشئة أطفالها، التنشئة الصحيحة وكذلك بالإمكانيات المناسبة التي توفرها لأطفالها لكي

اً، يقاس من خلال مدى تقدم الأمم وتحضرها وبناءاً على ذلك أصبح الاهتمام بالأطفال مطلباً حضاري0تساعدهم على النمو السليم 
 (.8-7: 1999)محمد، 

وقد نال الاستدلال قدرا كبيرا من الاهتمام عند الفلاسفة وعلماء المنطق منذ زمن بعيد إلى الدرجة التي وصف بأنه الفن الذي 
الاستدلال عناية خاصة لا يقصدون من ذلك يكفل لعمليات العقل قيادة منظمة ميسرة خالية من الأخطار، إلا أن العلماء حين يولون 

نما انصبت دراستهم عليه لأنه من أهم أنماط التفكير التي تؤدي إلى كشف الحقائق وتنمية  التقليل من شان الأنماط الأخرى للتفكير وا 
الوقت الحاضر وتتضمن  المعرفة، إذ يعد الاستدلال عملية توحد بواسطتها أجزاء منفصلة لتعلم سابق لإنتاج حل مشكلة تواجهنا في

 (. 48: 2002العملية الوصول إلى نتيجة من مقدمات معلومة)صبري، 
وهذا ما يميز الاستدلال من غيره من أنواع التفكير، فالطبيب مثلا يستدل على المرض من مجموعة من الأعراض والعلاقات ويعتمد 

براهيم، الاستدلال على العمليات العقلية العليا كالتذكر والتخيل والفه  (.280: 1988م والتعليل وغيرها )هرمز وا 
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كبيرة في مجال  فهو يشكل أهمية، من أحد المفاهيم الأساسية التي يتعلمها الطفل في مرحلة الطفولة ويعد مفهوم الاستدلال الانتقالي
كالمقارنة والتحليل والتفسير للأشياء )عبد النمو المعرفي لدى الأطفال الذي يؤدي إلى تفعيل قدراتهم عل القيام بالعمليات العقلية 

 (. 202-2002: 179وآخرون، الهادي
لذا فأن العلم قد تنبه إلى هذه الأهمية وشرع بإجراء البحوث والدراسات حول هذا الموضوع في معظم البلدان الأجنبية والعربية   

ت فضلا عن التعرف على المزيد من المفاهيم في الرياضيات ومنها أجراء البحث الحالي الذي تعد نتائجه مكمله لنتائج هذه الدراسا
وكيفية تطورها ونموها عند الأطفال، فالمفاهيم عديدة ومتنوعة وتشكل بنية ومنظومة فكرية متكاملة ولما كانت هناك مفاهيم رياضية لم 

تقالي على الأطفال فان توضيح الصورة تبحث في العراق سيما في محافظة بابل )بحدود علم الباحث( ومنها مفهوم الاستدلال الان
العامة لهذه المفاهيم سيعطي بالتأكيد تكاملًا أكثر للنتائج التي توصلت إليها الدراسات السابقة، كما إن الكشف عن تطور هذا المفهوم 

ات الدراسية في الرياضيات، والعمر الذي يتكون فيه بصورة نهائية وكلية يشكل أهمية تربوية كبيرة للمربين والمعلمين وواضعي المفرد
فضلا عن أن دراسة المربين والمعلمين لكيفية نمو المفاهيم لدى الأطفال يساعد على إعداد برامج وأساليب وطرائق ناجحة تساعد على 

 تطور تلك المفاهيم وبالتالي تساعد في عملية التعلم والتعليم.
 تعلق بأهمية البحث الحالي بالنقاط بالآتية: وبناء على ما مره ذكره يستنتج الباحث المؤشرات التي ت

. أهمية مرحلة الطفولة كونها مرحلة مهمة للنمو )الجسمي والعقلي والنفسي والاجتماعي....الخ( ولها آثارها)السلبية والايجابية( في 1
 تكوين المفاهيم ونموها عند الأطفال ومنها مفهوم الاستدلال الانتقالي. 

مفاهيم العامة ومنها مفهوم الاستدلال الانتقالي بوقت مبكر يشكل أهمية كبيرة في حياتهم اليومية، فهي تساعدهم . إن تعلم الأطفال ال2
 على مواجهة الكم الهائل من المعرفة وتساعدهم على التفكير بمستوى أعلى وأرقى من الإدراك الحسي وتقلل من تعقد البيئة.

شكل أهمية كبيرة في مختلف مجالات الحياة، فهو يزودهم بالمعلومات والمهارات العقلية .إن قدرة الأطفال على الاستدلال السليم ي3
الأساسية التي تساعدهم على ممارسة حياتهم بشكل طبيعي ويساعدهم على نمو قدراتهم العقلية كالتحليل والتفسير ومهارات التفكير 

 والاستنتاج. 
ث الأول الذي يتناول تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي لدى الأطفال في مركز .يعد البحث الحالي حسب حدود )علم الباحث( البح4

 محافظة بابل.
 أهداف البحث : ثالثا

 : يهدف البحث الحالي التعرف على 
 .درجة تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي لدى الأطفال. 1
 ( سنة.10-8-6.وجود مسار تطوري في مفهوم الاستدلال بعمر)2
 إناث(. -.دلالة الفروق في تطور مفهوم الاستدلال تبعا لمتغير الجنس )ذكور3

 حدود البحث: رابعا
 : يقتصر البحث الحالي على الحدود الآتية

 (سنة. 10-8-6الأطفال بأعمار ): الحدود العمرية-1
 لى مديرية التربية في مركز محافظة بابل.المدارس الابتدائية للبنين والبنات الحكومية)الرسمية( التابعة إ: الحدود المكانية -2
 (.2015- 2014العام الدراسي): الحدود الزمنية-3
 تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي. : الحدود المعرفية -4
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 تعريف المصطلحات: خامسا
  (Development): التطور 1
أساس راسخ لدى الفرد يتكون نتيجة تغيرات في التراكيب البيولوجية فتشكل نموذجاً مترابطاً حتى تتلاءم الحياة : عرفه )بياجيه( بأنه -

 .(Baldwin, 1967: 17)البيولوجية مع البيئة نقلا عن 
الزمن )حسان، وعرفه حسان على انه: مجموعة مترابطة ومتتابعة من التغيرات التي تطرأ على الجوانب المختلفة للشخصية بمرور  -

1989 :15.) 
( على انه: نماذج من الحركات الأمامية وبداية التغير في المفاهيم Goldstein & Wallace, 1997وعرفه كولدستن وولسي )-

والمدركات ويستمر خلال فترة الحياة الكاملة للفرد وهذه التغيرات لا تظهر في جانب واحد من حياة الفرد، بل تظهر في الجانب 
 .(Goldstein & Wallace, 1997: 302)ي والاجتماعي والجسدي المعرف

 وقد تبنى الباحث تعريف )بياجيه( تعريفا نظريا كونه الأقرب في البحث الحالي. -
 (Comprehension): .المفهوم2
وصف هذه على انه مجموعة من الخصائص المترابطة التي تكون وحدة في الذاكرة، اذ يمكن : ((Clark, 1983عرفته كلارك -

حسية أو وظيفية، مرتبطة بجميع الأنواع، فمنهم الفرد على سبيل  –الخصائص على إنها ثابتة أو متغيرة، مجردة أو مادية، إدراكية 
 (.Clark, 1983, 798المثال يمثل مجموعة من الخصائص المرتبطة بفرد معين )عم، أخ، صديق. ألخ( )

على انه فئة تستخدم لتصنيف الأشياء على نحو متصل، فضلًا عن العلاقات : ((Wade & Tavris, 1990وعرفه وايد وتايفرس -
 (.Wade & Tavris, 1990: 541والأنشطة والمجردات والأنواع التي تشترك بصفات عامة )

 : . الاستدلال الانتقالي3
قدرة الطفل على إدراك المعكوسية في النظام العلائقي للمقدمة الاولى والثالثة في التسلسل : ( بأنهPiaget, 1983عرفه بياجيه )-

 (.Piaget, 1983 , 121جـ( والذي يعد فهما للمقدمات المنطقية ) >ب  >الثلاثي المكون من )أ 
ديدة( نتيجة تمثله الذهني للمقدمة "بأنه قدرة الطفل على أجراء استدلال عقلي )استنباط علاقة ج: (Siegler, 1983عرفه سيكلر )-

 (.Siegler, 1983: 174جـ " ) >جـ.. أ  >ب ب  >أ : المكونة من علاقتين تسلسليتين ثنائيتين كما في المثال الآتي
الدرجة الكلية التي يحصل عليها الطفل المستجيب على أسئلة : ويعرف الباحث مفهوم الاستدلال الانتقالي تعريفا إجرائيا بأنه

 بار مفهوم الاستدلال الانتقالي المعد لهذا الغرض في البحث الحالي.اخت
 الفصل الثاني -1
 أطار نظري ودراسات سابقة -2
 اطار نظري: أولا -3

 : نظرية بياجيه في الارتقاء المعرفي
يعد )بياجيه( رائداً في دراسة النمو المعرفي وتحديد مراحله وتحليل العمليات الاستدلالية عند الأطفال واكتسابهم للمفاهيم، لذا  

أصبحت نظريته من أكثر نظريات النمو المعرفي شيوعاً في ميادين علم النفس ومن أكثرها تأثيراً في المنحنى المعرفي )العقلي( فضلًا 
التفكير والاستدلال عند الأطفال والمــراهقين وخــاصة في المراهقة المبكرة اهتماماً كبيراً حيــث تعد إلى حد ما أول نظـرية  عن أنها أولت

: 1986( )حسن، 151: 1985اهتـمت بدراسة التفكير والاستدلال بهذا الشكل الواضـح من حيـث تكونه ونموه وما يؤثر فيه )نشواتي، 
112) 
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أن التفكير يمر بأربع مراحل متتالية منذ الولادة إلى اكتمال نضجه العقلي وهذه المراحل ليست مستقلة تماماً ويرى )بياجيه( 
نما هي تغييرات  في عملية الارتقاء المعرفي، فهو يشير إلى أن التغيرات التي تحدث في البيئة العقلية ليست تغيرات كمية فحسب وا 

 (.Normative–ر خلالها البنى العقلية ليست ثابتة عند جميع الأطفال فهي )معيارية كيفية وان الأعمار الزمنية التي تتطو 
ن  وفي هذا الصدد ينظر )بياجيه( على أن هذه المراحل في تتابعها تظهر لدى كل طفل وفي أي مجـتمع أو ثقافة كما وا 

  :الانتقال من مرحلة لأخرى لا يحدث آليا بل من خلال فعل أربعة عوامل أساسية هي
  Maturation. النضج 1
  Experience. الخبرة 2
 ويسمى تبادل الأفكار. – Social interaction. التفاعل الاجتماعي 3
 (.272: 1989)الحمداني وآخرون،  Equilibration. الموازنة 4

رفة الفعلية الإجرائية وقد ميز )بياجيه( نوعين من المعرفة هما المعرفة الشكلية التي تستند على معرفة الشكل العام والمع
 (.385: 1983)الفعل( تتمثل بالعمليات الاستدلالية )دافيدوف، 

 : أما المراحل الأربع التي يمر بها الفرد حسب نظرية )بياجيه( هي
  Semsori – Motor Stage: الحسية الحركية: المرحلة الأولى

الطفل بتعلم اللغة، وتستطيع تحقيق غاياته من خلال ممارسة  تمتد منذ الولادة وحتى نهاية السنة الثانية من العمر اذ يبدأ 
بعض الأنماط السلوكية، فهو لا يتمثل أهدافه عن طريق تصورات داخلية ولـكن عن طـريق الأفــعال والأنماط السلوكية التي يتمكن من 

 سية المباشرة والأفعال الحركية المرتبطة بها.( أما تفكيره فيكون محدوداً على نحو أولي بالخبرات الح148: 1970أدائها )كونجرجون، 
  Preoperationalمرحلة ما قبل العمليات : المرحلة الثانية

تقع هذه المرحلة بين عمر سنين إلى سبع سنوات حيث يحصل فيـــها شيء من التطور العقلي والمعرفي. لذا يرتقى الطفل فيها  
( ويقل اعتماده على أفعاله الحسية Conceptual – Symbolicمفاهيم رمزية ) حركية إلى العمل بصيغة –من العمل بصـيغة حسية 

( ولكن الطفل في هذه المرحلة يجد صــعوبة كبيرة في حل الصور الأكثر 18: 1983الحركية المباشرة في توجيه السلوك )الكند،  –
 (.39: 1983تجريداً لنفس المشكلات )دافيدوف، 
إلى التلفيق في استدلاله فهو ينشئ علاقات غريبة قد لا ترتبط بالحقيقة التي يسعى إلى اكشافها ويميل الطفل في هذه المرحلة 

(piaget, 1966: 109( ويسمى بالاستدلال التحولي )Transdnductive reas أي ينتقل فيه تفكير الطفل من حالة خاصة إلى )
 (.Ginsbury, 1969;84حالة خاصة أخرى )

 : المرحلة تنقسم إلى مرحلتين وقد أشار بياجيه إن هذه
( سنوات وفيها يتمكن الطفل من معرفة الأشياء والألوان واهــم 4-2تسمى بمرحلة ما قبل المفاهيم وتمتد من عمر ): * المرحلة الأولى

 (.117: 1986ما يمـــيزها هــو نمو قدرة الطفل على التفاعل الرمزي مع البيئة )عبد الرحيم، 
( سنوات حيث يقوم الطفل بتكوين بعض الصور الذهنية 7-4وتسمى بمرحلة التفكير الحدسي وتمتد من عمر): * المرحلة الثانية

عات إلا وعملية التفكير لا تقوم على أساس استخدام المعاني الكلية أو الألفاظ المجردة ويدرك الطفل العلاقات المــــكانية بــــين المـــوضو 
 كرة العلة والمعلول وهنا معنى العلة هو الشيء المؤثر أو السبب، أما المعلوم فيعني الشيء الواقع عليه المؤثرانـــــه لا يـستطيع أدراك فــ

 (.151: 1973)خير الله 
  Concrete operations stage: مرحلة العلميات المحسوسة: المرحلة الثالثة

بدأ بالتفاعل الاجتماعي مع الآخرين ويتحرر من التمركز ( سنة ومن أهم ميزاتها أن الطفل ي11-7تبدأ هذه المرحلة من سن ) 
في التفكير حول ذاته إذ يطرأ تغير في النمو المعرفي والعقلي للطفل الذي يتمثل في قدرته على تكوين المفاهيم واستيعاب العلاقات 
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يكون تفكيره مرتبطاً بالأشياء المادية التي المنطقية. كما يتميز بتفكير الطفل في هذه المرحلة في القدرة على التفكير العكسي، كذلك 
دراكها حسياً. أن الطفل في هذه المرحلة يستطيع أن يستخدم الاستدلال لكنه يميل أكثر لحل المشكلات عن طريق  يمكن ملاحظتها وا 

-159ص: 1982منها )الشيخ،  المحاولة والخطأ بدلًا من أتباع أسلوب فعال مــل التــفكير في عـدة حــلول واستبــعاد غيــر الصــالح
157.) 

وعلى الرغم من التقدم الذي يطرأ على النمو المعرفي للطفل في هذه المرحلة وقدرته على التصنيف في ضوء أبعاد متعددة 
دراكها وقدرته على تكوين المفاهيم واستيعاب العلاقات المنطقية ولكن تفكيره يبقى مرتبطاً بالأشياء المادية التي يمكن ملاحظتها وا  

 (.Mussen, 1970, p: 946ويمتاز بقدرته على اكتشاف المغالطات المنطقية وعجزه أمام الفروض التي تغاير الواقع )
  Formal Operation Stageمرحلة العمليات الشكلية : المرحلة الرابعة

ساسية في التفكير ألسببي والتجريب ( سنة وفي هذه المرحلة يستطيع الفرد أن يفهم المبادئ الأ15 -11تمتد هذه المرحلة من )
( ولهذا فان الفرد في هذه المرحلة يتمكن من نـقل التفــكير المحســوس إلى صوري أو الغرض Al fred, 1968,: 193العقلي )

كلاته بالنظر الاستدلالي، إذ تتطور لدى المراهق القدرة على الفهم المنطقي المجرد أي التفكير في عملية التفكير نفسها وهو يعالج مش
ير إلى الواقع العقلي على انه احد الاحتمالات محاولًا فحص جميع الاحتمالات والعلاقات الممكنة وبهـذا يصـل الـفرد إلى مــرحلة التفــك

(عندما يصل الفرد إلى سن الخامسة عشر من عمره ويصل لقمة التطور في البنى المعرفية لديه 180: 1988الاستــدلالي )على، 
الأمر الذي يجعله قادراً على التفكير المنطقي فضلًا عن قدرته على الاستنتاج من خلال دراسته لكل الاحتمالات الممكنة فـي حــل 

 (. 100: 1990المشــكلات باستخـدام المنهج الاستدلالي في التفكير )زورث، 
لتسليم بالمقدمات، وعلاقة بين المقدمات والنتيجة ويتضمن الاستدلال عادة مقدمة أو أكثر يستدل منها، ونتيجة تترتب على ا

 : ( والتفكير الاستدلالي يكون على أنواع عدة وهي67: 1977)زيدان، 
 الاستدلال الاستنباطي -1

يعني الاستدلال الاستنباطي القدرة على التوصل إلى نتيجة عن طريق معالجة المعلومات والحقائق المتوافرة طبقا لقواعد  
جراءات من  : (، وهناك نوعين من الاستدلال الاستنباطي هما345: 1999طقية محددة)جروان، وا 

الاستنباط المباشر: وهو انتقال ضروري من مقدمة الى نتيجة بدون واسطة أي بدون الاعتماد على اي تصور في قضية أخرى،  -أ
 (.150: 1980ة()السرياقوسي، مثال ذلك: كل الطلبة حاضرون))مقدمة(( إذن لا احد من الطلبة غير حاضر ))نتيج

 الاستنباط الغير مباشر: وهو انتقال من أكثر من مقدمة الى نتيجة مثال ذلك:  -ب
مقدمة ثانية فان زاوية )أ( تساوي زاوية )جـ( -إذا كانت زاوية )أ( تساوي زاوية )ب( /مقدمة أولى وكانت زاوية )ب( تساوي زاوية )جـ( 

 (.254: 1978/نتيجة )عثمان وأبو حطب، 
وهو عملية استدلالية نتوصل بها إلى نتيجة عامة من ملاحظات جزئية معينة، وهو الطريق الطبيعي : الاستدلال الاستقرائي -2

للتفكير، حيث يبدأ الفرد بملاحظة الأمثلة للوصول إلى قاعدة عامة، ففيه يسير التفكير من الخاص إلى العام ومن الجزئي إلى الكلي 
(، وقد تأكد وجود 86: 1966فيه تصاعدية، وهو خير وسيلة للإبداع والاختراع وهو بمثابة عملية التركيب )الابراشي، الحركة الفكرية 

هذه القدرة في عدد من البحوث العاملية ولم تنفرد القدرة الاستقرائية وحدها بالبحث بل اتصلت دائما بالقدرة الاستنباطية. )السيد، 
1976 :284 - 285.) 

لال التمثيلي: وهو الحكم على شيء معين، لوجود ذلك الحكم في شيء آخر معين، أو أشياء أخرى معينة، على ان ذلك الاستد -3
 (.555: 1972الحكم كلي على المعنى المتشابه فيه )صليبا، 

أليها تكون في والاستدلال التمثيلي ينطوي على علاقة بين شيئين ليس من السهل اكتشافها دائما والنتائج التي يتم التوصل 
الغالب نتائج احتمالية بدرجة عالية او كما يصطلح علماء المنطق تكون نتيجة ظنية راجحة، بمعنى أنها ليست في مستوى اليقين الذي 
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لا مجال فيه للشك ابدا. ومثال ذلك أن الخروج من مكان دافئ إلى مكان بارد قد يترتب عليه إصابة شخص أو أكثر بالرشح أو 
، دون أن يعني ذلك ان كل شخص يخرج من مكان دافئ ويتعرض إلى الهواء البارد لابد أن يصاب بالرشح أو الأنفلونزا الأنفلونزا
 (.371: 1999)جروان، 

(: لقد أضاف )بياجيه( نوعا آخر وهو الاستدلال الانتقالي الذي يظهر عند transductive Reasoningالاستدلال الانتقالي ) -4
( سنوات وهذا النوع من الاستدلال يمر من الخاص إلى الخاص من خلال الربط بين مقدمتين او 4-2بين )الطفل في عمر ما 

 (.Ginsburg & Sylvia, 1969: 84حالتين )
ويذكر )بياجيه( إن الاستدلال الانتقالي هو عملية جوهرية تشير إلى أمكانية الطفل القيام بمهمة من خلال وضع عناصر 

د... الخ.( وتتلخص هذه المهمة بأن يضع  >جـ  >ب  >أ (م تسلسلي انتقالي غير متكافئ كما في التسلسل الآتيمتسلسلة طبقاً لنظا
 الطفل مجموعة من المساطر مختلفة في الأطوال في وضع تسلسلي صحيح من الأطول إلى الأقصر أو بالعكس.

علمٍ ثلاثة على وفق تسلسل أطوال أو أوزان أو وهناك مهمة أخرى تستند إلى السياق نفسه تتمثل بعرض مساطر أو أسماء 
 أعمار... الخ. غير متكافئة.

ويرى )بياجيه( إن الإخفاق في حل هذه المهمة يكون ناجما عن عدم إدراك الطفل للمعكوسية في النظام ألعلائقي للمقدمة 
 (.Piaget, 1983: 121المنطقية ) الأولى والثالثة في التسلسل الثلاثي، والذي يعد بحد ذاته أخفاقا في فهم المقدمات

والعاملين معه بصياغة تعديلات وتحليلات بديلة لآراء )بياجيه( بخصوص متطلبات مهمة  (Trabassoوقد قام تراباسو ) 
 جـ(، وقد ظهر من تحليلاتهم في >جـ( المقدمات والنتيجة )أ  >ب و  ب >الاستدلال الانتقالي التي يمكن توضيحها بالسياق الآتي )أ 

جـ(  >ب و  ب >عدد من الدراسات النموذجية أن الأطفال يحتاجون إلى تذكر الزوج الثنائي في العلاقات الانتقالية المتجاورة مثل )أ 
لكي تتكامل علاقات الأزواج الثنائية في التمثيلات الذهنية الكلية، بحيث يتمكن الطفل من وضع استدلالًا مناسباً من هذه التمثيلات 

 ذا يعني أن صعوبات الأطفال تنجم عن نسيان المقدمات الأساسية وعدم تذكرها. الذهنية، وه
سنوات فما فوق على مشكلة الاستدلال  5( بتدريب الأطفال من أعمار Trabassoوبناء على ما سبق انبرى تراباسو )

( 5، 4 4، 3 3، 2 2، 1): تجاورة هيالانتقالي باستخدام خمسة عصي مختلفة الأطوال والألوان ومتسلسلة على وفق أزواج أربعة م
ستنتج وبعد أن تعلم الأطفال العلاقات المتعاقبة والمترابطة منطقياً، وجهت لهم الأسئلة الأكثر أهمية التي تتعلق بالأزواج الثنائية التي ت

 (.(Trabasso, 1977: 333- 336علاقاتها المغايرة لأشكال العلاقات الأصلية التي تدرب عليها الأطفال 
( لدى representationوقد حاول )تراباسو ومعاونوه( في المدة التي أعقبت هذه التجارب توضيح التمثيلات الذهنية )

الأطفال من أعمار مختلفة في إطار عدد من التجارب والاختبارات التي يقارن فيها أداؤهم على نموذج الاستدلال الخطي، فضلًا عن 
مقدمات في ذاكرتهم عن طريق الاختبارات المرئية )عرض مجموعة من المساطر( أو الاختبارات مقارنة أدائهم على الاحتفاظ بال

المجردة )التي تضم مجموعة من الأسئلة( كما في المثال الآتي )سمير أطول من علاء، وظاهر أطول من حسن( من هو الأطول 
 سمير أم حسن؟.

لكبار والصغار ولصالح المجموعة الأولى الذين أظهروا ميلًا أكبر وقد اتضح من النتائج وجود فروق تطورية بين الأطفال ا
في عملية ترميز المقدمات بمصطلحات مناسبة. وتعد هذه النتيجة نقطة اتفاق مع وجهة نظر )بياجيه( في تفسيره لتطور مهمة 

لأطفال سواء من الكبار أم الصغار من الاستدلال الانتقالي، بيد أن نقطة الخلاف تتمثل في رؤية )بريان ومعاونيه( أن كلا فئتي ا
(سنوات يستطيعون تذكر الأزواج المتجاورة، إلا أن تذكر الأطفال الصغار أبطأ من أقرانهم الكبار، وهذا يعني انه 6، 5، 4أعمار)

 (.Mayer, 1992: 320بالإمكان استخدام أساليب تدريب تؤكد على دور الذاكرة في تحسين الأداء على مهمة الاستدلال الانتقالي )
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 ثانيا: دراسات سابقة
 (Piaget, 1952دراسات بياجية)-1

(على عينات كبيرة من transductive Reasoningأجرى )بياجيه( دراسات عديدة حول مفهوم الاستدلال الانتقالي )
يقوم بها الطفل، فعلى سبيل المثال الأطفال وبأعمار مختلفة وقد استخدم اختبارات متعددة لقياس الاستدلال الانتقالي عبارة عن مهمات 
د... الخ( أو  >جـ  >ب  >)أ : وضع )بياجية( عناصر متسلسلة طبقاً لنظام تسلسلي انتقالي غير متكافئ كما في التسلسل الآتي

 يطلب من الطفل بأن يضع مجموعة من المساطر المختلفة الأطوال في وضع تسلسلي صحيح من الأطول إلى الأقصر أو بالعكس.
وهناك مهمة أخرى تستند إلى السياق نفسه يطلق عليها بالاستدلال الانتقالي المتمثل بعرض مساطر أو أسماء علمٍ ثلاثة على 

 وفق تسلسل أطوال أو أوزان أو أعمار... الخ. غير متكافئة.
فهوم كلما تقدم العمر، كما ( سنوات ويتكون الم4-3وقد أظهرت النتائج إن فهم الاستدلال الانتقالي عند الأطفال يبدأ بعمر)

أظهرت النتائج أن بعض الأطفال يخفقون في حل هذه المهمة بسبب عدم إدراكهم للمعكوسية في النظام ألعلائقي للمقدمة الأولى 
 (.Piaget, 1952: 234والثالثة في التسلسل الثلاثي، والذي يعد بحد ذاته أخفاقا في فهم المقدمات المنطقية )

 (,Murray & youniss 1968): يونسسدراسة موراي و -2
 أثر انجاز الأطفال في مهمة الاستدلال الانتقالي في تيسير الأداء في مفهوم التسلسل.

استهدفت الدراسة معرفة أثر انجاز الأطفال في مهمة الاستدلال الانتقالي في تيسير الاداء في مفهوم التسلسل. تألفت عينة  
( سنوات 5( منهم من رياض الأطفال والبقية من الصفين الأول والثاني الابتدائيين، بمتوسط اعمار )48( طفلًا )144البحث من )

 8سنوات وستة أشهر إلى  7سنوات وستة أشهر لاطفال الصف الأول الابتدائي، و 6ض الأطفال، ووعشرة أشهر لأطفال مرحلة ريا
سنوات وشهر لأطفال الصف الثاني الابتدائي، من مدارس مختلفة في موقعها الجغرافي، ولكنها متشابهة فيما يخص المستوى 

شغالهم وظائف حكومية مدنية(.الاجتماعي )انتماء آباء الأطفال الى الطبقة الوسطى، و  –الاقتصادي   ا 
أختبر الباحثان الأطفال جميعهم فردياً بجلسة واحدة أو جلستين على اختبار الاستدلال الانتقالي، اذ أخفق جميعهم في الإشارة 

( 16الثلاث )إلى العصا المخطوءة على أنموذج الأسئلة القياسية الخاصة بمفهوم الانتقالية، أعقب هذا الأجراء تلقي مجاميع الأطفال 
( سم 0.4محاولة تدريبية، عدّْت المحاولات الأربع الأولى منها محاولات ضبط يقوم بها الطفل لاختبار عصا تختلف بالطول بنسبة )

عن بقية العصي استناداً إلى الإدراك البصري المباشر. وكرست المحاولات الاثنتا عشرة المتبقية لإدخال العصا الوسطى بين 
 بقتين الطويلة والقصيرة لتكوين الأنموذج الانتقالي.العصاتين السا

وأعطي كل طفل في مهمة التسلسل محاولات ثلاث لتشكيل تسلسل رتبي صحيح. أما اختبار المعكوسية في التسلسل فانه 
يها، وهذا يشير الى وجود ثلاث مساطر تكون فيها المسطرة الوسطى أطول من المسطرة التي تسبقها، وأقصر من المسطرة التي تل

يعني انهما تشتركان في خاصية المعكوسية، وعليه فقد خصص لهذا الاختبار محاولة واحدة تعطى للطفل بعد كل خطوة يظهر في 
إمكانية وضع تسلسل رتبي كامل، اذ يطلب منه وضع عصا بين التسلسلات الرابعة والخامسة )التسلسل الأطول من بين التسلسلات 

 الاخرى(.
وكوكس(لتحليل البيانات دليلًا قوياً يعزز وجهة نظر )بياجيه( التي تشير إلى ان  –باستخدام اختبار )وتني  أظهرت النتائج

الطفل عندما يستطيع وضع مجموعة عصي في تسلسل رتبي صحيح، فان هذا مؤشر على ازدياد قدرته على توضيح العلاقة 
هو الحال في مهمة الانتقالية. واستناداً الى هذه النتيجة فان التسلسل يسبق الانتقالية لعنصرين متجاورين أو أكثر كما  –الاستدلالية 

 (.,Murray & youniss 1968 :346الاستدلال الانتقالي من الناحية التطورية طبقاً لانموذج )بياجيه( )
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 (Ruberg , 1970دراسة ريبرج ) -2
 تطور التفكير الاستدلالي لدى الأطفال والمراهقين

راسة في الولايات المتحدة الأمريكية واستهدفت التعرف على التطور الحاصل في التفكير الاستدلالي للطلبة في أجريت الد 
 الصفوف الدراسية المختلفة.

( طالب وطالبة من المرحلة السادسة والثامنة والعاشرة في المدارس الابتدائية والمتوسطة، وقد كافأ 228وتكونت العينة من )  
اميع البحث من حيث التحصيل في الرياضيات للعام الدراسي السابق، العمر واعد الباحث اختباراً لقياس التفكير الباحث بين مج

 الاستدلالي مع باحث آخر، ولتحليل البيانات استعمل الباحث تحليل التباين كوسيلة إحصائية.
المرحلة العاشرة والمرحلة الثامنة في الاختبار ( بين طلبة 0.01وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

( بين طلاب المرحلة 0.01للتفكير الاستدلالي لصالح المرحلة الثامنة فضلا عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
 (.Ruberg, 1970: 406السادسة وطلاب المرحلة الثامنة لصالح المرحلة الثامنة )

 (Trabasso& Brynt, 1971): برايانتو  دراسة تراباسو -3
 إكساب الأطفال الصغار لمفهوم الاستدلال الانتقالي

( سنوات مفهوم الاستدلال الانتقالي، من خلال رفع مستوى 6، 5، 4هدفت الدراسة إلى إكساب الأطفال الصغار من أعمار )
فضلًا عن التحقق التجريبي من افتراض )بياجيه( القائل بان تدريبهم على إدراك العلاقات التسلسلية المتجاورة للعصي المتباينة الأطوال، 

 إخفاق الطفل في هذا المفهوم سببه نقصان العمليات المنطقية المناسبة للأطفال الذين يمثلون المرحلة ما قبل الإجرائية. أجرى الباحثان
 )ب(و من خمسة عصي ملونة مختلفة الأطوال )أ(تحويراً طفيفاً على اختبار )بياجيه( المعد لهذه المهمة، واستخدما سلسلة مكونة 

ب( لكي و  )هـ(. تضمنت المحاولات التدريبية التي تلت الاختبار القبلي عرض الأزواج المتجاورة فقط على الأطفال مثل )أو )د(و )جـ(و
جـ( في و  ثاني )بيتعلم الطفل أي عصا هي الأطول من بين عصاتي الأزواج المتجاورة المعروضة عليه، ويعد زوج العصي ال

 جـ( مقدمة أساسية لأدراك مهمة الاستدلال الخطي المتمثل بالعلاقة الآتية )أ > ب > جـ(.و  بو  الأنموذج الثلاثي )أ
أظهرت النتائج أن أداء الأطفال قد تحسن كثيراً في الاختبار البعدي عندما أستخدم في الجلسات التدريبية الثلاث أساليب تركز 

كر الأطفال للمقدمات استناداً الى افتراض الباحثين الذي يشير إلى إن النسيان يُعد السبب الرئيس المسئول عن على رفع مستوى تذ
أخفاق الأطفال في وضع الاستدلالات الانتقالية خلافاً لافتراض )بياجيه( الذي يعدّْ نقصان العمليات المنطقية سبباً أساسيا في أخفاق 

 . Brynt & Trabasso, 1971) :231)الأطفال
  (Gelman & Bullock &Meek , 1980)دراسة جليمان وبولك وميك -4

 فهم أطفال ما قبل المدرسة للانتقالية في الأشياء البسيطة.
استهدفت الدراسة معرفة قدرة الأطفال على الاستدلال الانتقالي على عناصر تسلسل الأحداث التي تتضمن حصول تحولات 

( طفلًا في 24)و ( طفلًا في التجربة الأولى،48فة وغير المألوفة الواردة في القصص على تكونت من )بسيطة على الأشياء المألو 
( سنوات، وتم 4-3مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة، تتراوح أعمارهم ما بين ): التجربة الثانية، موزعين على مجموعتين في كل تجربة

كسر قدح، وأحداث غير مألوفة مثل خياطة : لها أحداث مألوفة مثلا استعمال مجموعة من القصص تتضمن أدوات مرسومة حدثت
 موزة بالإبرة والخيط.

تضمنت التجربة الأولى ملئ العناصر المفقودة من قبل الأطفال في قصة مصورة مكونة من ثلاث فقرات وذلك بتكوين سلسلة 
أحداث القصة وترتيب صورها من اليسار إلى اليمين. وتضمنت الحالة الأولى في القصة المتسلسلة على أدوات وأشياء تتبدل )تتحور( 

ية تحول الشيء إلى شكله الأصلي. أظهرت نتائج التجربة أنَّ الأطفال استطاعوا سلسلة القصة المألوفة عن شكلها الأصلي، والحالة الثان
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وفهم حالات التغير المحورة عن الشكل الأصلي، فيما واجهوا صعوبة في فهم الحالة الثانية )تحول الشيء إلى شكله الأصلي( واظهر 
 ألوفة عن أطفال الثالثة.أطفال الرابعة قدرة أفضل في سلسلة الأحداث الم

أما التجربة الثانية فقد تضمنت فحص قدرة الأطفال على التفكير معا بالتحولات العكسية للأحداث التي حدث للأشياء )المواد( 
طفال الواردة في القصة سواء أكانت مألوفة آم غير مألوفة، وتم قراءة القصة للأطفال في الترتيب من اليسار إلى اليمين وطلب من الأ

كسر القدح ثم : إعطاء خيارين لكل محاولة في الحدث، المحاولة الأولى في الترتيب الأمامي والمحاولة الثانية في الترتيب العكسي مثلا
قدح ملصق بالصمغ كان قد كسر من قبل. وبعد تحليل استجابات الأطفال أظهرت النتائج أنَّ : لصقه بالصمغ، وعاد شكله الأصلي، أو

لوا ترتيب الحدث في الترتيب الأمامي الذي اتفق مع تفسيراتهم لسلسلة الحدث، واستطاع أطفال الثالثة سلسلة أزواج من الأطفال فض
 Gelman & Bullok & Meek) .(699-691 :1980التحويرات المتبادلة لحدثين متلازمين 

 ( Walker, 1989دراسة والكر ) -5
 ية للأطفالالعتبة التي تظهر فيها المهارات الاستدلال

أجريت هذه الدراسة في الولايات المتحدة الأمريكية وهدفت الكشف عن العتبة التي يظهر عندها الانتقال في نمو المهارات  
( فقرة لقياس القدرات المنطقية وطبق الاختبار على عينة مؤلفة من 32( المتكون من )Maybeالاستدلالية واستخدم الباحث اختبار )

( طفلا لكل فئة عمرية واستخدمت المقابلة الجماعية كوسيلة 30( بواقع )11، 10، 8، 6، 4عين على الأعمار )( طفلًا موز 150)
( في مهارات 0.01لجمع البيانات أثناء تطبيق الاختبار، وقد أظهرت النتائج ان هناك فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

نى منها لصالح أطفال المرحلة الأكبر وهذا دليل على وجود العتبة النمائية بين الفئات الاستدلال بين كل مرحلة عمرية والمرحلة التي أد
 ,walkerالعمرية المطبق عليها البحث وأشار الباحث الى ان هذه النتائج تتطابق مع النتائج التي توصل إليها )بياجيه( في أبحاثه. )

1989, P. 1743.) 
 *جوانب الإفادة من الدراسات السابقة

 استعان الباحث ببعض الدراسات السابقة لبناء اختبار مفهوم الاستدلال الانتقالي. .1
( طفلا وطفلة 60.وجد الباحث من خلال الاطلاع على العينات في الدراسات السابقة إن تحديد حجم عينة البحث الحالي البالغة)2

 الفردية.  مناسب قياسا بحجم العينات في تلك الدراسات التي تعتمد على المقابلة
.استفاد البحث الحالي من تعرف الوسائل الإحصائية المناسبة لتحليل البيانات الواردة في البحث الحالي من خلال الاطلاع على 3

 كيفية معالجة البيانات في الدراسات السابقة. 
 . استفاد البحث الحالي من المؤشرات المتعلقة بنتائج الدراسات السابقة في تفسير النتائج المعروضة في الفصل الرابع. 4
 يعد البحث الحالي استكمالا للدراسات السابقة ومحاولة لتحديد درجة فهم الاستدلال الانتقالي لدى الأطفال. .5
 عن مفهوم الاستدلال الانتقالي. .حققت الدراسات السابقة للباحث رؤيا واضحة6
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 الفصل الثالث
جراءاته  منهجية البحث وا 

 : منهجية البحث :أولا
يصنف البحث الحالي ضمن البحوث الوصفية)الدراسات التطورية(التي تأخذ مسارا طوليا أو مستعرضا، وقد اعتمد البحث 

معينا هو التغيرات التطورية في مفهوم الاستدلال لدى عينة من الأطفال (ليصف واقعا Cross-Sectionalالحالي الطريقة المستعرضة)
 بأعمار مختلفة وفي مدة زمنية واحدة.

 
 : إجراءات البحث: ثانيا
 تحديد مجتمع البحث  -1

( سنة من كلا الجنسين في الصفوف)الأول الابتدائي، الثالث 10-8-6يتكون مجتمع البحث الحالي من الأطفال بأعمار ) 
 بتدائي، الخامس الابتدائي( على التتالي، ممن يتواجدون في المدارس الابتدائية)للذكور والإناث( التابعة للمديرية العامة لتربية بابلالا

 ( في مركز مدينة بابل. 2015 – 2014للعام الدراسي )
 : ثانياً. إجراءات اختيار العينة

ائية في مركز محافظة بابل، تم بطريقة عشوائية اختيار منطقتين في قضاء للحصول على عينة المدارس الابتد: . اختيار المناطق1
الحلة )مركز المدينة( منطقة في جانب الصوب الكبير والأخرى في جانب الصوب الصغير، فكانت منطقة )حي الحسين( في 

ق( المركز تقريبا، وذلك شر  -غرب(المركز تقريبا، ومنطقة حي )البكرلي( في الصوب الصغير)شمال –الصوب الكبير )جنوب 
 لغرض تمثيل العينة لكل المركز في المدينة. 

بعد مراجعة مديرية تربية بابل لاختيار المدارس الابتدائية المشمولة بالبحث، فقد اختيرت عشوائياً من قضاء : .اختيار عينة المدارس2
بنين والأخرى للبنات، فكانت مدرسة التطبيقات الابتدائية الحلة)مركز المدينة(في جانب الصوب الكبير مدرستين ابتدائيتين واحدة لل

للبنين ومدرسة الابتدائية التطبيقات للبنات في منطقة حي)الجمعية(، وتم الإجراء نفسه في جانب الصوب الصغير، فكانت مدرسة 
 (.1في الجدول ) بردى الابتدائية للبنين ومدرسة الفرات الابتدائية للبنات في منطقة حي )البكرلي(، وكما مبين

 أسماء ومواقع المدارس الابتدائية التي تم اختيارها عينة للبحث الحالي: (1الجدول )
 الموقع اسم المدرسة ت الموقع

 الصوب الكبير
 قضاء الحلة / مركز المدينة / حي الحسين مدرسة التطبيقات الابتدائية للبنين 1
 الحلة / مركز المدينة / حي الحسينقضاء  مدرسة التطبيقات الابتدائية للبنات 2

 الصوب
 الصغير

 قضاء الحلة / مركز المدينة / حي البكرلي مدرسة بردى الابتدائية للبنين 3
 قضاء الحلة / مركز المدينة / حي البكرلي مدرسة الفرات الابتدائية للبنات 4

 : ثالثاً. اختيار عينة الأطفال
تم تحديد الصفوف الدراسية التي ، لزيارة المدارس المشمولة بالبحث الحالي الرسمية من مديرية تربية بابلبعد حصول الباحث على الموافقة  

( سنة في كل مدرسة ابتدائية 10-8-6تقع فيها عينة البحث الحالي واختيرت شعبة واحدة عشوائياً من كل صف يضم المجموعة العمرية المطلوبة )
 في مركز المدينة.

والأطفال الذين ، الأطفال فاقدي أحد الوالدين أو كليهما والراسبين في أية سنة دراسية سابقة تم استبعاد، لأطفال من كل شعبةوقبل اختيار ا
ثم اختير عشوائياً لكل مجموعة عمرية ، استناداً للمعلومات التي تم الحصول عليها من إدارات المدارس، لا يعيشون مع والديهم في بيت واحد

طفلة من كل مدرسة ابتدائية  (10)طفل و (10)وبذلك تم اختيار ، طفلا وطفلة من كل شعبة في المدارس الابتدائية للبنين والبنات (20)مطلوبة 
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وطفلة مقسمين بالتساوي بين  طفلا (60)ليصبح المجموع الكلي ، ( طفلا وطفلة20)ليكون العدد لكل فئة عمرية ، مختارة لكل مجموعة عمرية
 (. 2وكما موضح في الجدول )، الذكور والإناث

 توزيع أفراد العينة بحسب المدرسة والعمر والجنس: (2)الجدول 

 المدرسة ت
6 8 10 

 المجموع
 أ ذ أ ذ أ ذ

 15 - 5 - 5 - 5 مدرسة التطبيقات الابتدائية للبنين 1
 15 5 - 5 - 5 - مدرسة التطبيقات الابتدائية للبنات 2
 15 - 5 - 5 - 5 للبنينمدرسة بردى الابتدائية  3
 15 5 - 5 - 5 - مدرسة الفرات الابتدائية للبنات 4

 المجموع
10 10 10 10 10 10 

60 
20 20 20 

 : رابعاً. التكافؤ بين أفراد العينة
ومن ، البحث الحاليمن اجل ضبط أكبر قدر ممكن من المتغيرات الدخيلة التي ربما قد تؤثر في تطور مفهوم الاستدلال لدى أفراد عينة 

تاريخ )نظمت استمارة معلومات لكل طفل تتضمن اسمه وجنسه وعمره ، أجل الحصول على المعلومات التي تتعلق بكل طفل بصورة دقيقة وتثبيتها
وتاريخ إجراء مقابلته والدرجات التي حصل عليها في المقابلة وتحديد  (العيش مع الوالدين)ومدرسته وصفه الدراسي وشعبته ووضعه الحالي ( تولده

 : وبذلك فقد تم إجراء التكافؤ بين أفراد العينة من حيث، (3درجته التطورية في مفهوم الاستدلال الانتقالي أنظر الملحق )
الجنس من خلال اختيار أعداد متكافئة من الذكور والإناث في  تم إجراء التكافؤ إجرائياً بين المجموعات العمرية في متغير: . التكافؤ في الجنس1

وعدد ، طفلا( 30)كل مجموعة عمرية ليصبح عدد الذكور في البحث الحالي  طفلة ضمن (10)طفل و (10)إذ اختير ، كل مجموعة عمرية
  .فئة من حيث متغير الجنسسنة في البحث الحالي تُعد متكا (10-8-6) وبذلك فان المجموعات العمرية، طفلة( 30)الإناث 

فقد عمد ، بما أن عامل العمر يُعد من أكثر العوامل تأثيراً في التطور المعرفي: . التكافؤ في العمر داخل كل مجموعة عمرية بين الجنسين2
الراسبين في أية سنة دراسية فبعد استبعاد الطلبة ، الباحث إلى إيجاد التكافؤ إحصائياً داخل كل مجموعة عمرية على حدة تبعاً لمتغير الجنس

واستخراج ، تم إجراء التكافؤ بين الذكور والإناث لكل مجموعة عمرية على انفراد وذلك بتحويل أعمارهم إلى أشهر، حتى موعد إجراء الاختبار
 (.3)وكما مبين في الجدول ، المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعة الذكور ومقارنتها بمتوسطات مجموعة الإناث

 متوسطات الأعمار بالأشهر لكل من الذكور والإناث والقيمة التائية المتحققة للفرق بينهما: (3)الجدول 
 )*(الدلالة  القيمة التائية المحسوبة الانحراف المعياري متوسط الأعمار بالأشهر العدد الجنس العمر

6 
 99.05 79 10 ذ

 غير دالة 1.65
 100.57 80 10 أ

8 
 93.4 105 10 ذ

 غير دالة 0.955
 83.07 103 10 أ

10 
 88.45 131 10 ذ

 غير دالة 1.54
 94.203 129 10 أ

 (18(وبدرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2.021)*( القيمة التائية الجدولية )
وهي أقل من القيمة الجدولة البالغة  (1.65)( إلى 0.955)يظهر أن القيمة التائية المحسوبة تراوحت بين  (3)ومن ملاحظة الجدول  

وهذا يعني أن الاختلافات التي تظهر في المتوسطات الحسابية غير ذات دلالة (، 18)وبدرجات حرية  (0.05)عند مستوى دلالة  (2.021)
 .بل ناشئة عن عامل الصدفة، إحصائية

 أداة البحث: خامسا 
السابقة ذات العلاقة بموضوع بحثه لم يجد أي دراسة سابقة)حسب حدود علم الباحث( تناولت مفهوم بعد اطلاع الباحث على الدراسات  

مما دفع الباحث إلى أعداد أداة ، الاستدلال الانتقالي بل أن معظم هذه الدراسات تناولت مفهوم التفكير الاستدلالي أو المفاهيم الرياضية عند الأطفال
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والأطر النظرية والدراسات  (piaget,1952تقالي عند الأطفال)عينة البحث( وذلك بالاعتماد على دراسات بياجيه)لاختبار مفهوم الاستدلال الان
لقياس مفهوم الاستدلال الانتقالي عند  ( أسئلة اختباريه10عدد من الأسئلة بلغت ) وقد استطاع صياغة، الأخرى ذات العلاقة بموضوع البحث

 (.1الأطفال انظر ملحق)
 : (Validity)الصدق- 

الصدق الظاهري وذلك لبيان مدى ملاءمته : وقد استخدم نوعين من الصدق هما، لقد ارتأى الباحث التأكد من صدق الاختبار وثباته 
عمر الزمني وصدق البناء وذلك للتأكد من البناء النظري للاختبار الذي يقول أن هناك نمو في الإمكانات والقدرات بزيادة ال، للخاصية المراد قياسها

 : للأطفال وكالآتي
والاختبار الصادق هو الذي يقيس ما وضع أصلًا ، يمثل الصدق إحدى الوسائل المهمة في الحكم على صلاحية الاختبار: . الصدق الظاهري1 

 . (140: 2005، الزيود وعليان)لقياسه 
ويشمل نوع المفردات وكيفية صياغتها ووضوحها ودرجة ، أي الإطار الخارجي له، ويمثل الصدق الظاهري المظهر العام للاختبار 

وعادة ما يتم الحصول على مثل هذا الصدق من خلال عرض الأداة على مجموعة من الخبراء (، 120: 1990، داود وعبد الرحمن)موضوعيتها 
(سؤلا على 10ولية المتكون من )وبناء على ذلك فقد تم عرض الاختبار بصيغته الأ(، Jensen, 1980: 287)المتخصصين في هذا المجال 

وقد اتفق الخبراء ، ( لبيان ما يقيسه فعلًا من مفاهيم وسلامة صياغة الأسئلة3( خبراء متخصصين في العلوم التربوية والنفسية)انظر الملحق12)
 (.%100)أسئلة مع أجراء بعض التعديلات المناسبة وحددت نسبة الاتفاق  على صلاحية المكونات بما تتضمنه من

ووضوحه وحساب الوقت  بصيغته النهائية لغرض التأكد من فهم الأطفال للأسئلة في اختبار الاستدلال الانتقالي: .التطبيق الاستطلاعي للاختبار2
احث المستغرق في الإجابة عن الأسئلة لكل مجموعة عمرية وضبط طريقة التطبيق السليمة وتعرف فيما إذا كانت هناك صعوبات أخرى تواجه الب

 عند تطبيقه للاختبار.
أطفال نصفهم من الذكور  (10ومن ثم اختير عشوائيا )، للبنات في مركز المدينة تم اختيار مدرستين ابتدائيتين واحدة للبنين والأخرى 

لتمثل المجموعة أطفال نصفهم من الذكور والنصف الآخر من الإناث  (10و)، سنوات (6والنصف الآخر من الإناث لتمثل المجموعة العمرية )
وبهذا تصبح عينة التطبيق ، سنة (10أطفال نصفهم من الذكور والنصف الآخر من الإناث لتمثل المجموعة العمرية ) (10و)، سنة (8العمرية )

 (.4) وكما مبين في الجدول، طفلا وطفلة (30) الاستطلاعي
 والجنس والمدرسةتوزيع عينة التطبيق الاستطلاعي للأداة بحسب العمر  (4) الجدول

 المدرسة ت
6 8 10 

 المجموع
 أ ذ أ ذ أ ذ

 15 - 5 - 5 - 5 مدرسة الرسول الابتدائية للبنين 1
 15 5 - 5 - 5 - مدرسة الرسول الابتدائية للبنات 2

 المجموع
5 5 5 5 5 5 

30 
10 10 10 

ظهران أسئلة الاختبار واضحة ، اللهجة الدارجة القريبة من لغة الطفلالأطفال عن طريق تحويلها إلى  وعند تطبيق أسئلة الاختبار على  
ولم يلاحظ الباحث وجود أرباك أو تردد في الإجابة الناجمة عن سوء الفهم من الأطفال ، وذلك من خلال الإجابات التي أبداها الأطفال، ومفهومة

 في كل مجموعة عمرية.
استجابة الطفل على أداة البحث مع كل طفل من أطفال عينة التطبيق الاستطلاعي وذلك من  تم تسجيل زمن بداية: .حساب زمن الاستجابة3 

وقد استخرجت ، ( في دراساته التطوريةPiaget,1952بياجيه ) المقابلة الفردية( التي أوجدها العالم السويسري)خلال استخدام الطريقة العيادية
 .( دقيقة22-18(سنة من )10-8-6) حت متوسطات الزمن المستغرق للأعماروقد تراو ، المتوسطات الحسابية لكل مجموعة عمرية

( في دراساته التطورية على Piaget,1952) إجابات الأطفال إلى ثلاث مراحل كما صنفها بياجيه صنف الباحث: . تحديد المراحل التطورية4 
 : وهي (2003، ( )عباس1996، ()العيساوي1973، )الشيخ واعتمدتها دراسات أخرى مثل دراسة، الأطفال

 وهي تمثل )الإجابة الخاطئة( أي عدم إجابة الطفل عن الأسئلة التي توجه له.: المرحلة الأولى هي مرحلة )عدم الفهم(- 
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 السؤالأما تكون الإجابة بصورة صحيحة أو خاطئة عن  وهي، وهي تمثل الإجابة الانتقالية للطفل: المرحلة الثانية هي مرحلة )الفهم الجزئي(-
 )التذبذب في الإجابة بين الصح والخطأ(.

 وتمثل )الإجابة التامة والمباشرة( وهي إجابة الطفل عن كل الأسئلة التي توجه إليه من دون تردد: المرحلة الثالثة هي مرحلة )الفهم التام(-
 (. 184-183: 1996، )الشارف

( إذ تعطى درجة)صفر( 2، 1، حديد المراحل التطورية الثلاث على )صفرالدرجة لاستجابات الأطفال لت إعطاءوقد اعتمد الباحث في  
التي لم يجب عليها الطفل معاملة الإجابة الخاطئة وأعطيت  الصحيحة وقد عوملت الفقرة للإجابة( 2( للإجابة المتذبذبة و)1للإجابة الخاطئة و)

 درجة )صفر(.
عطاء الدرجات5  : .تحليل الإجابات وا 

واطلاعه على كيفية ، (Piaget, 1952)(السابقة التي اعتمدت منهجية)بياجيه الدراساتو  حث بمراجعة بعض البحوثبعد أن قام البا 
( لذلك أعطى الباحث لكل استجابة درجة تتراوح 1( والأخرى درجة )0الدرجات فوجد أن بعضا منها قد أعطت للمرحلة الأولى درجة ) إعطاء
( المرحلة الثانية في تطور مفهوم 1)ويمثل الرقم ، المرحلة الأولى الأقل تطوراً في مفهوم الاستدلال الانتقالي( على 0ويدل الرقم )(، 2-0)من

وذلك ليتسنى له معالجة البيانات ، ( فيمثل المرحلة الأعلى تطوراً في مفهوم الاستدلال الانتقالي وهي المرحلة الثالثة2) أما الرقم، الاستدلال الانتقالي
 )صفر(. ( درجة واقل درجة هي20وبذلك يكون مجموع الدرجة الكلية للاختبار هي )، بصورة دقيقة وموضوعية إحصائياً 

ويرى )كرونباخ( ، (Lord&novich,1974,287) يعد صدق البناء من الخصائص الأكثر أهمية للأغراض العلمية في البحوث: .صدق البناء6 
 (.Gronbach,1978: 78) في البحوث التطورية بان صدق البناء واحد من أنواع الصدق المهمة

ويدل هذا الصدق على ما يقيسه الاختبار من بناء نظري أو سمة معينة مثل الذكاء والقدرة الميكانيكية والطلاقة اللفظية ومختلف جوانب  
طفال المتعلقة بالإمكانات والقدرات مع زيادة وفي حالة البحوث التطورية نتوقع حصول زيادة في درجات الأ، النمو الأخرى التي تتأثر بعامل العمر

 (.Anastasi,1976: 152) ولكي يكون الاختبار صادقا ينبغي أن تظهر زيادة في درجات الاختبار مع زيادة العمر الزمني للطفل، العمر
طفلا وطفلة نصفهم من  (30) على، الانتقاليمفهوم الاستدلال  في اختبار تحليل إجابات أطفال العينة الاستطلاعية وللتأكد من ذلك تم  

وذلك باستعمال ، أطفال لكل مجموعة عمرية (10) الذكور والنصف الآخر من الإناث موزعين بالتساوي على المجموعات العمرية الثلاث بواقع
أكبر من القيمة  (26.640) لمحسوبةوظهر أن القيمة الفائية ا -SPSS)10) ( بواسطة برنامج الحاسوب الآلي3×  1) تحليل التباين الأحادي
  (.5) وكما مبين في الجدول(، 2.27) وتحت درجات حرية (0.001) ( عند مستوى دلالة3.91)الفائية الجدولية البالغة

 الاستدلال الانتقالي تحليل التباين الأحادي لدرجات: (5)الجدول 
 )*(النسبة الفائية  متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 66.49 2 132.98 بين المجموعات
 2.4865 27 136.67 داخل المجموعات 26.740

  29 200.116 الكلي
 .(27,2)( وبدرجات حرية 0,001( عند مستوى دلالية )3,91القيمة الفائية الجدولية ) )*(

 (15، 11، 8.ثلاث متوسطات لدرجات مفهوم الاستدلال الانتقالي )( سنة ولديهم 10-8-6)الأطفال يقعون في ثلاث فئات عمرية  وبما أن 
مما يعني أن هناك في الأقل متوسطاً واحداً يختلف عن متوسط آخر أو عن مجموعة من المتوسطات بفروق ذات دلالة إحصائية , ، على التتالي

باختبار الفروق )للمقارنات المتعددة التي تدعى  (Tuky method)ولما كان تحليل التباين لا يعطينا سوى قيمة واحدة , فقد استعملت طريقة توكي 
وقد أظهرت النتائج أن المقارنات الثلاث كانت ، ولما كان لدينا ثلاث متوسطات حسابية فإننا نحتاج إلى ثلاث مقارنات ثنائية(، أمينة الدالة بصورة

  .(6)( لصالح الأعمار الأكبر عمرا وكما مبين في الجدول 27,2)وتحت درجات حرية  (0,01)ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
 للمجموعات العمرية المختلفة وكي المتحققة بين متوسطات درجات مفهوم الاستدلال الانتقالينتائج قيم ت: (6)الجدول

 مستوى الدلالة القيمة الجدولية قيمة اختبار توكي الفئات العمرية ت
1 6 8 54.76 

4,40 
دالة عند مستوى 

(0,01) 
2 6 10 65.879 
3 10 8 87.658 
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وهذا يعني إن درجات الأطفال تزداد مع زيادة ، العمر الزمني وتشير هذه النتيجة أن تغير مفهوم الاستدلال الانتقالي يرتبط بالتقدم في   
 مما يدل على تحقق صد ق البناء لأداة البحث الحالي.، العمر بشكل دال إحصائيا

ونعني (، 338: 2005، الزغلول)يكون الاختبار ثابتاً إذا أعطي نتائج متسقة لمرات تطبيقه على نفس المجموعة من الأفراد : (ReLiabilityالثبات)- 
 (.Anastasi, 1988: 109)به التوصل إلى النتائج نفسها عند تطبيق الاختبار في مرتين مختلفتين 

ثم أعيد التطبيق عليهم لحساب ثبات ، (تطبيقا أوليا4ة)انظر الجدول( طفلا وطفل30وقد اعتمد التطبيق الاستطلاعي الذي اجري على) 
عادته ينبغي أن لا يتجاوز الثلاثة أسابيع ، الاستجابة بعد ثلاثة أسابيع من التطبيق الأول  ,Adams)إذ أن المدة المناسبة بين تطبيق الاختبار وا 

وبذلك فقد تحقق لأداة البحث ، عالية ومقبولة في ضوء نتائج الدراسات السابقةوتعد هذه النسبة (، 90، 0ر=)وقد بلغ معامل الثبات  (.85 :1964
 (. 1الحالي الصدق الظاهري وصدق البناء وثبات الاستجابة وأصبحت جاهزة للتطبيق النهائي انظر الملحق)

 : سادساً. التطبيق النهائي
( 60)( أسئلة على عينة البحث الأساسية البالغة 10طبق الباحث بنفسه أسئلة اختبار الاستدلال الانتقالي بصيغتها النهائية والبالغ عددها)

شمولة وقد زار الباحث المدارس الم، إذ تم مقابلة كل طفل على انفراد، وقد اتبع الباحث طريقة )بياجيه( المعدلة في مقابلة الأطفال، طفلا وطفلة
أو حتى لا ، وذلك لكي يكون مألوفا للأطفال، وكان يدخل الصف مع المعلم قبل أجراء الاختبار، بالبحث بهدف جمع المعلومات واختيار العينة

ى وفق وبعد تسجيل أسماء الأطفال الذين جرى اختيارهم عشوائيا في الاستمارات المعدة لهذا الغرض كانت المقابلة عل، يشعرو بالخوف أو الخجل
 : الآتي

الاختبار(كان يذهب الباحث بنفسه )وبعد تهيئة أسئلة الأداة ، تتخذ غرفة مستقلة أو أي صف لا يوجد فيه سوى الباحث والطفل المفحوص 
الباحث  أو يكلف احد المعلمين أو المعلمات لهذا الغرض.وقبل البدء بأسئلة البحث كان، إلى الصف لاصطحاب الطفل من صفه إلى غرفة المقابلة
 يجري حوارا وديا مع الطفل لغرض إزالة الخوف أو الخجل.

إذا قام الباحث بتوجيه أسئلة الاختبار بصيغتها ، وقد لمس الباحث فهماً وتجاوبا كبيراً من قبل أفراد العينة للأسئلة وطريقة الإجابة عليها
ثم جمعت الاستجابات بفئاتها العمرية المحددة في البحث ، (2نظر الملحق)القريبة من لغة الطفل ا النهاية عن طريق تحوليها إلى اللهجة الدارجة

 – 2014/ 11/  15) وقد استمرت مدة التطبيق من، الحالي وبعد الانتهاء من طرح الأسئلة كان الباحث يشكر كل طفل وتتم أعادته إلى الصف
15/ 12  /2014.) 
 : سابعا. الوسائل الاحصائية 
  .كل فئة من الفئات العمرية لإيجاد متوسط درجة مفهوم الاستدلال الانتقالي في.المتوسط الحسابي 1
 (.ثبات الاستجابة).معامل ارتباط بيرسون لحساب الثبات 2
لعينة واحدة لتعرف دلالة الفروق بين متوسطات درجات مفهوم الاستدلال الانتقالي لدى المجموعات (T-Test).الاختبار التائي 3

 .والمتوسط النظري العمرية الثلاث
تبعاً  لعينتين مستقلتين لإجراء التكافؤ في العمر ولتعرف الفروق في درجة مفهوم الاستدلال الانتقالي (T-Test).الاختبار التائي 4

  .لمتغير الجنس
الاستدلال  .تحليل التباين الأحادي لإيجاد صدق البناء ولتعرف وجود مسار تطوري لدى أفراد العينة بحسب العمر في مفهوم5

 .الانتقالي
 (.Tuky Method).اختبار توكي للمقارنات المتعدد 6
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها 

 .سيتم في هذا الفصل عرض النتائج وتفسيرها على وفق الأهداف التي حددت في البحث الحالي وكما يأتي 
 سنة. (10-8-6) الاستدلال الانتقالي بأعمارخصص الهدف الأول لتعرف درجة تطور مفهوم : الهدف الأول

تم تحليل الإجابات وحساب الدرجات الكلية لكل ، بعد أن طبق الباحث اختبار مفهوم الاستدلال الانتقالي على أطفال عينة البحث الأساسية 
 (.7)وكما مبين في الجدول  )*(ظري للمقياس واستخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل عمر وتمت مقارنتها بالمتوسط الن، طفل

 .متوسطات درجات مفهوم الاستدلال الانتقالي لدى أفراد لعينة وانحرافاتها المعيارية بحسب العمر: (7)الجدول 
 المتوسط النظري الانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية العدد الفئات العمرية

6 20 8.04 6.098 
10 8 20 450.11 12.76 

10 20 15.943 8.349 
ولمعرفة فيما إذا كانت الفروق بين المتوسطات الحسابية لدرجات مفهوم الاستدلال الانتقالي والمتوسط النظري دالة إحصائياً، 

 (.8لعينة واحدة ولكل مجموعة عمرية على حدة، وكما مبين في الجدول ) T-test) استعمل الاختبار التائي )
 الفروق بين متوسطات درجات مفهوم الاستدلال الانتقالي لدى المجموعات العمرية الثلاث والمتوسط النظري دلالة: (8الجدول )

 العدد الفئات العمرية
 القيمة التائية

 مستوى الدلالة درجة الحرية
 الجدولية المحسوبة

6 20 12.415 
3.551 19 0.001 8 20 5.233 

10 20 9.80 
 ( للمجموعات العمرية9.80-5.233-12.415( نجد أن القيم التائية المحسوبة )8وعند النظر إلى البيانات في الجدول ) 

(، ويعني هذا 19) ودرجة حرية (0.001( عند مستوى دلالة )3.551) سنة على التتالي اكبر من القيمة الجدولية البالغة (6، 8، 10)
الحسابية والمتوسط النظري، وبذلك فان هذه النتيجة قد رسمت درجات مفهوم الاستدلال الانتقالي لدى أن هناك فروقاً بين المتوسطات 

ت الأطفال على أنها مرتفعة، وقد يعود هذا الارتفاع إلى التطور الحاصل في مفهوم الاستدلال الانتقالي، إذ أن الطفرة النمائية التي حدث
( سنوات، قد تعود إلى بداية الطفرة 10لي التي تناولها البحث الحالي والتي حدثت في عمر )في متوسط درجة مفهوم الاستدلال الانتقا

( سنوات والى تراكم 12-9النمائية الجسمانية والعقلية التي تحدث في فترة المراهقة والتي تكون بدايتها مرحلة الطفولة المتأخرة الممتدة )
 (.115: 1987ج، الخبرات التي اكتسبها الطفل من المدرسة )عريف

وجاءت هذه النتيجة متفقة مع ما أكده )بياجية( في نظريته المعرفية، إذ كلما نما الأطفال، تطورت قدراتهم على التفسير والبناء 
فضلا عن ان النضج العصبي والذي يكون مسؤول عن التفكير هو احد العوامل الرئيسية في تحقيق  (.212-202: 1983)الآلوسي، 

النمو الذهني، وان قابلية الطفل على التفكير تزداد بزيادة نضجه، وان هناك مستويات من النضج العقلي لا يمكن أن يستوعب فيها 
راحل التطور العقلي خصائصها التي تسمح بفهم الأطفال لمستوى معين من الطفل بعض المفاهيم الأكثر تعقيداً، وان لكل مرحلة من م

 . (Edwin &Kirpatrick, 1951: 35)المفاهيم 
( 6، 8، 10حدد الهدف الثاني لتعرف وجود مسار تطوري في مفهوم الاستدلال الانتقالي عند الاطفال في الأعمار ): الهدف الثاني 

(، SPSS– 10وري، استعمل الباحث تحليل التباين الأحادي بوساطة برنامج الحاسوب الآلي )سنة، ولأجل التأكد من وجود مسار تط
( وبدرجات حرية 0.001( عند مستوى دلالة )4.91( أكبر من القيمة الجدولية )143.0043) وظهر أن النسبة الفائية المحسوبة

 (.10(، وكما مبين في الجدول )3.56)
                                                           

)*(
 الحد الأدنى للدرجة =+ الحد الأدنى للدرجة =  -المتوسط النظري لمقياس الاستدلال الانتقالي = الحد الأعلى للدرجة. 
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 الأحادي لدرجات مفهوم الاستدلال الانتقاليتحليل التباين : (10) الجدول
 )*(النسبة الفائية  متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 49.0505 2 101.98 بين المجموعات
 0.3430 57 136.40 داخل المجموعات 143.0043

  59 138.237 الكلي
 (.57.3( وبدرجات حرية )0.001دلالية )( عند مستوى 4.91القيمة الفائية الجدولية ) )*(

( سنة ولديهم ثلاث متوسطات لدرجات مفهوم الاستدلال 10 - 8 - 6وبما أن الأطفال يقعون في ثلاث فئات عمرية ) 
على التتالي، مما يعني أن هناك في الأقل متوسطاً واحداً يختلف عن متوسط آخر أو عن  (4.08.450.11.15.943) الانتقالي
, ولما كان تحليل التباين لا يعطينا سوى قيمة واحدة , فقد استعملت طريقة توكي متوسطات بفروق ذات دلالة إحصائيةمن المجموعة 

(Tuky method ولما كان لدينا ثلاث متوسطات حسابية فإننا )( للمقارنات المتعددة التي تدعى )باختبار الفروق الدالة بصورة أمينة
( وتحت 0.01ائية , وقد أظهرت النتائج أن المقارنات الثلاث كانت ذات دلالة إحصائية عند مستوى )نحتاج إلى ثلاث مقارنات ثن

 (. 11( لصالح الأعمار الأكبر عمرا، وكما مبين في الجدول )57.3درجات حرية )
 العمرية المختلفةنتائج قيم توكي المتحققة بين متوسطات درجات مفهوم الاستدلال الانتقالي للمجموعات : (11) الجدول

 مستوى الدلالة القيمة الجدولية قيمة اختبار توكي الفئات العمرية ت
1 6 8 45.76 

 70.09 10 6 2 (0.01دالة عند مستوى ) 4.40
3 10 8 98.5 

 ((piaget,1952 دراسات) مثل ولمقارنة هذه النتيجة بنتائج دراسات سابقة في هذا المجال، فقد جاءت منسجمة مع دراسات 
أظهرت تشابها في نتائجها عن وجود مسار تطوري في مفهوم الاستدلال الانتقالي خلال تقدم  التي (Walker, 1989دراسة والكر )

 .الطفل في المرحل العمرية المختلفة
الانتقالي تبعاً لمتغير خصص الهدف الثالث للكشف عن الفروق ذات الدلالة الإحصائية في تطور مفهوم الاستدلال : الهدف الثالث

( لعينتين مستقلتين لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي T-test, إناث(، وباستعمال الاختبار التائي )ذكورالجنس )
مة درجات كل من الذكور والإناث في تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة لكل فئة عمرية أقل من القي

 (.12(، وكما مبين في الجدول )2.21الجد ولية البالغة )
 دلالة الفروق بين متوسطي درجات )الذكور والإناث( في تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي: (12الجدول )

الانحراف  متوسط الدرجة العدد الجنس العمر
 المعياري

القيمة التائية 
 المحسوبة

 )*(الدلالة 

6 
 4.495 8.45 10 ذ

 غير دالة 0.245
 3.79 8.9 10 أ

8 
 7.649 11.45 10 ذ

 غير دالة 0.33
 6.475 11.7 10 أ

10 
 10.230 15.34 10 ذ

 غير دالة 0.1063
 9.913 15.56 10 أ
 (.18( وبدرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2.21. القيمة التائية الجدولية ))*(
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إن هذه النتيجة تظهر مدى التقارب بين الجنسين في مفهوم الاستدلال الانتقالي لدى أفراد عينة البحث الحالي، وقد يعود سبب  
ذلك إلى تكافؤ الفرص المتاحة للجنسين في هذه الأعمار في البيت والمدرسة على السواء وان جميع أطفال العينة يؤمون مدارس رسمية 

 اسية موحدة، علماً أن )بياجية( لم يتطرق إلى هذه الفروق ولم يصنف عينته على أساس الجنس.مختلطة وذات مناهج در 
 الاستنتاجات: -
. يبدأ الطفل بسن مبكر بتطوير انطباعات عامة وشاملة عن الاستدلال الانتقالي دون الاهتمام بالجزئيات والتفاصيل وذلك لقلة الوعي 1

 والإدراك. 
 الانتقالي مساراً تطورياً لدى الأطفال وبشكل منتظم ومتسلسل عبر مراحل النمو المختلفة. .يأخذ مفهوم الاستدلال2
( سنوات المتمثلة بمرحلة الطفولة المتأخرة، هي الفئة العمرية التي يتكون فيها مفهوم الاستدلال 10 -8.تعد الفئات العمرية من)3

 الانتقالي. 
)بياجيه(  ى الأطفال عبر مراحل تطورية تتفق مع مراحل التطور العقلي التي حددتها نظرية.ان مفهوم الاستدلال الانتقالي ينتقل لد4 

 في تطور المفاهيم.
 .أن فرص نمو مفهوم الاستدلال الانتقالي عند الذكور لا تختلف عما هي عند الإناث في كافة الأعمار.5
 صة بما يأتي: في ضوء نتائج البحث الحالي يوصي الباحث الجهات المختالتوصيات:  -
عداد معلميها أعدادا أكاديمياً 1 . ضرورةالاهتمام بمرحلة الطفولة بصورة عامة لأنها مرحلة مهمة في حياة الطفل والاهتمام بمناهجها وا 

 جيداً على وفق تدريب علمي صحيح.
 ويات العمرية لدى الأطفال..الاهتمام بالفروق الفردية الخاصة بتطور مفهوم الاستدلال الانتقالي وانتشاره في كل المست2
.ضرورة ابتعاد المعلمين عن طرائق التدريس التي تعتمد على التلقين، والحفظ الآلي التي لا تؤدي إلى تطور المفاهيم بالشكل الجيد 3

 والحقيقي، والالتزام بطرائق التدريس الحديثة المبنية على الاستدلال والاستنتاج والاكتشاف.
علمين الوسائل والأدوات الحسية الملموسة والأمثلة الواقعية في بيئة الطفل ومساعدته على القيام بالأنشطة .استعمال الآباء والم4

 والفعاليات واللعب بهذه الوسائل الحسية مما تسهم في تنمية وتطور المفاهيم الرياضية ومنها مفهوم الاستدلال.
بما يحقق نوعاً من تنمية الاستدلال بشكل عام والاستدلال  امج الأطفال التلفزيونية.الاهتمام بالبرامج العلمية والأنشطة والفعاليات في بر 5

 الانتقالي بشكل خاص عند الأطفال وتنشيط نمو المفاهيم لديهم.
 في ضوء النتائج التي أسفر عنها البحث الحالي، يقدم الباحث بعض المقترحات لبحوث أخرى هي: المقترحات: -
 مفاهيم أخرى في الاستدلال ولفئات عمرية أكبر..أجراء بحث يتناول 1
 .أجراء بحث يتناول العلاقة بين تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي والتطور العقلي عند الأطفال.2
 .أجراء بحث يتناول العلاقة بين تطور مفهوم الاستدلال الانتقالي عند الأطفال الاعتياديين ومن ذوي الاحتياجات الخاصة في المرحلة3

 الابتدائية.
 أجراء بحث لتعرف طبيعة العلاقة بين مفهوم الاستدلال الانتقالي ومتغيرات أخرى مثل )أساليب التنشئة الوالدية، الذاكرة العاملة(..4
 .أجراء بحث مشابه للبحث الحالي لمقارنة النتائج التي توصل إليها.5

 المصادر
 أولًا: المصادر العربية:  
 المجلد الرابع.: ، بيروتمعجم لسان العربأبن منظور )ب. ت(.  -
 ، مكتبة دار1، طمناهج الرياضيات وأساليب تدريسها(، 1999أبو سل، محمد عبد الكريم، )-
  الفرقان، أربد، الأردن. 
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، أطروحة دكتورا غير منشورة(، تكوين بعض المفاهيم الرياضية لدى الأطفال في اليمن، 1994الأسودي، نعمان سعيد نعمان، ) -
 كلية التربية، أبن الهيثم، جامعة بغداد. 

 ، مطبعة التعليم العالي، بغداد.علم النفس العام(، 1983الآلوسي، جمال حسين، )-
 مجلة تكنولوجية التعلم المناسبة لاكتساب أطفال الرياض(1971بهادر، سعدية محمد علي، )-
 ، وزارة التربية، الكويت.المفاهيم الأساسية 
 ، شركة المطبعة العصرية ومكتباتها، الكويت.من أنا(، 1983ــــــــــــــ، )-
 ، مطبعة الخلود، بغدادسيكولوجية الطفولة والمراهقة وحقائقهما الأساسية(، 1984الجسماني، عبد علي، )-
 وزارة التعليم العالي، بغداد.علم نفس الطفولة، (، 1990الجميلي، سهام علي، )-
 ، دار الجبل، عمان.أساسيات علم النفس التطوري(، 1989لاح، )حسان، شفيق ف-
، وزارة التربية، مطبعة سلمان الاعظمي، 1، طتدريس الرياضيات الحديثة في المدارس الإبتدائية(، 1970الحسون، جاسم محمود، )-

 بغداد.
ت على تحصيل تلاميذ الصف السابع (، أثر التفاعل بين المستوى التحصيلي وبعض المتغيرا1977الخراشي، صلاح الدين، )-

 ، القاهرة. 1، مجالكتاب السنوي في التربية وعلم النفسالأساسي المفاهيم الرياضية في وحدة المجموعات، 
 جامعة بغداد. –: كلية التربية )ابن رشد( مناهج البحث التربوي(، 1990داود، عزيز حنا وعبد الرحمن حسين )-
 ، دار القلم للنشر والتوزيع، الكويت.3، طالأتجاه المعاصر في تدريس العلوم(، 1986الديب، فتحي، )- 
 عالم الكتب، القاهرة.النشاط المدرسي، (، 1984ريان، حسن، )-
 دار الكتاب الجامعي. : ، الإمارات5. طمبادئ علم النفس التربوي(. 2005الزغلول، عماد عبد الرحيم )-
وآخرون، مط دار الشؤون الثقافية  بياجية في الارتقاء المعرفي، ترجمةفاضل الازيرجاوي نــظرية(. 1990زورث، بي جي وارد. )-

 العامة، بغداد، العراق، 
 دار الفكر.: ، الأردن3، طمبادئ القياس والتقويم في التربية(. 2005الزيود، نادر فهمي وعليان، هشام عامر )-
المكتبة الوطنية، الرياضيات وطرق تدريسها، )الصف الأول معاهد المعلمين(، (، 1982سعد الدين، محمد جواد، وآخرون، ) -

 المطبعة الوطنية، بغداد.
 ، دار الفكر العربي، مصر.4، طالأسس النفسية للنمو من الطفولة إلى الشيخوخة(، 1975السيد، فؤاد البهي، )-
 ة المفتوحة، طرابلس.، الجامعالمدخل لتدريس الرياضيات(، 1996الشارف، أحمد العريفي، )-
 ، كلية التربية، جامعة بغداد.مجلة الأستاذ(، تكوين مفهوم الاحتفاظ بالعدد لدى الطفل العراقي، 1977الشيخ، عبدالعزيز أحمد، )-
 بغداد.اتجاهات حديثة في تدريس الرياضيات المدرسية، (، 1986الصقار، عبدالحميد محمد سليمان، )-
 ، دار الصفاء للنشر والتوزيع، عمّان. 1طأساسيات العلوم والرياضيات وأساليب تدريسها، (، 2002عبد الهادي، نبيل، وآخرون، )-
، كلية رسالة ماجستير غير منشورةمفهوم المجموعة لدى اطفال محافظة بغداد،  (، الكشف عن تطور2005عباس، رغد إبراهيم)-

 جامعة بغداد.-التربية للبنات
رسالة ماجستير غير ( سنة، 13 – 5(. نمو مفهوم الأمانة والصدق عند الأطفال العراقيين من عمر)1989العبايجي، ندى فتاح. )-

 بغداد كلية التربية )أبن رشد(، جامعة: منشورة
 ، عمّان.، دار الفكر للنشر والتوزيع1(، طسيكولوجية النمو )دراسة الأطفال ما قبل الدراسة(، 1987عريفج، سامي، )-
، غير منشورة ماجستير(، تطور مفهوم العدد عند أطفال الرياض في مدينة بغداد، رسالة 1996العيساوي، افتخار محي محمد، )-

 أبن رشد، جامعة بغداد. -كلية التربية 
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 ت.علي حسن عجاج وعطية محمود، مطابع الرسالة، الكوي: ، ترجمةسلسلة عالم الثقافة(، 1983فورمان، جي.أي.، )-
 (، نمو بعض المفاهيم الرياضية عند الأطفال العراقيين1990القيسي، رؤوف محمود أحمد، )-

 ، كلية التربية إبن رشد، جامعة بغداد.أطروحة دكتوراه غير منشورة)دراسة تجريبية مقارنة(، 
 ، دار الرشاد، القاهرة.نمو طفل الروضة: (1999محمد، عادل عبد الله، )-
 0، القاهرة 4دار الفكر العربي، ط الأسس النفسية للنمو من الطفولة إلى الشيخوخة، : (1975ي)السيد، فؤاد البه -
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 الملاحق -4
(1الملحق) -5  
 اختبار الاستدلال الانتقالي بصيغته النهائية  -6

مسطرة)أ( أم  )جـ( اذن من هي الأطول أطول من المسطرة)ب(  )أ( أطول من المسطرة )ب( والمسطرة /إذا كانت المسطرة 1س
  )ب( أ/ مسطرة)جـ(؟ الجواب................. مسطرة

)سعاد ام حنان أم ميساء(؟  / إذا كانت )سعاد( اكبر من)حنان(، و)حنان( اكبر من )ميساء(، أذن من هي الأكبر2س
 الجواب/.................. 

 )محمد أم علي أم حسام(؟. علي(، و)علي( أسرع من )حسام(، أذن من هو الأسرع/ إذا كان )محمد( أسرع من )3س
  الجواب/............. 

إذا كان وزن )نبيل( مساويا لوزن)ليث(ووزن )ليث( اكبر من وزن)قيس( أذن من هو الأثقل وزنا )نبيل أم ليث أم قيس(؟.الجواب/  4س
000000000  

د أقصر من محمود، أذن من هو الأطول )عماد أم احمد أم محمود(؟. / إذا كان عماد أطول من أحمد وعما5س
 0000000000000الجواب

حسن أصغر من مصطفى، أذن من هو الأصغر )حسن أم علاء مصطفى(؟. و  / إذا كان حسن أكبر من علاء6س
 0000000000000الجواب

لأثقل )عدنان أم محسن أم كمال(؟. / إذا كان )عدنان( أثقل من)كمال(و)عدنان( أخف من )محسن(، إذن من هو ا7س
 000000000000000الجواب

/ إذا كان جميع الأطفال يمارسون الألعاب وتجذبهم الطفلة )زينب( في اللعب، أذن زينب )إما تمتلك ألعاب كثيرة أو لم تشترك 8س
  000000000000معهم باللعب أو تحب اللعب( الجواب

 00000+ + + + = الجوابفان  5/ إذا كانت + + + + = 9س
 
 00000000000( = الجواب3+  4. فان )12( = 3×  4/ إذ كانت )10س

 (2الملحق)
 اختبار مفهوم الاستدلال الانتقالي باللهجة الدارجة بصيغته النهائية 

هذي  إذا كانت هذي المسطرة )أ( أطول من: / يعرض الباحث على الطفل مساطر ثلاث)محسوسة( مختلفة الأطوال مثال1س
 المسطرة )ب(، وهذي المسطرة )ب( الموجودة بالنص أطول من المسطرة )جـ( زين تكدر تكلي يا مسطرة أطول )أ( لو )ب(لو)جـ(؟

/ بنفس الطريقة راح أسألك إذا كانت سعاد أكبر من حنان وحنان أكبر من ميساء مني هي اللي راح تكون أكبر سعاد لو حنان لو 2س
 ميساء؟
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د( أسرع من )علي(، و)علي( أسرع من )حسام(، شتكول منو هو الأسرع)محمد لو علي لو / إذا كان )محم3س
  حسام(؟.الجواب/............. 

إذا كان وزن )نبيل( مثل وزن)ليث(ووزن )ليث( اكبر من وزن)قيس( شتكول منو هو اثقل وزن )نبيل لو ليث لو قيس(؟.الجواب/  4س
000000000  

أحمد وعماد أقصر من محمود، شتكول منو هو الأطول )عماد لو احمد لو محمود(؟. / إذا كان عماد أطول من 5س
 0000000000000الجواب

حسن أصغر من مصطفى، شكول منو هو الأصغر )حسن لو علاء لو مصطفى(؟. و  / إذا كان حسن أكبر من علاء6س
 0000000000000الجواب

حسن(، شتكول منو هو الأثكل )عدنان لو محسن لو كمال(؟. / إذا كان )عدنان( أثكل من)كمال(و)عدنان( أخف من )م7س
 000000000000000الجواب

/ إذا كان جميع الأطفال يلعبون سوا وجذبتهم الطفلة )زينب( في اللعب، شتكول ليش جذبتهم زينب )لأنه تمتلك ألعاب هواي أو 8س
  000000000000لأنه ما تشترك معاهم باللعب أو لأنه تحب اللعب( الجواب

 00000فان + + + + = الجواب 5/ إذا كانت + + + + = 9س
 00000000000( = الجواب3+  4لعد شكتول بهاي ) 12( = 3×  4/ إذ كانت )10س
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 تقييم أداء المكتبات الجامعية وفق أنموذج التميز الأوربي
 تهاني فلاح خماس .م.م

 كلية الآداب الجامعة المستنصرية/
Evaluating the Universities' Libraries According to the European Distinct Model 

Asst. Lect. Tahani Falah Kammas 

University of Al-Mustansiriya / College of Arts 
 Tahini_falah35@yahoo.com 

Abstract: 

The main aim of this search to evaluation the performance in the university library, by use one of 

the famous simple to evaluation in this time, called (E.F.Q.M)European fantastic quality management, 

this simple divided the evaluation to main part: first one is infrastructure and second is produce and this 

tow parts divid to many parts in the end all tis sub divid point total equal (1000) point . 

The researchers use the check list for evaluation by give (3,2,1,) measuring weights   .  

The researchers use case study methodology, and many tools like interview, observatory, and 

literature, in the end of search we find: the age of the librarian in level of productive category and the 

duration of employment of librarian in level effective years work, and the main one is the library 

recognized for excellence level . 

key words: University Libraries, Desktop Performance, European Model of Excellence. 

 :الملخص
يهدف البحث الحالي الى تقييم أداء المكتبات الجامعية وفق انموذج تميز يعد هو الأشهر في الوقت الحالي بعد ان ظهرت 
العديد من نماذج التميز الأخرى، اذ عُدَ انموذج التميز الاوربي هو الأبرز، وقد تم تقسيم الأداء حسب الانموذج الى البنى التحتية 

كتبات وكذلك الى النتائج مقسمة بدورها الى عدة فروع تم تقييم كل فرع منها بحسب النقاط التي أشار اليها الانموذج المتوافرة في الم
( نقطة موزعة حسب التقسيم السابق، واستخدم البحث قائمة الفحص المشتملة لجميع الفروع السابقة 1000وكان مجموع نقاط التقييم )

 قياس النهائي.( لغرض ال1، 2، 3وبتقسيم وزني )
واستخدام قائمة فحص مستمدة  وقد استخدم البحث منهج دراسة الحالة مستعينا ببعض الادبيات السابقة والملاحظة الشخصية

بالمكتبة المركزية للجامعة الجامعة المستنصرية وللعام  من المعايير الخاصة بانموذج التميز كأداة لجمع البيانات، وتمثلت عينة البحث
ان معدل اعمار العاملين في الأمانة العامة للمكتبة المركزية يقع ضمن ، وقد خرج البحث بنتائج عديدة منها: 2017-2016الدراسي 

وكذلك تعد المكتبة  ،الفئة المنتجة، وان معدل فترات العمل للعاملين في الأمانة العامة للمكتبة المركزية هي ضمن سنوات العمل الفعالة
  حسب قوانين النموذج.( معترف لهم بالتميز)

 المكتبات الجامعية، الأداء المكتبي، انموذج التميز الأوربي. الكلمات المفتاحية:
 مشكلة البحث:

تعد المكتبات الجامعية ركيزة أساسية من ركائز النهوض بالجامعات والمجتمع بصورة عامة، لما توفره من مصادر معلومات  
المطبقة في الجامعات وكذلك توفير مصادر معلومات لغرض اجراء البحوث المتقدمة في أي مجال  تفيد الباحثين بدعم المناهج الدراسية

بعد تأسيس الجامعة  1964علمي وانسانيا وتعد المكتبة المركزية للجامعة المستنصرية من اعرق المكتبات الجامعية اذ تأسست عام 
لية التي تناولت عمل هذه المكتبة، وقد وصفت في بعض الدراسات المستنصرية بعام واحدا وقد ظهرت العديد من الدراسات المح

بقصورها على تأدية خدماتها للمستفيدين ووصفت في دراسات أخرى انها ملبية لاحتياجات المستفيدين، إلا ان في الواقع الامر لم تكن 
ل المؤسسات بصورة عامة او لقياس عمل هناك أي دراسة قامت بقياس أداء هذه المكتبة وفق انموذج عالمي معد خصيصا لقياس عم

لذلك المكتبات خصوصاً. واقتصار الدراسات السابقة على وجهات نظر المستفيدين ووجهات نظر العاملين او الإدارات في هذه المكتبة، 
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المياً ومطور جاء البحث الحالي لقياس أداء هذه المكتبة كمؤسسة أو منظمة تشتمل على عدة أنظمة فرعية، وفق انموذج معتمد ع
 . من قبل هيئة مخصصه لذلك

 أهمية البحث:
تأتي أهمية البحث الحالي من أهمية المكتبة بالنسبة للجامعات ومدى مساندة تلك الجامعات بالمناهج المدرسة فيها، وكذلك من 

عطاء مؤشرات خلال أهمية استخدام مقياس مقنن عالمياً لغرض قياس الأداء للوقوف على نقاط القوة والضعف في أدا ء المكتبات، وا 
 حقيقية للأداء المكتبي وفق نقاط محسوبة.

 أهداف البحث:
 في ظل المشكلة المطروحة، جاء البحث لتحقيق الأهداف التالية:

 دراسة واقع حال المكتبة المركزية للجامعية المستنصرية.-1
 ذج التميز الأوربي.تقييم عمل أداء المكتبة المركزية للجامعة المستنصرية على وفق انمو -2

 فرضيات البحث:
 في ضوء الأهداف السابقة، يمكن صياغة الفرضيات الآتية:

 هناك ضعف في أداء المكتبة المركزية للجامعة المستنصرية وفق انموذج التميز الأوربي.-1
 لجامعة المستنصرية.توجد علاقة طردية موجبة بين النتائج المتحققة من الأداء والبنى التحتية للمكتبة المركزية ل-2

 حدود البحث:
 المكتبة المركزية للجامعة المستنصرية. الحدود المكانية:-1
 .2017-2016العام الدراسي الحدود الزمانية: -2

 منهج البحث وأدوات جمع البيانات:
ية كأداة لجمع استخدم منهج دراسة الحالة وذلك لملائمته لمثل هذا النوع من البحوث، وايضا استخدام الملاحظة الشخص

 البيانات مستخدما قوائم الفحص.
 مجتمع وعينة البحث:

نظراً لظروف عمل البحث كان مجتمع الدراسة من العاملين في المكتبة من اداراتها وموظفيها كافة، ونظراً لصغر المجتمع 
 وكذلك نوعية البحث كان المجتمع هو نفسه عينة للبحث.

 الدراسات السابقة:
على الدراسات الخاصة بتقييم الأداء وجدت انها في الغالب تعتمد على معايير مصممة من قبل الباحث  من خلال الاطلاع

كمقياس معد للتعرف على الأداء الخاص بالمكتبة او مؤسسة المعلومات المدروسة، وان هذه الدراسات لم تتبع معايير عالمية مقننة 
 لقياس ذلك الأداء، ومن هذه الدراسات:

 ، رسالة ماجستير.2007قييم أداء العاملين في الجامعات الفلسطينية وسبل علاجها، خالد ماضي أبو ماضي، معايير ت-1
هدفت الدراسة الى التعرف على أداء الجامعات الفلسطينية وقد اختار الباحث مجتمع الاكاديميين في الجامعة الإسلامية وجامعة 

( اكاديمي 160( أي )266%( من مجتمع البحث البالغ عددهم )60( وقد اختار )الازهر، وجامعة الأقصى، وجامعة القدس المفتوحة
كعينة لدراسته وقد استخدم أسلوب الاستبانة المصممة من قبل الباحث بالاعتماد على الاطار النظري المدروس في هذا الجانب 

ت وقد خلصت الدراسة الى وجود علاقة إحصائية لمعالجة البيانا SPSSوالنظريات التي فسرت الأداء، مستخدما الحقيبة الإحصائية 
زالة معوقات الأداء في العمل.  ارتباطية ذات دلالة موجبة بين التقييم المستمر وا 
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 ،الجودة الشاملة وتقييم الأداء في المكتبات الاكاديمية تجربة كلية الأمير سلطان للسياحة والإدارة، ثامر محمد أبو الخير-2
 ، جدة.2009

سة الى تقييم أداء المكتبات الاكاديمية في مدينة جدة بالسعودية وقد اختار الباحث مكتبة كلية الأمير سلطان للسياحة هدفت الدرا
وقد قام الباحث بتصميم استبانة ومن ثم اعدادها كمقياس معتمدا على نظريات مفسرة للجودة الشاملة لاستخراج  ،والإدارة كمكان لدراسته

عداد الأسئلة الموجهة لغرض التقييم. وقد خلصت الدراسة الى ان مكتبة الأمير سلطان تعد من المكتبات مجالات مقياسه ومن ثم ا
 .SPSSالجيدة ضمن معيار الجودة الشاملة المعد من قبل الباحث بعد تحليل نتائج الاستبانة رقميا من خلال الحقيبة الاحصائية

 الجانب النظري:
 المكتبات الجامعية:

ن التعريفات حول مصطلح المكتبات الجامعية، بحسب وجهات نظر الكُتاب لها، إلا أنها في المجمل تتفق على ظهرت العديد م
نقاط أساسية في تلك التعاريف، ألا وأنها" هي احد أنواع المكتبات المتخصصة، والتي تكون ملحقة بالجامعات أو المعاهد وتوفر 

 (1).ورقمية( لخدمة المستفيدين منها من الطلبة والأساتذة والموظفين في تلك الجامعة"مصادر معلومات متنوعة وتقديم خدمات )تقليدية 

وتعد المكتبات الجامعية ركن اساسي من اركان الارتقاء بمستوى الجامعات العلمي نظرا لما توفر من مصادر معلومات، وتقديم 
الإعارة، الكشافات الرقمية والورقية، الإحاطة  (2)لجامعية، هيخدمات متنوعة للمستفيدين منها، ومن الخدمات المقدمة في المكتبات ا

الجارية، البث الانتقائي للمعلومات، المستخلصات، الاستشهادات المرجعية، الاستنساخ والتصوير، الدوريات، وغيرها من الخدمات 
 )التقليدية والرقمية(.

 التميز في أداء المكتبات:
مؤسسات العلمية )المكتبات موضوع البحث( الى تقييم اداءها بصورة مستمرة ولا تعتمد تلجأ المؤسسات بصورة عامة ومنها ال

على تقييمات سابقةا وذلك للتغير الذي يطرأ على بيئات العمل الخارجية والداخلية واختلاف الأدوات وتطورها الذي لقي على عاتقه 
صل في البيئة الخارجية التي تحتضن تلك المؤسسة. ومن اجل ان تاهيل العاملين في تلك المؤسسات وأيضا مواكبة ركب التطور الحا

تكون تلك المؤسسة بالمستوى المطلوب لمواكبة هذا الركب وكذلك في ظل المنافسة التي تطرأ على ساحة العمل سواء كان من جنس 
لبيانات العالمية، يتوجب على المكتبة عمل المؤسسة )مكتبات أخرى( او من جنس آخر متمثل ببيئة الانترنت او بنوك المعرفة وقواعد ا

المتزايدة من اجل و  ان تتميز بأداء خاص يجعلها في طليعة المكتبات الأخرى او موفرة لاحتياجات المستفيدين متطلباتهم المتنامية
 : (3)إذ ظهر هناك العديد من الأسباب التي تدفع المكتبات الى التميز، ومنها ،المنافسة

 :سريع في بيئة الأعمالالتغير الثابت وال-1
الثابت الوحيد في عمل المكتبات هو التغيير، من منطلق كون الثبات هو الدافع او الحاجة الى التغيير، اذ نجد ان الشغل  

الشاغل للمكتبات بصورة خاصة هو التغير الذي طرأ على مصادر المعلومات وطريقة إيصالها للمستفيد، وتعقد احتياجات المستفيدين 
 وقت الباحثين وسرعة الوصول الى المعلومة المطلوبة.وضيق 

 :المنافسة بلا حدود-2
إذ يتجلى ذلك واضحاً من خلال المنافسة القوية التي اضطلعت بها المكتبات، إذ أن كل مكتبة تحاول ابراز عملها من اجل  

 الانترنت.كسب المستفيدين، وكذلك المنافسة الشديدة التي تشهدها المكتبات في منافسة بيئة 
 
 

                                                           
 .23(. ص1991دار الفكر العربي، :الاجتماعي، التعليمي._ )القاهرة سعيد احمد حسن .المكتبات :أثرها الثقافي،. 1
 .81(. ص2003دراسة تطبيقية للجودة الشاملة )الرياض:مكتبة الملك فهد، فيصل بن عبد الله حسن .خدمات المكتبات الجامعية السعودية:. 2
 .24(، ص2003. الأداء التنظيمي المتميز: الطريق الى منظمة المستقبل. )القاهرة: المنظة العربية للتنمية الإدارية، زايد، عادل محمد.  3
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 :الحفاظ على المكانة والديمومة-3
أن الشرط الأساس لديمومة عمل المكتبات والحفاظ على مكانتها السابقة او الحالية يتجلى من خلال التميز في الأداء، فلو ان  

فترة من الزمن سوف تصبح  المكتبة بقيت على أداء في فترة معينة دون تحسين ذلك الأداء واشراك خدمات جديدة للمستفيدين فانها بعد
 بالمراتب اللاحقة لمرتبتها الحالية او السابقة.

 :لابديل عن الجودة-4
تحول عمل المكتبات نحو تبني نظم الجودة لذلك نرى المكتبات تحاول الى تحقيق  ،في ظل السعي المكتبي نحو تحقيق التميز 

 الجودة الشاملة من خلال تقديم خدماتها.
 :وماتتكنولوجيا المعل-5

ان للتطورات السريعة في وسائل تكنولوجيا المعلومات باشكالها المختلفة جعلت عملية نقل وتبادل المعلومات والبيانات  
والخبرات بين المكتبيين عملية سهلة وتتم بالسرعة والفاعلية، وأصبحت تكنولوجيا المعلومات متمثلة بالانترنت تضمن إيصال المعلومات 

صر وبوفرة وبمختلف اللغات ناهيك عن إمكانية ترجمة النتاج الفكري من لغات مختلفة. كل هذه الأسباب السابقة بطرق اسهل ووقت اق
 جعلت المكتبات تبحث عن التميز في عملها. 

ومن اجل تأدية التميز في أداء عمل أي مؤسسة عموماً والمكتبات خصوصاً يتطلب توفير بنية أساسية من المتطلبات تكون  
ة فيما بينها سواء كان من موارد بشرية وموارد مادية ومعنوية، ومن هذا المنطلق يمكن حصر المتطلبات الأساسية للتميز بالنقاط متلائم
 :(1)الآتية

وتتجسد تلك النقطة من منطلق كون مدير المكتبة الأعلى هو القائد للمكتبة، وهو الساعي الأول نحو تحقيق  :القيادة وثبات الغاية-1
والتميز في الأداء من خلال اتباع أساليب من شأنها تدفع بالاداء نحو التحسن المستمر والتميز مثل التشجيع والحث  النجاح

 المستمر للجمهور الداخلي وكذلك توفير متطلبات الجمهور الخارجي للمكتبة.
هو مصدر الحكم الأخير على كون المكتبة  : لو عدنا الى التميز في الأداء فإننا نجد ان المستفيدالتميز المستمد من المستفيد-2

 متميزة بالأداء او لا. فصوت المستفيد هو الحاسم في تصميم العمليات او طريقة عرض الخدمات او توفيرها بصورة عامة.
ة على : تؤكد منهجيات التميز على التوجه الاستراتيجي للمكتبة وتبني خطط استراتيجية من شأنها المحافظالتوجه الاستراتيجي-3

 استمرار عمل وأداء متميز للمكتبة.
: ويعد من العناصر الرئيسة في تميز أداء المكتبات لما للجمهور الداخلي من شأن كبير في تميز عمل المكتبة التركيز على الافراد-4

 كونه المحرك الرئيس لجميع الفعاليات المكتبية، وتقديم الخدمات التقليدية والرقمية للمستفيدين.
تؤكد منهجيات التميز على حاجة المكتبة الى وضع استراتيجية تبادل المنفعة مع المكتبات الأخرى او مؤسسات  :ير الشراكاتتطو -5

 علمية ومهنية أخرى ذات توجه مجتمعي وخدمي.
عمل السابق، لذلك يتوجب تعد التغذية الراجعة من اهم المتطلبات التي يتوجب العمل عليها كونها نابعة من نتائج ال :الإدارة بالحقائق-6

 العمل بهذه المؤشرات من اجل التميز بالعمل المكتبي.
: بتحقيق التوازن بين احتياجات المستفيدين والمتوفر الحقيقي من الخدمات التي تستطيع المكتبة توفيرها، وذلك لغرض توجيه النتائج-7

 تصميم العمليات وتقسيمها.
التميز على المسؤولية تجاه المجتمع بصورة عامة وجمهور المستفيدين بصورة خاصة اذ : تحرص مناهج المسؤولية الاجتماعية-8

يبرز السلوك الأخلاقي للعاملين في التعامل مع المستفيد في ظل البيئة المحيطة ومدى ثقافتهم وتوجههم الديني والعرقي، لذلك 
 يتوجب على العاملين التعامل مع المستفيد وفق البيئة الناشئ منها.

                                                           
 .311. الإمارات العربية المتحدة. ص116الرشيد، صالح. التميز في الأداء ماهيته وكيف يمكن تحقيقه في منظمات الاعمال. مجلة آفاق اقتصادية . العدد  .1
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: وهما عنصران حاسمان في منجيات التميز وتحفيز التعلم والتحسن يسهم في توفير بيئة مناسبة للإبداع التعلم والتحسن المستمر-9
 والابتكار من خلال تحقيق المشاركة الفعالة للمعرفة.

يد من المعوقات التي تحول وعلى الرغم من كون المكتبات تحاول توفير تلك المتطلباتا إلا أنها في واقع الامر تصطدم بالعد
 :(1)دون تحقيق التميز في الأداء، ومن هذه المعوقات

 ندرة وجود وعي كافي لدى العاملين في المكتبات بالجودة واهميتها.-1
ضعف الدور القيادي لأمناء المكتبات، وله عدة أسباب اما ان يكون ضعف في الشخصية القيادية للمكتبي او لكون امين المكتبة -2

 غير ذوي الاختصاص تجعله هذه النقطة غير مؤمن بأهمية الأداء المكتبي الأمثل. من
نقص او ندرة الدور التشجيعي من قبل القيادة للعاملين في المكتبة من خلال ضعف أنظمة الحوافز او التشجيع المعنوي من قبل -3

 الإدارات.
 ة بالعمل المكتبي او السماع لآراءهم ومقترحاتهم.عدم اشراك العاملين في المكتبات في اتخاذ القرارات الخاص-4
 ضعف الخطط الاسترتيجية الموضوعة من قبل إدارات المكتبة او عدم وجودها مطلقاً.-5
 ضعف الاتصال بالمكتبات الأخرى من اجل القيام بعمليات المقارنة بين الادائين او المؤسسات ذات العلاقة.-6
الكبيرة التي تواجه العمل المكتبي صورة عامة، اذ اننا نجد في وقت ومكان هناك معارضين للعديد مقاومة التغير، وهي من المشاكل -7

 من خطوات التغيير الروتيني للاداء المكتبي.
 الاعتقاد من القيادات ان استخدام النموذج الخاص بالتميز ومن المرحلة الأولى هو الحل السحري للنهوض بالعمل المكتبي. -8
 :(E.F.Q.M)يز الأوربي نموذج التم 

في خضم المنافسة القوية التي تضطلع بها المؤسسات بصورة عامة والمكتبات خاصة، نجد ان المؤسسات عامة بدأت تبحث  
( Demingعن التميز في اداءها، وقد ظهرت العديد من نماذج التميز ابتداءاً من منتصف القرن الماضي مثل نموذج التميز الياباني )

في ثمانينيات القرن  (Malcom Baldrige). وكذلك ظهر النموذج الأمريكي (2)على ضمان جودة المنتجات والخدمات والذي ركز
 (3) الماضي والذي ركز على التحسين المستمر في الإنتاج والنتائج التي تعد مهمة المنظمة او المؤسسة الام.

التي ظهرت على الساحة وكانت ذات تأثير اقل من السابقين، وفي خضم هذين النموذجين وغيرهما من نماذج التميز الأخرى  
في نهايات العقد الثامن من القرن الماضي العديد من ممثلي ورؤساء الشركات العالمية على اعتماد نموذج جديد موحد للتميز في  اتفق

ق على تقديمه اول مرة كجائزة اطلقت عام . وقد اتف(4) (EFQM)وسمي المؤسسة الاوربية لادارة الجودة  1988الأداء وبالتحديد عام 
وتقدم هذه الجائزة كل ثلاث سنوات، وظل هذا النموذج في تطور ومراجعة مستمرة من قبل لجنة مكلفة بالتطوير الى ان جاء  ،1991
. ومن (5)ميةاذ صدرت منه النسخة الأخيرة والتي كانت اكثر مرونة من السابقات، لكي تنافس وتنجح في البيئة العال 2012عام 

 المميزات التي كانت في هذا النموذج قياسا بالنماذج الأخرى وان النسخ القديمة منه، هي:
 التركيز على رشاقة ومرونة المؤسسات.-1
 التركيز بشكل اكبر على تطوير المناهج.-2
 التركيز على مسؤولية الإدارة.-3
 شياء غير الصحيحة.القيام بالاشياء الصحيحة هو اكثر أهمية من القيام بالا-4

                                                           
 .71ص زين، إحسان ورافع الغامدي. الانموذج الأوربي للتميز فوائد ومعايير: ورقة عمل مقدمة للملتقى الخامس عشر لجامعة الملك سعود. الرياض.الم .1
 .61. آل مزروع، بدر. بناء انموذج لتحقيق التميز في أداء الأجهزة الأمنية. أطروحة دكتوراه، جامعة نايف للعلوم العلمية. الرياض، ص 2

3) Ettinger, Jole. Baldrige national quality program criteria, paper pressnted at: The path to excellence 
conference. U.S.A. P.411. 

 .34(. ص2011المعاني، أحمد وآخرون. قضايا إدارية معاصرة. )عمان: دار وائل للنشر،  (4
5) Davies, John. The Implemettion of the European foundation for Quality in U.K. University (U.K. 2004. P.71. 
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 قياس الأمور في نصابها الصحيح بدلًا من القياس من اجل القياس.-5
 التركيز على المسؤولية الاجتماعية -6
 .(1)التركيز على المستقبل -7

ل ويعمل النموذج الأوربي للتميز بالاستناد الى تسعة معايير أربعة منها تمثل البنى التحتية او الممكنات وخمسة منها تمث 
النتائج، حيث يكون النتائج هي من أسباب الممكنات او البنى التحتية اما النتائج والتغذية الراجعة منها فهي تؤثر على البنى التحتية 

( نقطة للبنى 500( نقطة مقسمة بواقع )1000. وتوزع على هذه المعايير مجموعة من النقاط يكون المجموع النهائي لها )(2)للمؤسسة
 :( أخرى للنتائج في عليات التقييم النهائي. وحسب النتائج النهائية تقسم المؤسسات الى500)و الممكناتالتحتية او 

 (.399-200ملتزمون بالتميز وهي التي تحصل على مجموع نقاط )-1
 (.599-400معترف لهم بالتميز وهي التي تحصل على مجموع نقاط )-2
 .(3)(1000-600نقاط )حائز على التميز وهي التي تحصل على مجموع -3

 الجانب العملي 
 الأداء المكتبي للمكتبة المركزية للجامعة المستنصرية:

تقسم المكتبة المركزية للجامعة المستنصرية بصورة رئيس الى خمس شعب وبدورها تقسم كل شعبة منها الى عدد من الوحدات 
 الرئيسي للمكتبة ككل، وهذه الشعب هي: الإدارية تلتزم كل وحدة منها بأداة دور داخل المكتبة ضمن الدور

. وهي الشعبة الخاصة بإدارة شؤون الموظفين داخل المكتبة ويرأس هذه الشعبة موظف حاصل على شهادة شعبة إدارة الموظفين-1
( موظف. 13البكالوريوس، وتضم الشعبة عدة وحدات هي الخدمات والاستعلامات، والصيانة، والسكرتارية وعدد افراد هذه الشعبة )

  ويمكن بيان شهادات واختصاصات واعمار الشعبة بالجدول الآتي:
 ( يبين شهادات واختصاصات واعمار ومدد عمل منتسبي شعبة الادارة1جدول )

 مدة العمل داخل المكتبة العمر العمل الاختصاص الشهادة ت
 10-6 50-40 صيانة حاسبات حاسبات ماجستير 1
 10-6 50-40 امين مخزن _ ابتدائية 2
 10-6 40-30 كهربائي _ متوسطة 3
 5-1 40-30 متابعة مكتبات بكالوريوس 4
 10-6 60-50 استعلامات _ ابتدائية 5
 5-1 40-30 سكرتارية مكتبات بكالوريوس 6
 5-1 60-50 سكرتارية مكتبات بكالوريوس 7
 20-16 40-30 استعلامات _ اعدادية 8
 20-16 40-30 متابعة _ اعدادية 9
 5-1 60-50 متابعة كيمياء بكالوريوس 10
 5-1 60-50 متابعة _ ابتدائية 11
 15-11 60-50 متابعة - ابتدائية 12

ويلاحظ من خلال الجدول اعلاه ان جميع العاملين في شعبة ادارة شؤون الموظفين هم من غير تخصص الادارة 
ممن يحملون تخصص معلومات ومكتبات، كان من الممكن  وباختصاصات مختلفة وكذلك شهادات مختلفة ووجود ثلاث موظفين

                                                           
 .322. ص2005. الجمعية العربية للادارة 23الحداد، عوض. مكونات ثقافة المؤسسة الموجهة بثقافة العملاء .مجلة إدارة العصر. ع. 1
 .http://www.EFQM.gov.joمتاح على الرابط  EFQM. موقع جائزة المؤسسة الاوربية للتميز 2
 .المصدر السابق.EFQM. نموذج التميز الأوربي  3

http://www.efqm.gov.jo/
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الاستفادة منهم في شعب اخرى داخل المكتبة. كما تفاوتت معدلات الاعمار في هذه الشعبة، ومدة العمل في المكتبة اذ كان خمس من 
ة وموظفان كانا قد شغلا فترة ( سن10-6الموظفين من فئة حديثو العمل في المكتبة بينما كان هناك اربعة منهم بمدد تراوحت بين )

 طويلة في العمل داخل المكتبة، يمكن تمثيل النسب الآتية بالمخططات الآتية:

 
 يوضح الشهادات الحاصل عليها موظفو شعبة الادارة (1مخطط )

 
 يوضح اعمار موظفو شعبة الادارة (2مخطط )

 
 لإدارة( يوضح مدة العمل داخل المكتبة لمنتسبي شعبة ا3مخطط )

 
. وهي الشعبة المسؤولة عن اعارة الكتب الخارجية ويرأس هذه الشعبة موظف حاصل على شهادة الدكتوراه في شعبة الإعارة-2

المعلومات والمكتبات، وتضم الشعبة وحدات اصدار الهويات، الإعارة، الارجاع، الغرامات، وموظفوا هذه الشعبة هم باختصاصات 
( موظف باختصاصات وشهادات مختلفة. ويمكن بيان شهادات واختصاصات واعمار 23الشعبة هو )وشهادات مختلفة وعدد افراد هذه 

 الشعبة بالجدول الآتي:
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5

 الشهادات الحاصل عليها موظفوا شعبة الادارة
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 اعمار موظفي شعبة الادارة
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 مدة عمل الموظفين في شعبة الادارة في المكتبة
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 ( يبين شهادات واختصاصات واعمار العاملين في شعبة الإعارة2الجدول )
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ومن خلال ملاحظة الجدول اعلاه يتبين ان اقدم موظفي المكتبة هم يعملون في قسم الاعارة، كما يتبين ان اغلب عمل شعبة 
( من العاملين 6ويتبين ان ) ،ف واحد يقوم بالعمل الاداري للشعبةالاعارة يقتصر على اعارة الكتب واسترجاعها للمستفيدين ما عدا موظ

( سنة مما يدل على كبر اعمار هذه الشعبة على الرغم من كون 50-41( عاملين هم من فئة )7( وكذلك )60-50هم من فئة عمر )
ة العمل الطويل في المكتبة في اماكن مثل هذه الاعمار يتوجب ان يقوم بها من هم اصغر سناً والاستفادة من هذه الاعمار صاحبة مد

وشعب اخرى من المكتبة، اما بالنسبة للتخصص فيوجد اربع موظفين فقط هم من تخصص معلومات ومكتبات والبقية باختصاصات 
  متعددة، ويمكن تمثيل النسب السابقة بهذه المخططات البيانية:

 مدة العمل داخل المكتبة العمر العمل الاختصاص الشهادة ت
 30-26 60-51 ادارة الشعبة مكتبات دكتوراه 1
 5-1 30-21 اعارة كتب علم نفس ماجستير 2
 15-11 50-41 اصدار هويات وبراءات الذمة ادارة بكالوريوس 3
 5-1 40-31 اعارة كتب لغة عربية بكالوريوس 4
 10-6 50-41 اعارة كتب _ اعدادية 5
 30-26 60-51 ارجاع كتب _ اعدادية 6
 30-26 60-51 ارجاع كتب - ابتدائية 7
 15-11 50-41 اعارة مكتبات بكالوريوس 8
 10-6 40-31 اعارة مكتبات بكالوريوس 9
 15-11 50-41 اعارة لغة عربية بكلوريوس 10
 20-16 50-41 اعارة ادارة واقتصاد بكالوريوس 11
 5-1 40-31 اعارة تاريخ بكالوريوس 12
 5-1 50-41 اعارة - اعدادية 13
 15-11 40-31 اعارة مكتبات بكالوريوس 14
 5-1 60-51 اعارة لغة عربية بكالوريوس 15
 5-1 40-31 اعارة مخازن دبلوم 16
 10-6 40-31 اعارة تربية بكالوريوس 17
 20-16 60-51 اعارة تجارة دبلوم 18
 10-6 50-41 اعارة لغة عربية بكالوريوس 19
 5-1 50-41 اعارة _ اعدادية 20
 5-1 60-51 اعارة - اعدادية 21
 15-11 60-50 اعارة - متوسطة 22
 10-6 50-40 اعارة - ابتدائية 23
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 كتبة( يوضح اختصاصات العاملين في شعبة الإعارة بالم4مخطط )

 
 ( يوضح اعمار العاملين في شعبة الإعارة بالمكتبة5مخطط )

 
 ( يوضح مدة عمل العاملين في شعبة الإعارة بالمكتبة6مخطط )

.وهي الشعبة المسؤولة عن توفير الخدمات الرقمية للمستفيدين ويراس هذه الشعبة موظف حاصل على شهادة شعبة النظم الالية-3
مكتبات، وتقسم الى عدة وحدات هي )البحث الآلي، والاطاريح الرقمية، ادخال البيانات، الموقع الالكتروني الماجستير بالمعلومات وال

( موظف باختصاصات وشهادات مختلفة. ويمكن بيان شهادات واختصاصات واعمار الشعبة 14للمكتبة( ويعمل في هذه الشعبة )
 بالجدول الآتي:

 مار العاملين في شعبة النظم الآليةيبين شهادات واختصاصات واع( 3الجدول )
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إدارة  لغة عربية  مكتبات
 واقتصاد

بدون  علم نفس تاريخ تجارة  مخازن
 تخصص

 اختصاصات العملين في شعبة الاعارة
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 اعمار العاملين في شعبة الاعارة

0
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 30-26من 25-21من 20-16من 15-11من 10-6من 5-1من 

 مدة عمل العاملين في شعبة الاعارة

 3عمود 2عمود 1عمود

 مدة العمل داخل المكتبة العمر العمل الاختصاص الشهادة ت
 5-1 50-40 ادارة قاعدة البيانات والموقع الالكتروني مكتبات ماجستير 1
 15-11 50-40 مسؤول الادخال الرئيسي حاسبات بكالوريوس 2
 15-11 50-40 بحث + نسخ اقراص علم نفس بكالوريوس 3
 10-6 50-40 بحث + نسخ اقراص ادارة اعمال بكالوريوس 4
 15-11 50-40 بحث + نسخ اقراص مكتبات بكالوريوس 5
 15-11 40-30 بحث + نسخ اقراص مكتبات بكالوريوس 6
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( موظف يمثلون الوحدات السابقة على الرغم من كونهم منقسمين في وحدتين رئيسيتين 14)وتتألف شعبة النظم الآلية من 
 ويمكن تمثيلهم في الجدول الآتي:

اختصاصات ويتبين من ملاحظة الجدول اعلاه ان نصف افراد الشعبة هم من متخصصو المعلومات والمكتبات، وكذلك وجود 
( هو الاكثر بينهم ومدة عمل الموظفين كانت في الغالب بين الفئتين 50-40مغايرة اخرى اما معدل اعمار هذه الشعبة فنجد انها )

 ( سنة، ويمكن تمثيل النسب السابقة في المخططات التالية: 20-16( و)11-15)

 
 تبة( يوضح اختصاصات العاملين في شعبة النظم الآلية بالمك7مخطط )

 
 ( يوضح اعمار العاملين في شعبة النظم الآلية بالمكتبة8مخطط )

 
 ( يوضح مدة عمل العاملين في شعبة النظم الآلية بالمكتبة9مخطط )
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 بدون تخصص حاسبات علم نفس إدارة تاريخ مكتبات

 اختصاصات شعبة النظم الآلية 
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 اعمار العاملين في شعبة النظم الآلية
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 مدة عمل العاملين في المكتبة 

 10-6 50-40 بحث + نسخ اقراص _ اعدادية 7
 5-1 30-20 بحث + نسخ اقراص مكتبات بكالوريوس 8
 5-1 30-20 بحث + نسخ اقراص تاريخ بكالوريوس 9
 20-16 50-40 بحث + نسخ اقراص مكتبات بكالوريوس 10
 20-16 60-50 بحث + نسخ اقراص مكتبات بكالوريوس 11
 20-16 60-50 بحث + نسخ اقراص ادارة بكالوريوس 12
 20-16 50-40 بحث + نسخ اقراص علم نفس بكالوريوس 13
 10-6 50-40 راصبحث + نسخ اق علم نفس بكالوريوس 14
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. وهي الشعبة المسؤولة عن توفير الخدمات التقليدية للمستفيدين بدون خدمة اعارة الكتب مثل توفير شعبة خدمات المستفيدين-4
ت والاطاريح الورقية وخدمة المراجع وتضم ثلاث وحدات كل وحدة منها مسؤولة عن تنفيذ خدمة من الخدمات السابقة خدمات الدوريا

( موظف بشهادات واختصاصات مختلفة ويراس هذه الشعبة موظف حاصل على شهادة الماجستير بالمعلومات 14وتضم هذه الشعبة )
 ر الشعبة بالجدول الآتي:والمكتبات. ويمكن بيان شهادات واختصاصات واعما

 ( يبين شهادات واختصاصات واعمار العاملين في شعبة خدمات المستفيدين4الجدول )
 مدة العمل داخل المكتبة العمر العمل الاختصاص الشهادة ت
 10-6 60-51 مراجع مكتبات ماجستير 1
 10-6 60-51 مراجع تاريخ ماجستير 2
 25-21 60-51 مراجع مكتبات بكالوريوس 3
 20-16 50-41 مراجع اتصالات دبلوم 4
 15-11 50-41 مراجع لغة عربية بكالوريوس 5
 15-11 60-51 مراجع اعلام بكالوريوس 6
 5-1 40-31 مراجع سياسة دولية دبلوم 7
 5-1 50-41 مراجع _ ابتدائية 8
 10-6 50-41 دوريات تاريخ ماجستير 9
 20-16 60-51 دوريات _ ابتدائية 10
 5-1 40-31 دوريات - اعدادية 11
 30-26 60-51 دوريات مكتبات دبلوم 12
 5-1 40-31 دوريات فلسفة بكالوريوس 13
 5-1 40-31 دوريات تربية بكالوريوس 14
 20-16 50-41 اطاريح ورقية علم نفس بكالوريوس 15
 25-21 60-51 اطاريح ورقية مكتبات بكالوريوس 16
 25-21 60-51 اطاريح ورقية - اعدادية 17
 5-1 30-21 اطاريح ورقية مكتبات بكالوريوس 18
 10-6 40-31 اطاريح ورقية _ ابتدائية 19

من خلال ملاحظة الجدول السابق نجد ان شعبة خدمات المستفيدين هي من اكبر شعب المكتبة المركزية من حيث عدد 
الاداري للمكتبة كونها مقسمة الى ثلاث وحدات مستقلة، وقد اختلفت  العاملين بها، وكذلك هي الشعبة الوحيدة التي التزمت بالتقسيم

شهادات واختصاصات العاملين في هذه الشعبة اذ تراوحت بين حاصلي على شهادة الماجستير وصولًا الى شهادة الابتدائية لبعض 
ها من ذوي الاختصاص او من الحاصلين لموظفين كما تبين ان هناك وحدات مهمة كوحدة المراجع التي ينبغي ان يكون العاملين في

على شهادات عليا في تخصصات اخرى نجد ان فيها اثنان فقط هم من حملة تخصص المكتبات وموظف يحمل شهادة عليا في 
اختصاص مغاير اما بقية الموظفين فقد اختلفوا في تخصصاتهم ودرجاتهم العلمية،اما وحدة الدوريات فنجد ان فيها موظف واحد يحمل 

هادة دبلوم في مجال المكتبات وبقية الموظفين يحملون تخصصات اخرى، وكذلك الحال بالنسبة لوحدة الاطاريح الورقية فنجد ان فيها ش
ان موظفين اثنين يحملون تخصص مكتبات واثنان اخرون بدون مؤهل وموظف واحد يحمل اختصاص مغاير، اما بالنسبة لاعمار 

( سنة بينما كان هناك موظف 60-51( منهم بين )8معظمهم من كبار السن اذا تراوحت اعمار ) العاملين في هذه الشعبة فنجد ان
( سنة والبقية توزعوا بين الفئتين، كما يظهر لنا من خلال الجدول السابق ان اغلب النسبة الاكبر بين العاملين في هذه 30-21واحد )

-26( سنة بينما كانت الفترة الاطول )5-1( موظفين بين )5وحت مدة عمل )الشعبة هم من حديثو العمل في المكتبة المركزية اذ ترا
 ( سنة هي من نصيب موظف واحد فقط وتوزع بقية الموظفين بين الفئات السابقة، ويمكن تمثيل النسب السابقة بالمخططات التالية:30
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 ( يوضح اختصاصات العاملين في شعبة خدمات المستفيدين10مخطط )

  

 
 ( يوضح اعمار العاملين في شعبة خدمات المستفيدين11مخطط )

 

 
 ( يوضح مدة عمل العاملين في شعبة خدمات المستفيدين بالمكتبة12مخطط )

. وهي الشعبة المسؤولة عن فهرسة وتصنيف مصادر المعلومات في المكتبة ويراس هذه الشعبة موظف شعبة الاجراءات الفنية-5
( موظفين باختصاصات وشهادات مختلفة وتقسم الى وحدات 7معلومات والمكتبات وتضم الشعبة )حاصل على شهادة الماجستير في ال

 هي الفهرسة والتصنيف والتزويد والاهداء والتبادل. ويمكن بيان شهادات واختصاصات واعمار الشعبة بالجدول الآتي:
 فنية( يبين شهادات واختصاصات واعمار العاملين في شعبة الإجراءات ال5الجدول )

 مدة العمل داخل المكتبة العمر العمل الاختصاص الشهادة ت
 25-21 60-50 فهرسة وتصنيف مكتبات ماجستير 1
 20-16 50-40 فهرسة وتصنيف مكتبات بكالوريوس 2
 5-1 50-40 فهرسة وتصنيف مكتبات بكالوريوس 3
 15-11 50-40 فهرسة وتصنيف لغة عربية بكالوريوس 4
 25-21 60-50 فهرسة وتصنيف تمكتبا بكالوريوس 5
 15-11 50-40 فهرسة وتصنيف تربية اسرية بكالوريوس 6
 5-1 50-40 فهرسة وتصنيف مكتبات دبلوم 7

0
2
4
6

 اختصاصات العاملين في شبعة خدمات المستفيدين

0

10

20-30 31-40 41-50 51-60 

 اعمار العاملين في شعبة خدمات المستفيدين

 3عمود 2عمود 1عمود

0

2

4

6

8

 30-26من 25-21من 20-16من 15-11من 10-6من 5-1من

 مدة عمل موظفي شعبة خدمات المستفيدين بالمكتبة



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

552 

ومن خلال ملاحظة الجدول اعلاه يتبين ان موظفي شعبة الاجراءات الفنية هم جميعا من اختصاص معلومات ومكتبات 
( وكذلك طول فترات العمل داخل 60-50( و)50-40ومعدلات اعمارهم تراوحت بين )( خريج تربية اسرية 6باستثناء التسلسل )

( فهو حديث العهد في العمل داخل المكتبة، ويمكن تمثيل 3( سنة باستثناء التسلسل )25-21)و (15-11المكتبة اذ تراوحت بين )
 النسب السابقة بهذه المخططات:

 
 لفنية( يوضح اختصاصات شعبة الاجراءات ا13مخطط )

 
 ( يوضح معدلات اعمار شعبة الاجراءات الفنية14مخطط )

 
 ( يوضح مدة العمل داخل المكتبة لشعبة الاجراءات الفنية15مخطط )

وعلى الرغم من كون الشهادة والاختصاص من اهم المعايير في العمل المكتبي بالنسبة للعاملين ولكننا لا ننسى الدور الكبير 
 للموظف داخل المكتبة اذ يمكن تقسيمها الى:  الذي يلعبه فترة العمل

 (: يكون الموظف في حاجة الى التوجيه والإرشاد.5-1من ) -1
 ( يكون الموظف في اداءه الناضج والقادر على الاعتماد على نفسه.10-6من ) -2
 ( يكون الموظف في سنوات عمله الفعالة.15-11من ) -3
 ( تمثل سنوات العمل الاكفأ.20-16من ) -4
 تمثل سنوات العمل المقوم أي يكون الموظف قادرا على التعليم وتقويم الاخرين. (25-21من ) -5
( تمثل سنوات العمل الاستشاري أي يكون الموظف موسوعة بالعمل المكتبي ويكون محل اخذ الاستشارات 30-26من ) -6

 والنصائح من قبل إدارات المكتبة.
 

0

5

10

 اسرية معلومات ومكتبات

 اختصاصات شعبة الاجراءات الفنية

0

2

4

6

20-30 31-40 41-50 51-60 

 معدلات اعمار منتسبي شعبة الاجراءات الفنية

0

2

4

 30-26من 25-21من 20-16من 15-11من 10-6من 5-1من

 مدة عمل منتسبي شعبة الاجراءات الفنية في المكتبة

 3عمود 2عمود 1عمود
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 ستنصرية وفق انموذج التميز الأوربي وفق قوائم الفحص المعدة من قبل الباحث. حليل الأداء المكتبي للمكتبة المركزية للجامعة المت
من اجل الحصول على النتائج الخاص بالتقويم يتوجب اولًا اختيار طريقة ملائمة لغرض الحصول على النتائج الدقيقة وقد 

 -:حددت المؤسسة الاوربية أساليب متعددة لغرض الحصول على النتائج، هي
لكونها قد تميل في بعض الأحيان الى ابراز نتائج احسن من الطبيعي وخاصة بالمحاور التي  وقد تجنب استخدامها :يانلاستبا-1

 تتعلق بالإدارات كون مسؤول المكتبة يحاول ابراز مكتبته على انها الأفضل.
 التقييم واضحة لدى إدارات المكتبة. لم يتم استخدام هذه الطريقة لعدم وجود قواعد بيانات رقمية خاصة بعمليات :المصفوفة-2
وفضل عدم استخدام هذه الطريقة لوجود اختلاف كبير في أنماط قياس العمل وساعاته بين البيئتين الاوربية  :محاكاة الجائزة-3

 والعراقية.
او غيره من النماذج، ويتم : وهي قوائم يتم بناءها من خلال المعايير الموجود في النموذج الخاص سواء كان الأوربي قوائم الفحص-4

اخذ كل معيار رئيس وتقسيماته من المعايير الفرعية ومطابقتها مع ارض الواقع للمكتبة وتتم بالملاحظة الشخصية للتثبت من صحة 
 النتائج المعطاة، وكذلك تيح معرفة ان كانت المكتبة ملتزمة بذلك المعيار او لا. وهذه الطريقة اعتمدت في عمليات التقييم.

 ومن اجل إعطاء نتائج حسابية معلومة تم وضع اوزان للإجابة عبر كل وزن على نتيجة معينة وكالآتي:
المعيار منفذ ومكتوب(، )المعيار منفذ وغير مكتوب أو المعيار مكتوب وغير منفذ(، )المعيار غير منفذ وغير )( للبدائل 1، 2، 3)

  مكتوب( على التوالي.
فحص لاظهار النتائج وتحديد اوزان للاجابات، بدأت عملية تشكيل قوائم الفحص بالاستناد الى نموذج وبعد ان تم تحديد قوائم ال

نقطة، الاستراتيجية  100التميز الأوربي الذي قسم الأداء الى بنى تحتية او الممكنات وبدوره يقسم الى خمسة معايير فرعية هي )القيادة 
نقطة( والقسم الثاني وهو النتائج  100نقطة، العمليات والمنتجات والخدمات  100الموارد نقطة، الشراكات و  100نقطة، العاملون  100

نقطة، النتائج الرئيسة  150نقطة، نتائج المتعاملين  100نقطة، نتائج الأداء  100نتائج العاملين )وبدوره يقسم الى أربعة معايير هي
 نقطة(. ويمكن تمثيل نقاط التقييم بالجدول الآتي: 150

 ( تقسيم نقاط التقييم حسب نموذج التميز الأوربي6جدول )
 النسبة المؤية عدد النقاط المعيار القسم ت

1 
البنى التحتية او 

 الممكنات

 %10 100 القيادة
 %10 100 الاستراتيجية
 %10 100 العاملون

 %10 100 الموارد والشراكات
 %10 100 العمليات والمنتجات والخدمات

2  

 %10 100 تائج العاملينن
 %15 150 نتائج المتعاملين
 %10 100 نتائج الأداء
 %15 150 النتائج الرئيسة

 %100 1000 المجموع
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 ووفق التقسيم تم تصميم قوائم الفحص، وبعد المباشرة باجراء الفحص على المكتبة وجدت النتائج الآتية:
 المكتبة المركزية للجامعة المستنصريةنتائج قوائم الفحص في أداء  (7جدول )

 اقسام المعيار المعيار ت
 النتائج

متوفر 
 ومكتوب

متوفر وغير مكتوب او 
 مكتوب وغير متوفر

غير متوفر 
 وغير مكتوب

 القيادة 1

   * توجد رسالة ورؤية للمكتبة موضوعة من قبل امين المكتبة
  *  بالنظام المكتبييتابع امين المكتبة ويراجع التحسينات الخاصة 

   * يتفاعل امين المكتبة مع المسؤولين الخارجيين للمكتبة من الجامعة
  *  يدعم امين المكتبة ثقافة التميز بين العاملين

 *   يعمل امين المكتبة على ضمان مرونة المؤسسة لعمليات التغير

 الاستراتيجية 2

جات المكتبة الحالية للمكتبة خطة استراتيجية معدة وفق احتيا
 والمستقبلية

 *  

 *   تتم صياغة الاستراتيجية وفق فهم الأداء الداخلي للمكتبة
تتم عملية مراجعة وتطوير الاستراتيجية بصورة مستمرة وفق 

 احتياجات المكتبة
  * 

 *   متابعة عملية سير العمل وفق الاستراتيجية المرسومة

 العاملين 3

  *  لين لاستراتيجية عمل المكتبةدعم خطط العام
  *  تطوير معرفة العاملين في المكتبة وقدراتهم

  *  موائمة العاملين واشراكهم وتمثيلهم
  *  تواصل العاملين بفعالية في جميع انحاء المكتبة

  *  مكافاة العاملين وتقيم جهوهم

4 
الموارد 
 والشراكات

والموردين من اجل تحقيق المنفعة  تقوم المكتبة بإدارة الشركاء
 المستدامة

 *  

 *   تقوم المكتبة بإدارة الشؤون المالية للمكتبة من اجل النجاح المستمر
 *   تقوم المكتبة بإدارة المبنى الخاص بها والتوسع وفق احتياجات العمل

   * جتقوم المكتبة بتنفيذ التقنية التي ترى انها المناسبة للعمل كالبرام
  *  تقوم المكتبة بإدارة المعلومات والمعرفة لدعم صناعة القرارات

5 
العمليات 
والمنتجات 
 والخدمات

تقوم المكتبة بتصميم العمليات وغزارتها بهدف تعظيم القيمة لصالح 
 المكتبة

 *  

تطوير المنتجات والخدمات من قبل الإدارة لتحقيق القيمة المثلى 
 للمستفيدين

  * 

 *   تقوم المكتبة بالترويج للمنتوجات والخدمات من اجل افضل تسويق
 *   تقوم المكتبة بانتاج خدمات جديدة وتقديمها للمستفيد من وقت لاخر

6 
نتائج 
 العاملين

 *   يمتلك العاملين فرصة بصنع القرار
يمتلك العاملين فرصة في ابداء الراي حول الخدمة المقدمة في 

 المكتبة
 *  
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  *  يمتلك العاملين فرصة في تغيير نمط العمل السائد

 المتعاملين 7
 *   تهتم المكتبة باستطلاعات الراي من قبل المستفيدين
 *   يوجد قنوات تواصل دائمية مع المستفيد لابداء الآراء
 *   للمستفيد دور واضح في تغيير ديناميكية العمل

8 

المجتمع 
الخارجي 
 )عمادات
ورئاسة 
 الجامعة(

  *  للمجتمع الخارجي دور في تحديد مصادر المعلومات في المكتبة
  *  للمجتمع الخارجي دور في تحديد أنواع الخدمة المقدمة

   * للمجتمع الخارجي دور في تحديد ساعات العمل

 نتائج الأداء 9

 المتحقق الفعلي المادي من إيرادات المكتبة اعلى من المصروفات
 السنوية

*   

حجم العاملين الفعلي في المكتبة يحقق فائدة اعلى من مجمل تكلفة 
 الخدمة المقدمة

  * 

تستطيع المكتبة تادية نفس الخدمة أي بالجودة نفسها حال تقليص 
 الانفاق المادي

 *  

 داء المكتبي وباستخدام المعادلات التالية:ومن خلال ملاحظة الجدول أعلاه تكون النتائج النهائية لعملية التقييم الخاصة بالا 

𝑥 =
∑ 𝑤𝑖. 𝑓𝑖

∑ 𝑓𝑖
 

 = الوسط الحسابيx حيث ان
 wiالاوزان = 
 fi.التكرار = 

𝐴 = 𝑃. 𝐷 
 = المتحقق الفعليA حيث ان

 P.النسبة المؤية = 
 D.درجة المعيار = 

𝑀 = 𝐷 − 𝐴 
 = الفجوةMحيث ان 

 Aالمتحقق الفعلي= 
 Dدرجة المعيار = 

 النتائج على النحو الآتي: كانت
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 ( النتائج النهائية لتقييم أداء المكتبة وفق النموذج8جدول )
 مقدار الفجوة المتحقق الفعلي درجة المعيار المعيار ت
 27 73 100 القيادة 1
 59 41 100 الاستراتيجية 2
 67 33 100 العاملين 3
 40 60 100 الشراكات 4
 59 41 100 الخدمات 5
 45 55 100 نتائج العاملين 6
 123 17 150 نتائج متعاملين 7
 23 77 100 نتائج مجتمع 8
 61 99 150 نتائج الاداء 9

 504 496 1000 المجموع
ومن خلال ملاحظة الجدول أعلاه يتبين ان اعلى معدلات التميز لدى أداء المكتبة المركزية يتمثل في تأثير المجتمع الخارجي  

محيطة بالمكتبة والمتمثلة برئاسة الجامعة والوحدات الإدارية الأعلى منها في توجهات المكتبة عموما، وكذلك يبرز الدور او البيئة ال
لامين المكتبة في اتخاذ شكل الأداء في المكتبة وتغيب عن المكتبة في اداءها الخطط الاستراتيجية وعلى الرغم من كون المكتبة تمتلك 

لأغراض التدريب والتاهيل للعمل المكتبي الا انها لازالت في مراحل مبكرة وتفتقر للتوجيه الصحيح، وكذلك  شراكات مع جهات خارجية
 الشراكات تعمل بدون وجود بنود ثابتة ومحددة من قبل المكتبة والاكتفاء بالتعاون الغير الرسمي في كثير من الأمور ويفتقر العاملين في

القرارات وتقديم نوع الخدمة وتحديدها والاكتفاء ببعض الآراء بصورة غير رسمية خارج بنود الثبات المكتبة لاحكام التدخل في صياغة 
في تحديد نسبة أصواتهم في عمليات صنع القرار، مما أدى ذلك بالنهاية الى ضعف نتائج العاملين كذلك الى ضعف نتائج المستفيدين 

جتمع الخارجي )رئاسة الجامعة(. وعلى العموم فان نتيجة التقييم للمكتبة المركزية في عمل وأداء المكتبة كونها تخضع بصورة رئيسة للم
 .معترف لهم بالتميزللجامعة المستنصرية وفق نموذج التميز الأوربي يجعلها ضمن المؤسسات 

  النتائج:
 مما سبق توصل البحث الى النتائج التالية:

 ( سنة وبذلك يكونون ضمن الفئة المنتجة.44.6مركزية وصل الى )ان معدل اعمار العاملين في الأمانة للمكتبة ال-1
( سنة وهي سنوات العمل الفعالة حسب 10.6ان معدل فترات العمل للعاملين في الأمانة العامة للمكتبة المركزية وصل الى )-2

 تقييمات نموذج التميز الأوربي.
 ( حسب قوانين النموذج.ميزمعترف لهم بالتحسب نموذج التميز الأوربي فتعد المكتبة )-3
( من اصل 222كانت مؤشرات البنى التحتية وهي الفرع الأول من مؤشرات نموذج التميز ضعيفة اذ بلغت بمجوعاتها الخمسة )-4

 ( نقطة.500)
 نقطة.( 500( من اصل )252كانت مؤشرات الإنتاج بمجموعاتها الأربعة هي الأخرى اقل من مجموع اصل النقاط والبالغ عددها )-5
( 30يتبين من النتائج السابقة انه على الرغم من ضعف البنى التحتية للمكتبة الا ان انتاجها يفوق بناها التحتية وبفارق وصل الى )-6

 نقطة.
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 التوصيات:
 من خلال النتائج السابقة، يوصي البحث بالآتي:

( 50قوة فاعلة في ضوء توفر منهم بمرحلة الاستشارة أي فوق ) ( لكي يكونوا45زيادة التأكيد على اجتذاب الفئات العمرية الأقل )-1
 سنة بعدد لا بأس به.

 زيادة التأكيد على توفير البنى التحتية للمكتبة لما تميزت به من ضعف واضح.-2
 ى المؤسسة ككل.زيادة خبرات العاملين من خلال اشراكهم بدروات تدريبية والتعليم المستمر لاجل زيادة الانتاجة للارتقاء بمستو -3
اجراء التقييمات بصورة دورية كان تكون سنوية او كل اربع سنوات للوقوف على نقاط القوة والضعف ومقدار التحسن او عدمه في -4

 الأداء العام للمكتبة. 
 المصادر:

 للعلوم العلمية. الرياض.آل مزروع، بدر. بناء انموذج لتحقيق التميز في أداء الأجهزة الأمنية. أطروحة دكتوراه، جامعة نايف  .1
 . 2005. الجمعية العربية للادارة 23الحداد، عوض. مكونات ثقافة المؤسسة الموجهة بثقافة العملاء .مجلة إدارة العصر. ع .2
. الإمارات 116د \الرشيد، صالح. التميز في الأداء ماهيته وكيف يمكن تحقيقه في منظمات الاعمال. مجلة آفاق اقتصادية . العد .3

 .بية المتحدةالعر 
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 ثقافة محمد الحسين آل كاشف الغطاء )قدس سره( واثرها في تراثه
 مليحة عزيز حسونأ.م.د. 

 كلية التربية للبنات /جامعة الكوفة
Mohammed Hussein Kasdhif Al-Gita's Cultivation and its Effect on his Heritage 

 Asst. Prof. Dr. Maleeha Aziz Hasoon 

 University of Kufa / College of Education for Girls 

Abstract 
Have we highlighted in our research on the culture of Sheikh Mohammed Hussein detector 

Gataa and its impact on its richness We also studied the work of the most important of his works, a 
book (Husseiniya councils) and book (tent shelter) a model. Because the position Hussein (AS) was 
divinely Talsma. Find pave three sections and has made us. Boot reminded us of the features of the 
revolution of Imam Hussein (AS(And revolves around the first part, Sheikh Mohammad Hussein, the 
detector cover its richness and its impact on culture. And we dealt with in the second section of the 
book Fbsat (Husseiniya councils), which dealt with the life of Imam Hussein (AS) from the generator 
until his death (p(The third topic included book Committee shelter and was Sheikh answers the 
questions that were looking to him for Imam Hussein (AS) because of its relationship in Mbgesna then 
concluded Conclusion section. 

 الملخص 
 تميزهم في علمهم عن غيرهم.تتجلى آيات الله في لأفاضل خلقه، ومنهم العلماء الذين خصهم الله بصفات 

ومنهم عالمنا الجليل محمد حسين آل كاشف الغطاء )قدس( فقد اجتمعت فيه الخلال الكريمة... لذا نرى أن البحث والكتابة عن عالم 
جليل مثل الشيخ محمد حسين آل كاشف الغطاء )قدس سره( ليس بالأمر الهين أو اليسير، وذلك لما يحمل من شخصية فذة وعلمية 
واسلوب بارع في جذب القلوب والألباب معاً، وبيانه الفصيح الذي لا يدع الباحث إلّا أن يشعر بالشوق في الكتابة عنه. لأن مؤلفاته 
التي تتصف بالبراعة خاصة امتاز بها عن غيره في صياغة مادته العلمية تنطق روعة وتحكي رشاقة وجمالا لذا نجد مؤلفاته تفرض 

ا. وذلك أن من يتذوق الاسلوب العلمي والأدبي والفقهي الرفيع تجذبه هذه المؤلفات. وقد سلطّنا الضوء في نفسها على من يتصفحه
بحثنا هذا على ثقافة الشيخ محمد حسين آل كاشف الغطاء )قدس سره( وأثره في تراثه لأن ثقافته لها أثر واضح في تراثه. واخترنا كتاب 

 ى( انموذجاً من مؤلفاته النثرية )المجالس الحسينية( وكتاب )جنة المأو 
 نظراً لأهميتها وما بذله المؤلف من جهد في تأليفها. .1
 ولأن موقف الإمام الحسين )عليه السلام( كان طلسماً الهياً. .2

وحاولنا في بحثنا هذا أن نقتبس أجزاء من القضية الحسينية ونناقشها مناقشة نسلط الضوء فيها على أحقية الإمام الحسين )عليه 
السلام( ونضع أما القارئ ما اقترفته بنو أمية في حق الإمام الحسين )عليه السلام( والدين الاسلامي ولولا نهضة الإمام الحسين )عليه 

 السلام( وأصحابه لما قام للإسلام عمود.
. ويدور المبحث سلام()عليه الوقد جعلنا البحث على تمهيد وثلاثة مباحث وذكرنا في التمهيد ملامح من ثورة الإمام الحسين 

الأول حول ثقافة الشيخ محمد حسين آل كاشف الغطاء )قدس سره( وأثرها في تراثه، وتناولنا في المبحث الثاني  قبسات من كتاب 
، وضم المبحث )عليه السلام(من مولده وحتى استشهاده )عليه السلام()المجالس الحسينية( والذي تناول فيه الشيخ حياة الإمام الحسين 

)عليه الثالث قبسات من كتاب )جنة المأوى( وكانت اجابات الشيخ )قدس سره( عن الأسئلة التي كانت تبعث إليه عن الإمام الحسين 
 وكانت اجابات علمية دقيقة موثقة بأحاديث نبوية ومقنعة لما لها علاقة في بحثنا هذا. ثم خاتمة اختتم به البحث. السلام(
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 المقدمة
لبحث والكتابة عن عالمٍ جليل مثل الشيخ محمد الحسين كاشف الغطاء )قدس سره( ليس بالأمر الهين أو اليسير، وذلك لما ان ا

يحمل من شخصية فذة وعلمية عالية وأسلوب بارع في جذب القلوب والألباب معاً، وبيانه الفصيح الذي لا يدع الباحث إلّا ان يشعر 
 بالشوق في الكتابة عنه.

قراءاتي عن الشيخ )قدس سره( ومطالعاتي لمؤلفاته القيّمة لما اتصف ببراعة خاصة امتاز بها عن غيره في صياغة  ولكثرة
مادته العلمية صياغة تنطق روعة وتُحكي رشاقة وجمالًا، لذا نجد مؤلفاته تفرض نفسها على من يتصفحها. وذلك ان من يتذوق 

به هذه المؤلفات... وكنت معجبة كل الإعجاب بما كتبهُ عن الإمام الحسين  )عليه الأسلوب العلمي والأدبي والفقهي الرفيع تجذ
 السلام(،  لذا اخترنا  كتاب )المجالس الحسينية( وكتاب جنة المأوى أنموذجا  من تراثه  نعتمدهما للدراسة في بحثنا هذا ولو إنني قرأت

وجدت الشيخ قد كتب مقتل الإمام الحسين )عليه السلام( كما ذكر لنا قضية الإمام الحسين )عليه السلام( في مصادر كثيرة ولكنني 
ان هذا المقتل الذي جمعه )رحمه الله( من كتب التاريخ والسير اعتمد أصدق الروايات وأصحها فيما كتب »نجله سماحة الشيخ شريف: 

عن مقتل الإمام الحسين )عليه السلام(
(1)

بوا فيه وطائفة من الخطباء ذوي الجدارة والاقتدار ولو ان طائفة من علماء الإمامية قد كت 
 وكان شيخنا له النصيب الأوفر منه.

لذا رغبنا ان نغترف من بحر هذا العالم الجليل )قدس سره( في كتاباته عن الإمام الحسين )عليه السلام( لما لهذا الموضوع من  
حسين مني وأنا من حسين أحب الله من »وآله وسلم(  الذي قال فيه:  شأن جليل عند الله عزّوجلّ وعند رسوله الكريم )صلى الله عليه

«حسين سبط من الأسباط»، «أحبّ حسيناً 
(2)

«الحسن والحسين سيدا شباب أهل الجنّة»، وقال )صلى الله عليه وآله وسلم(: 
(3)

، وقال 

«الحسن والحسين إمامان قاما أو قعدا»)صلى الله عليه وآله وسلم(: 
(4)

ام الصادق )عليه السلام( في زيارته لجده الإمام ، وقال الإم
أشهد ان دمك سكن في الخلد واقشعرت له أظلة العرش وبكى له جميع الخلائق، وبكت له السموات السبع »الحسين )عليه السلام( 

«والأرضون  السبع وما فيهن وما بينهن...
(5)

. 
السلام( أقرح جفوننا وأسبل دموعنا وأذلَّ عزيزنا بأرض كرب وبلاء... إن يوم الحسين )عليه »وقال الإمام الرضا )عليه السلام(: 

«وعلى مثل الحسين )عليه السلام( فليبك الباكون فإن البكاء يحط الذنوب العظام
(6)

. 
ليه وحاولنا في بحثنا هذا ان نقتبس أجزاء من القضية الحسينية ونناقشها مناقشة نسلط الضوء فيها على أحقية الإمام الحسين )ع

السلام( ونضع أمام القارئ ما اقترفته بنو أمية في حق الإمام الحسين والدين الإسلامي ولو لا نهضة الحسين )عليه السلام( وأصحابه 
 لما قام للإسلام عمود.

لامح من وقد جعلنا البحث على ثلاثة مباحث الأول يدور حول ثقافة الشيخ )قدس سره( وأثرها في مؤلفاته، ثم تمهيد ذكرنا فيه م
 ثورة الحسين )عليه السلام(.

وتناولت في المبحث الثاني قبسات من كتاباته في المجالس الحسينية من مولده حتى استشهاده )عليه السلام( ثم مناقشة ما 
ه عن يحتمل المناقشة، وضم المبحث الثالث كتاب جنة المأوى وكانت إجابات  الشيخ )قدس سره( عن الأسئلة التي كانت تبُعث إلي

الإمام الحسين )عليه السلام( فقط لما لها علاقة في بحثنا هذا. ثم خاتمة أختتم به البحث ومن الصعوبات التي واجهتنا هي اتساع 
 الموضوع.
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 المبحث الأول
 وأثرها في تراثهِ  )قدس سره( ثقافة الشيخ محمد الحسين كاشف الغطاء

 مفهوم الثقافة:

وثقوفة: حذقُه ورجل ثقف إذا كان ضابطاً لما يحويه قائماً به، ويقال ثقف الشيء سرعة التعلمثقف الشيء ثقفاً وثِقافاً 
(7)

. 
كل ما فيه استنارة للذهن، وتهذيب للذوق، وتقويم للأخلاق المبني على الاستدلال والبرهان لدى »فالثقافة التي ينبغي ان تكون تشمل 

«الفرد والمجتمع على السواء
(8)

. 
الثقافة بوصفها المظهر المتحرك لفكر الإنسان فرداً أو جزءاً من المجتمع متأثرة بتباين: أحدهما يرى في الثقافة لذلك ترى ان 

ثمرة من ثمار فكر الإنسان من خلال موروثة وحضارته، والآخر يراها في الأساس خلاصة أو ثمرة من ثمار المجتمع
(9)

. 
 مصادر ثقافته:

حمل الباحث على تتبع حياة من يدرسهُ في مختلف مراحلها، لكي يُلم بالعوامل كافة التي الحديث عن ثقافة أي عالم مثقف ي
تضافرت لخلق هذه الثقافة ومدى تمثلها أو ظهورها فيما أنتج هذا العالم طوال حياته، ونحن حين نتحدث عن الجذور الأولى لثقافته 

افته والاتجاهات الأساسية التي خضع لها في بداية حياته ومالها من نذكرها وسيلة تبين المعالم الأولى للمعارف التي في إطار ثق
 مؤثرات في فكره فيما بعد.

غير ان ذلك لا يعني اقتدارنا على تحديد معالم ثقافته عامة، فلا شك من ان تأثير هذه المرحلة الأولى يتضاءل إذا ما قورن 
 بغيره من المؤثرات والتيارات التي تعرض لها طوال حياته.

ان الشيخ كاشف الغطاء لا توضح ثقافته التحاقه بهذه المدرسة أو انتسابه إلى هذه الحلقة بل تتضح هذه الثقافة حين نعلم 
 طبيعة المعارف والعلوم التي وجدت في الأوساط التي عاش فيها ومدى تفاعله واستجابته لها.

 تكوين الشيخ الثقافية وهي: ويمكننا القول قبل كل شيء ان هناك ثلاثة عوامل رئيسة ساعدت على
 ـ ثمرة الثقافة الدينية الموروثة في الكتاتيب.1
 ـ البيئة النجفية وثقافتها الدينية.2
 ـ موروثة العائلي.3

هـ( ونشأ في بيت جليل الطافح 1295منذ ولادته حيث وُلد في مدينة النجف الأشرف سنة ) )قدس سره(فلو درسنا حياة الشيخ 
باقرة الفقه والاجتهاد ـ نشأ نشأة طيبة وتربى في حجر الفطاحل بالسؤدد والشرف والعزة وبيته الذي نشأ فيه، قلّ من بالعلم والعلماء وع

رُزق كبيته فقد تسلسل العلماء فيه منذ قرنين من الزمن وحفل بالعشرات من الرجال الذين فرضوا أنفسهم على التاريخ العلمي والأدبي 
لبيت إلى اليوم فهو لا يزال يُنجب المثقفين والعلماء والأدباء، لأننا لو قرأنا نسب الشيخ كاشف الغطاء والفقيه واستمرت عطاء هذا ا

لعلمنا ذلك. هو الشيخ محمد الحسين ابن العلامة الكبير الشيخ علي صاحب الحصون المنيعة ابن الحجة الشيخ محمد  )قدس سره(
خ موسى ابن الشيخ الأكبر الشيخ جعفر ابن العلامة الشيخ خضر بن يحيى بن سيف رضا ابن المصلح بين الدولتين الشيخ الافقه الشي

الدين المالكي الجناجي النجفي. وعائلته من أشهر مشاهير علماء الإسلام، بل هو من عظماء المجتمع الإنساني وكبراء العالم البشري، 
لأعلام وأحد أركان الدين المجددين ورواد النهضة ودعاة ومن الشخصيات الفذة، وأكابر شيوخ الإسلام، وأعاظم فقهاء الشيعة ا

الإصلاح
(10)

. 
 لقد ورث زعامة الدين من آبائه الفطاحل واجتمعت فيه خصال الكمال والفضائل وقام بالأعمال الجلائل.

 تكوينة الثقافي:
نشأ وترعرع في بيت علم وأدب ودين ولما بلغ العاشرة من عمرهِ قرأ مقدمات العلوم من نحو وصرف ومنطق والمعاني والبيان 
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ثم وتوسع في طلب العلوم فقرأ كثيراً من العلوم التي ابتعد عن قراءتها كثير من الطلبة أقرانه كالهيئة والفلك والحساب والحكمة والكلام 

قه. وأنهى دراسة سطوح الفقه والأصول وهو بعد شابتوغل في دراسة الف
(11)

. 
فقد حضر بحثه في عدة دورات في  )قدس سره(شيوخه: حضر دروس الطبقات العليا كالمحقق الأصولي محمد كاظم الخرسان 

أصول الفقه، وحضر عند الفقيه الأكبر السيد محمد كاظم الطباطبائي اليزدي )رحم الله( كما حضر عند الفقيه الحاج أخا رضا الهمذاني 
الورع التقي )رحم الله( صاحب مصباح الفقيه عشر سنوات، وعند المحقق الأصولي السيد محمد الأصفهاني ثلاث سنوات وعند الفقيه 

ميرزا محمد الشيرازي سنتين، وحضر في الحكمة والكلام عند الحكيم محمد باقر الأصفهاني والشيخ أحمد الشيرازي والشيخ علي محمد 
النجفي آبادي. وحضر في الحديث والرجال عند العلامة المحدث النوري صاحب )المستدرك( وروى عنه وعن الفقيه الحاج ميرزا 

 شيخ الجليل علي الخاقاني وغيرهم.الطهراني وعن ال
 هؤلاء أشهر أساتذته وشيوخه الذين تتلمذ عليهم تركوا أثراً كبيراً في فكره وعلماً غزيراً في ذهنه.

 أثر ثقافته:
شرع بالتدريس فكانت له حوزة تتألف من الفضلاء ورواد العلم وكان تدريسه في مسجد الهندي تارة، والصحن العلوي في طرف 

 طوسي.الباب ال
 فكان فقيهاً قوي الحجة والبرهان مجتهداً في المباني لا مقلداً في المبنى. واسع الإطلاع، حراً في آرائه ونظرياته. كان ينتزع كثيراً 

 من الفروع من ذوق عربي سليم. يمتاز بالجرأة في إبداء الرأي الذي يراه قد ارتكز على الحجة وسانده العقل.
و من أهم أثاره دليل قوي على تضلعه في الفقه وجلالة مؤلفاته وعظمته في مقام الاستنباط وآثاره وكتابه )تحرير المجلة( وه

العلمية التي طبعت والتي ما تزال مخطوطة وهي كثيرة تكشف عن سعة إطلاعه وغزاره علمه المتدفق وكان يجتمع إلى علمه قوة البيان 

واللباقة، والجرأة  المفرطة
(12)

. 
علوم الدينية على نحو واضح على تراثه ومؤلفاته. ولا يسعنا في هذه السطور القليلة ان نتحدث عن عالم جليل لقد أثرت هذه ال

 ومؤلف غزير التأليف أو عن مؤلفاته، إلا أننا نذكر منها:
 فله في الحكمة والكلام والعقائد خمس وعشرون مؤلفاً منها المطبوع ومنها المخطوط.

كتاباً منها المطبوع والمخطوط وفي الأدب والعلوم الأخرى واحد وعشرون كتاباً وفي التراجم كتاب وفي الفقه وأصوله ستة عشر 
)العبقات العنبرية في الطبقات الجعفرية( في ترجمة عائلته، وله في الإمام الحسين )عليه السلام( وهو موضوع بحثنا هذا، كتاب 

 تبعث إليه فيجيب عليها. )المجالس الحسينية( وكتاب )جنة المأوى( وكانت أسئلة
 تمهيد

 )عليه السلام(ملامح من ثورة  الحسين 
الثورة الصحيحة هي الاحتجاج النهائي على الواقع المعاش فبعد ان نحقق جميع الوسائل الأخرى في تطوير الواقع تُصبح الثورة  

 قدراً حتمياً لابُدّ منه.
نما بقيت في مستوى والقائمون بالثورة الصحيحة هم دائماً أصح أجزاء الأ مة الطليعة هم النخبة التي لم يأسرها الواقع المعاش وا 

ن كانت تدركه، وتُعبه وترصدهُ، وتنفعل به وتتعذب بسببه.  أعلى منه وا 
لا فأن هذه النخبة تفقد مبررات  تُصبح الثورة قدر هذه النخبة ومصيرها المحتوم، تخفق جميع وسائل الإصلاح الأخرى. وا 

م تثر ولا يمكن ان يقال عنها نخبة. إنها تكون نخبة حين يكون لها دور تأريخي وحين تقوم بهذا الدور ولابد ان تبشر وجودها إذا ل
نساني يضمن لأفراده ـ لو أتبع حياة إنسانية متكاملة ـ أو تحيي المبادئ والقيم  بأخلاق جديدة إذا حدثت في مجتمع ليس له تراث ديني وا 

فها إذا كان للمجتمع مثل هذا التراث كما هو الحال في المجتمع الإسلامي الذي كانت سياسة الأمويين التي هجرها المجتمع أو ح رَّ
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المجافية للإسلام تحمله على هجر القيم الإسلامية واستلهام الأخلاق الجاهلية في الحياة. وتوفر هذا الهدف في الثورة الصحيحة من 
نية في الواقع علاقات منحطة وموقع الإنسان من الحياة موقف متخاذل أو موسوم جملة مقومات وجودها؛ لأن العلاقات الإنسا

بالانحطاط والانهيار ولذلك انتهى الواقع إلى حد من السوء بحيث غدت الثورة علاجه الوحيد ولقد قدم الحسين )عليه السلام( وأصحابه 
نما كتبوه الأخلاق الإسلامية العالية بكل صفائها ونقائها ولم يقدموا إلى ال مجتمع الإسلامي هذا اللون من الأخلاق بألسنتهم وا 

بدمائهم
(13)

. 
لأن الإمام الحسين )عليه السلام( قد أدرك ان إرجاع الأمة إلى المنهج الإسلامي هذا لا يتم بالوعظ وطرح المفاهيم وتلاوة 

وعاً مطلقاً وهذا يحتاج إلى صعقة تهز كيانها وتوقظ الكتاب لأن الأمة أصبحت فاقدة لإرادتها مستسلمة لأعدائها خاضعة للظالمين خض
ذا ما شعرت .ضمائرها .. إذن لابدّ للتصدي للانحراف بالدم، فقد كان ذلك هو الحل الوحيد لأشعار الأمة بمدى خطر هذا الانحراف وا 

مئات السنينفإنها حينئذٍ ستعمل على إيقافه والقضاء عليه ولو بعد مدة طويلة من الزمن قد تبلغ عشرات أو 
(14)

، ولهذا فإن نظر 
الحسين )عليه السلام( لم يكن محصوراً بظرفه الذي يعيشه بل كان يمتد فيستوعب الزمن كله إلى يوم القيامة فهو لا ينظر إلى النجاح 

يحافظوا عن  الآني السريع بل كان ينظر إلى مستقبل الإسلام وتثبيت أسس بقائه على مدى الزمن... لأنه خاتم الأديان ويجب ان
مبادئه إلى يوم القيامة ولهذا نفهم سرّ استنصاراته والذي تكررت في مواقع عديدة من ساعة خروجه من المدينة إلى ساعة استشهاده في 

 كربلاء ومن استنصاراته:
 ـ استنصاره لعبدالله بن عمر.1
 ـ استنصاره لأهل البصرة.2
خط الموت على وُلد آدم مخط القلادة على جيد »المسلمين قائلًا: ـ استنصاره في مكة عشية خروجه، فقد خطب في 3
 الفتاة...((.

هذا الخطاب الملتهب نجد الإمام )عليه السلام( قد صمم على التضحية والاستشهاد في سبيل الدين الإسلامي ومن معه، وهذه 
تى عادت لا ترى غيره فهي ملتهبة للقائه تعالى قضية لا تدركها إلا نفوس ملكها الإيمان بالله سبحانه وتعالى وذابت في حبه ح

والتضحية في سبيل الحق وبقاء تعاليم الدين الإسلامي الحنيف وقد أوضح )عليه السلام( منذ البداية على ان من يلتحق به يوطن نفسه 
 بهم للإيمان الصادق.على الموت معه، وهو أمر ما كان ليلقِ الاستجابة السريعة عند عموم أفراد الأمة إلا الذين هدى قل

 ـ استنصاره لزهير بن القين.4
 ـ استنصاره لعبيد الله بن الحر الجعفي.5
 ـ استنصاره لجيش الحر الرياحي.6
ـ استنصاراته في كربلاء، وله في يوم عاشوراء عدة استنصارات، وهي عبارة عن خطابات وجهها لجيش بن سعد لعله يعتصر 7

آخر ما فيه من بقية حياة روحية
(15)

. 
 في مكة: )عليه السلام(نشاطات الحسين 

وهذه رسالة تشتمل على أسرار « أما بعد مَنْ لحق بيّ استشهد ومن تخلف عني لم يبلغ الفتح»ـ كتب إلى بني هاشم رسالة قال فيها: 1
الحسين )عليه السلام(  لا تعيها إلّا قلوب تبصرت بالإسلام ووعت رسالته، وخلاصة هذه الرسالة ان الفتح الإلهي في عصر الإمام

 لا يمكن ان يتم إلّا بالشهادة.
 ـ كتب إلى جماعة من رؤساء وأشراف أهل البصرة.2

ـ خطب في مكة بعد ان صلى ركعتين بين الركن والمقام وكان هذا الخطاب الحماسي الملتهب بمثابة الوداع الأخير3
(16)

. 
حديث يطول توضيحه، وذلك لأنها حركة من أندر حركات التاريخ ان لم تكن  أما لماذا لم يبقَ الحسين )عليه السلام( في مكة؟ وهذا
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اندرها في باب الدعوة الدينية والدعوة السياسية وذلك لأن بقاء الحسين )عليه السلام( في مكة لا يمثل عملًا إيجابياً ان عمله في 
سقاط  القيمة الشرعية للدولة، ونشر ذلك في جميع بقاع مكة هو إعلان للثورة على بني أمية ورفضٌ لبيعتهم لسلب القدسية وا 

المسلمين
(17)

. 
 المبحث الثاني
 النثرية )قدس سره(في تراث كاشف الغطاء  )عليه السلام(الإمام الحسين 

الكتاب الأول: )المجالس الحسينية(: وكانت ثقافته واضحه فيه، فلو نظرنا في منهجية تأليفه لهذا الكتاب  لوجدنا ان الشيخ قد 
 اعتمد عن أمهات المصادر منها:

 هـ(.412ـ الإرشاد في معرفة حجج الله على العباد للشيخ المفيد )رحم الله( )ت 1
 هـ(. 1111ـ كتاب بحار الأنوار للعلامة المجلسي )رحم الله( )ت 2
 ـ التفسير المنسوب للإمام العسكري )عليه السلام(.3
 هـ(. 1303م الله( )تـ الخصائص الحسينية للشيخ جعفر التستري )رح4
 هـ(.630ـ الكامل في التاريخ: لابن الأثير )ت5
 هـ(.664ـ اللهوف في قتلى الطفوف: لابن طاووس )رحم الله( )ت6
 هـ(.157ـ مقتل الحسين )عليه السلام(: المنسوب لأبي مخنف الأزدي )ت 7

 .(18)هـ( 1297ـ ناسخ التواريخ: للميرزا تقي الكاشاني )ت 8
 الأخرى لا يسعنا ذكرها.  وأمهات الكتب

كما ان الشيخ قد ألف هذه المجالس بأسلوب تفهمه جميع طبقات المجتمع فلو تتبعنا ما كتبه الشيخ )قدس سره( في المجلس 
الأول لوجدناه قد تتبع موضوع القضية الحسينية منذ ولادة الحسين )عليه السلام( حتى استشهاده، فقد ذكر لنا سنة ولادته عن ابن 

وس حيث قال: كان مولد الحسين )عليه السلام( لخمس ليالٍ خلون من شعبان سنة أربع من الهجرة وقيل في اليوم الثالث منه وقيل طاو 

غير ذلك ثم ذكر لنا الأحاديث الشريفة عن آل البيت الأطهار في فضل من بكى وأبكى فله الجنة على هذه المصيبة العظيمة
(19)

. 
شيخ )قدس سره( ان نرافق الحسين )عليه السلام( في حركته من مدينة جده رسول الله قاصداً مثواه ونحاول في هذا البحث مع ال

ياسية الأخير الذي وعده الله إياه، ولنقرأ ما فيه من مواقف رسالية جسدت الإسلام بكل أبعاده العقائدية والفكرية والروحية والأخلاقية والس
 لتستوحي منها الدروس والعبر.

الشيخ كاشف الغطاء )قدس سره( في المجلس الأول في هذا الكتاب عن القضية الحسينية فقد ذكر لنا التزام الإمام  لقد تحدث
انه لم يدعُ إلى نفسه وذلك »الحسين )عليه السلام( بالهدنة والوفاء بها لأن إمامته كانت بعد وفاة أخيه الحسن )عليه السلام( فقال: 

نة الحاصلة بينه وبين معاوية، فالتزم الوفاء بها، وجرى في ذلك مجرى أبيه أميرالمؤمنين )عليه السلام( في للتقية التي كان عليها، والهد
ثبوت إمامته بعد النبي )صلى الله عليه وآله وسلم(... ولما مات الحسن )عليه السلام( تحركت الشيعة بالعراق وكتبوا إلى الإمام 

لبيعة له، فامتنع عليهم وذكر ان بينه وبين معاوية عهداً وعقداً لا يجوز له نقضه حتى تمضي الحسين )عليه السلام( في خلع معاوية وا
وهنا نلاحظ مدى التزام الإمام الحسين )عليه السلام( بالهدنة، وهذا الموقف له أهمية كبيرة في موضوع القضية الحسينية الفرق « المدة

يا بني أني قد ذللت لك الرقاب الصعاب ووطدت لك البلاد »لأبنه يزيد ويوصيه:  بين التزامه بالهدنة وبين ان معاوية يأخذ البيعة
نني أخشى عليك من ثلاثة نفر أو أربعة يخالفون عليك يجهدهم؛ وهم: عبدالله بن عمر بن الخطاب  وجعلت الملك وما فيه لك طعمة وا 

لام(وعبدالله بن الزبير، وعبدالرحمن بن أبي بكر والحسين بن علي )عليه الس
(20)

. 
فقد نجد معاوية وهو على فراش الموت لا يتقرب إلى الله بالغفران ويطلب منه الرحمة على ما اقترفه في حياته من ذنوب، وهذا 
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.. فإنه يوصي أبنه يزيد إلى ان يسير عن نهجه في المكر واغتصاب حق أهل بيت النبوة )عليهم السلام(. فنراه قد .مصيره أمام عينيه
 م الحسين )عليه السلام( جهراً وهذا ما يخالف واقع الحال بينهما.يوصي بالإما

فيقول له كما ذكر لنا الشيخ )قدس سره( وأما الحسين )عليه السلام( فقد عرفت حظّهُ من رسول الله )صلى الله عليه وآله وسلم( 
أهل العراق سيخرجونه، ثم يخذلونه ويضيعونه، وهو من لحم ودم رسول الله )صلى الله عليه وآله وسلم(. وقد علمت أنه لا محالة أن 

 «.فإن ظفرت به فأعرف حقه ومنزلته من رسول الله )صلى الله عليه وآله وسلم( ولا تؤاخذه بفعلهِ بسوء أو يرى منك مكروهاً 
 ونحن لو تأملنا جيداً في هذه الوصية لتوصلنا إلى:

بالسيف والقوة ولا يجوز في رأيهما ان تُرد الخلافة لأصحابها الشرعيين وان ـ ان أمر الخلافة عند معاوية وابنه أمر حتمي يأخذها 1
يظهر الحق، ويوصيه ان يسلبها من أصحابها الشرعيين ونقض كل ما عاهد عليه الإمام الحسن )عليه السلام( والإمام الحسين 

ركت الشيعة بالعراق وكتبوا إلى الإمام الحسين )عليه السلام(. بينما وجدنا الإمام الحسين قبل ذلك امتنع خلع معاوية عندما تح
 )عليه السلام( في خلع معاوية، وذكر ان بينه وبين معاوية عهداً وعقداً لا يجوز نقضه.

 ـ ثم ذكر له ان أهل العراق سيخرجون الحسين )عليه السلام( إليهم ويخذلونه لأنهم يتراجعون أمام المال والخوف من السلطان.2
بهُ من رسول الله )صلى الله عليه وآله وسلم( أعني الإمام الحسين )عليه السلام( لأنه من لحمه ودمه وأحقية الخلافة ـ يؤكد كذلك قر 3

 له ولأهل بيته لأنهم أهل بيت النبوة وموضع الرسالة ومهبط الوحي والتنزيل بهم فتح الله وبهم ختم الله النبوة  بمحمد )صلى الله عليه
 وآله وسلم(.

يه ان لا تأخذه بفعله ان فعل الحسين )عليه السلام( الحق والصدق وسيرة النبوة لا كما فعل يزيد في الابتعاد عن تعاليم الدين ـ ثم يوص4
 الإسلامي الحنيف.

فهو « إياك ان تناله بسوء أو يرى منك مكروه»ـ ان كانت الوصية ظاهرها وباطنها واحد فهل التزم يزيد بوصية أبيه حينما قال له: 5
أنك ان لم تحصل على البيعة من الإمام الحسين )عليه السلام( فخذ رأسه وهذا يبعث الشك في »ينما خاطب والي المدينة المنورة ح

 أمر الوصية، في ان ظاهر الوصية شيء وباطنها شيء آخر الذي نفذه يزيد )لعنة الله عليه(.
سلام( ليزيد عندما بعث عليه الوليد في النصف من رجب سنة كما ان الشيخ ذكر فشل محاولة أخذ البيعة من الحسين )عليه ال

ند ستين للهجرة، عندما كتب إليه يزيد ان يأخذ له البيعة من الحسين )عليه السلام(، ثم من باقي الأربعة التي ورد ذكرهم سابقاً. ولكنه ع
 «.لا يخرج من عندك حتى يبايع أو تضرب عنقه...»ما فشل الوليد في محاولة أخذ البيعة من الحسين )عليه السلام( فقال له مروان 
ويل لك يا بن الزرقاء، أنت تأمر بضرب عنقي، كذبت »ويذكرنا الشيخ كاشف الغطاء بوثبة الحسين )عليه السلام( عندما قال 

 من هنا برزت أحقية الخلافة للإمام الحسين وشجاعته وأنه لم يهاب أحداً...«. والله ولؤمت
سين )عليه السلام( وهذا هو الحق والصدق والشجاعة والإيمان والتضحية في سبيل الدين الإسلامي حينما قال ثم قال الإمام الح

أيها الأمير إنّا أهل بيت النبوة ومعدن الرسالة، ومختلف الملائكة، بنا فتح الله، وبنا ختم الله... ويزيد رجل فاسق شارب الخمر، »للوليد: 

«بالفسق، ومثلي لا يبايع مثلهقاتل النفس المحترمة، معلنٌ 
(21)

. 
وهذا الإمام الذي تربى في حجر النبي محمد )صلى الله عليه وآله وسلم( ونهل من الإيمان وهو في حجر جده فهو لا يهاب 

الكفر الموت حين تكلم بالحق والصدق وهو ابن علي )عليه السلام( الذي أحبه الله ورسوله وأحب الله ورسوله حينما شهر سيفه بوجه 
ن والإلحاد ونشر راية ان لا إله إلا الله محمداً رسول الله ذلك الذي وُلد في اشرف بقعة وهي الكعبة الشريفة... فلم يتوانى ابنه الحسي

)عليه السلام( عن قول الحق وهذه هي الوقفة البطولية والتضحية في سبيل الدين الإسلامي ولكن مروان بن الحكم ظل على عصيانه 
ويحك، أنك أشرت »ال للوليد: عصيتني لا والله لا يمكنك مثلها من نفسه أبداً، فقال له الوليد وكان موقف أخروي حينما قال له: عندما ق

ما أظن ان أحداً يلقى الله بدم الحسين »وهذا يدل دلالة واضحة وساطعة سطوع الشمس ان عندما قال: «. لي بذهاب ديني، ودنياي
الكل يعلم مكانة الإمام الحسين القريبة إلى الله وهذا «. فيف الميزان، لا ينظر الله إليه ولا يزكيه وله عذاب أليم)عليه السلام( إلا وهو خ
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 «.حسين مني وأنا من حسين»ما قاله الرسول )صلى الله عليه وآله وسلم( 
إني آمرك ببيعة »حسين )عليه السلام(: ثم يذكر لنا الشيخ كاشف الغطاء الرواية التي تذكر ان مروان يقول مرة ثانية للإمام ال

 «.يزيد، فإنه خيرٌ لك في دينك ودنياك
السلام( دنا لله ودنا دليه راجعون وعلى الإسلام السلام دذ قد بُليت ادمة براعٍ مثل يزيد! ولقد سمعتُ جدي  عليهفقال الحسين )

بي سفيانرسول الله )صلى الله عليه وآله وسلم( يقول: الخلافة محرمة على آل أ
(22)

. 

ويمكننا القول هنا بأن )مروان( يحاول ان تستمر الخلافة في بني أمية لأنه يفكر في ان تصل الخلافة إليه من جهة، ومن جهة 
ثانية في قوله إنني آمرك ومثل هذا الكلام لا يقال للإمام الحسين )عليه السلام( ولكنهم من الوهلة الأولى حاولوا ان يستخدموا القوة 

ذ البيعة من الإمام الحسين )عليه السلام(، هذا بالنسبة إلى قول مروان أما بالنسبة لقول الإمام الحسين )عليه السلام( في ان لآخ
للإسلام إذا ابتلى بخليفة مثل يزيد فاكتب عليه السلام ويؤكد عدم أحقية يزيد للخلافة سمعه من جده رسول الله )صلى الله عليه وآله 

 لافة محرمة على آل أبي سفيان لأنهم لا يصونون حرمة الإسلام.وسلم( في ان الخ
كما يذكر الشيخ كاشف الغطاء خروج الإمام الحسين )عليه السلام( نحو مكة وذكر رأي ونصيحة أخيه محمد بن الحنفية، وكان 

 )رحم الله(. في ليلة الأحد ليومين بقيا من رجب ـ مع بنوه وبنو أخوته وجلّ أهل بيته إلا محمد بن الحنفية
ن نبت بك لحقت بالرمال »وقد ذكر رأي محمد بن الحنفية حينما قال له:  أنزل مكة: فإن أطمأنت بك الدار بها فستنل ذلك، وا 

وشعف الجبال، وخرجت من بلد إلى بلد حتى تنظر ما يصير أمر الناس إليه فإنك أصوب ما تكون رأياً حين تستقبل الأمر استقبالًا، 

السلام( يا أخي قد نصحت وأشفقت، وأرجو ان يكون رأيك سديداً موفقاً فقال )عليه 
(23)

. 
 ان هذا الموقف ان كان يدل على شيء فإنما يدل على ان ما يرجوه لأخيه والمسلمين من خير.

كواه لما كما ان الشيخ كاشف الغطاء قد ذكر مجيء الإمام )عليه السلام( عند قبر النبي )صلى الله عليه وآله وسلم( وقدم ش
 «.الحمد لله الذي خرج ولم يبتلني بدمه»يحلُّ به، ثم وقف راكعاً وساجداً وكان الوليد قد بعث عليه فلم يجده فقال الوليد 

وهنا نجد الحسين )عليه السلام( قد استغاث بقبر جده رسول الله )صلى الله عليه وآله وسلم(. وقد أعلمه جده في عالم الرؤيا 
 .(24)الشهادة وينال أعلى درجات الجنان وقد كتب الله له فيها من الثواب العظيمبأنه سينال 

المِِينَ وفي الطريق دلى مكّة سار وهو يقرأ  نِي مِنَ الْقَوْمِ الظَّ فَخَرَجَ مِنْها خائِفاو يَتَرَقَّبُ قالَ رَبِّ نَجِّ
(25). 

هَ تِلْقاءَ مَدْيَنَ قالَ عَسى رَبِّي أَنْ يَهْدِيَنِي سَواءَ ل مكة يوم الجمعة لثلاث مضيت من شعبان ودخلها وهو يقرأ دخ ا تَوَجَّ وَلَمَّ
السَّبِيلِ 

(26). 
)عليه ثم نزل فيها وأقبل أهلها ومن كان من المعتمرين يختلفون إليه ومنهم عبدالله بن الزبير، والذي كان لا يتمنى بقاء الحسين 

 أطوع في الناس منه وأجل. )عليه السلام(ن الحسين في مكة لأن أهل الحجاز يبايعونه لأ السلام(
لأن أهل الكوفة قد اجتمعوا بعد  هلاك  )عليه السلام(وهنا يذكر لنا الشيخ كاشف الغطاء مكاتبات أهل الكوفة للإمام الحسين 

ن حسيناً قد نقض على القوم معاوية في بيت سليمان بن صُرد الخزاعي وحمدوا الله وأثنوا عليه. فقال سليمان: ان معاوية قد هلك وا  
لا بيعته وقد خرج إلى مكة، وأنتم شيعته وشيعة أبيه، فإن كنتم تعلمون أنكم ناصروه ومجاهدو عدّوه فاكتبوا إليه فإن خفتم الفشل والوهن ف

تغرّوا الرجل في نفسه قالوا: لا بل نقاتل عدوّه ونقتل أنفسنا دونه
(27)

. 
من قبل أهل الكوفة ثم سرحوا بالكتب إليه، وهو مع ذلك يتأبى  )عليه السلام(ثم يذكر لنا الكتب التي أرسلت إلى الإمام الحسين 

لأهل الكوفة  )عليه السلام(ولا يجيبهم وتواترت الكتب حتى اجتمع عنده في نُوب متفرفه أثنا عشر ألف كتاب أما جواب الإمام الحسين 
بسم الله الرحمن الرحيم من الحسين بن علي إلى الملأ من المؤمنين »وسعيد بن عبدالله وكانا آخر الرسل  مع هانئ بن هانئ،

والمسلمين... قد فهمت كل الذي أقتصصتم وذكرتم، ومقالة جلكم أنه ليس علينا إمام فأقبل لعل الله ان يجمعنا بك على الحق والهدى، 
نا باعث إليكم أخي وابن عمي وثقتي من  أهل بيتي مسلم بن عقيل، فإن كتب إليَّ بأنه قد اجتمع رأي ملئكم، وذوي الحجى والفضل وا 
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ى ذات  منكم... فإني أقدم إليكم وشيكاً إن شاء الله فلعمري ما الإمام إلّا الحاكم بالكتاب القائم بالقسط الدائن بدين الحق الحابس نفسه عل

«الله والسلام
(28)

. 
أمن منهم كتبهم وبعث ابن عمه ليرى حقيقة رسل أهل الكوفة وهنا على الباحث النظر إلى أهمية هذا نجد ان الإمام الحسين لم ي

لأن أهل الكوفة لو لا إصرارهم وتمسكهم بالإمام الحسين  )عليه السلام(الموقف لما له من أهمية عظيمة في قضية الإمام الحسين 
 .ومبايعته، لما قدم الإمام إلى العراق )عليه السلام(

)عليه ولو ان هذا الموقف كان معاوية قبل موته على علم به لأنه يعلم ان أهل الكوفة سوف ينقضون عهدهم مع الحسين 
 كما سبق ذكره. السلام(

)عليه أما المجلس الثاني في تفسيره المنسوب فقد بدأه الشيخ كاشف الغطاء بالحديث النبوي الشريف عن الإمام العسكري 

ذْ أَخَذْنا مِيثاقَكُمْ لا تَسْفِكُونَ دِماءَكُمْ لما نزلت الآية  )صلى الله عليه وآله وسلم(ل عند ما قا السلام( وَاِ 
(29)

الآية في اليهود، الذين  
 نقضوا عهد الله وكذّبوا رسل الله وقتلوا أولياء الله ـ: أفلا أنبئكم بمن يضاهيهم من يهود هذه الأمة؟

قالوا بلى يا رسول الله قال: قوم من أمتي ينتحلون بأنهم من أهل ملتي يقتلون أفاضل ذريتي وأطايب أرومتي، ويبدلون شريعتي 
ن الله يلعنهم كما لعنهم، ويبعث )عليهما السلام(وسنتي ويقتلون ولديّ الحسن والحسين  كما قتل أسلاف هؤلاء اليهود زكريا ويحيى إلا وا 

م ـ قبل يوم القيامة ـ هادياً مهدياً من وُلد الحسين المظلوم، يحرقهم بسيوف أوليائه إلى نار جهنّم ألا ولعن الله قتلة على بقايا ذراريه
ومحبيهم وناصريهم والساكتين على لعنهم من غير تقية تسكتهم، إلا وصلى الله على الباكين على الحسين رحمة  )عليه السلام(الحسين 

هم والممتلئين عليهم غيظاً وحنقاً... إن الله ليأمر الملائكة المقربين أن يتلقّوا دموعهم المصبوبة لقتل الحسين وشفقة، واللاعنين لأعدا

إلى الخُزان في الجنان، فيمزجوها بماء الحيوان، فتزيد عذوبتها وطيبها ألف ضعفها )عليه السلام(
(30)

. 
وفي هذا الحديث الشريف  )عليه السلام(روي عن الإمام العسكري لقد بدأ شيخنا المجلس الثاني بالحديث النبوي الشريف الم

 يمكننا أن نثبت:ـ
 سيلعنهم الله أبد الآبدين. )عليه السلام(ـ الذين يقتلون الإمام الحسين 1
 .)صلى الله عليه وآله وسلم(لأنهما من أهل بيت رسول الله  )عليهما السلام(ـ أحقية الإمامة والخلافة للحسن والحسين 2
 .)عليه السلام(ـ كما أكدّ الرسول على ظهور الحجة المهدي عج الله فرجه الشريف وهو من ولد الحسين 3
 ـ واللعنة على محبين قتلة الحسين والساكتين على لعنهم من غير تقية تسكتهم.4
 ـ وصلى الله على الباكين على الحسين رحمة وشفقة واللاعنين لأعدائهم.5

طاء في أن الحسين قد أُرسل مسلم بن عقيل ونزل في دار المختار بن أبي عبيدة، وجعلت الشيعة وقد ذكر الشيخ كاشف الغ
تختلف إليه. وقد أرسل كتاب ليزيد من قبل منافقيه مما دعا )يزيد(، )ابن زياد( ان يسير إلى الكوفة. ثم ذكر الشيخ خطبة ابن زياد 

لمختار وقصد دار هاني بن عروة فآواه فدخلها وكثُر اختلاف الشيعة إليه في لأهل الكوفة وتهديدهم، ومما دعى مسلم إلى ترك دار ا
الله وتواصوا بالكتمان. كما ذكر لنا الشيخ كاشف الغطاء قصة معقل مولى ابن زياد وسعايتهِ  دار هانئ على تستر واستخفاء من عبيد

ارج من دار هاني بن عروة حتى فهم ما احتاج إليه ابن لمعرفة مكان مسلم بن عقيل حيث استطاع بحيلته أن يكون أول داخل وآخر خ
الله بن زياد من هانئ بن عروة وآمره بقتله. ثم ذكر نهوض مسلم  زياد من أمرهم وكان يخبره به وقتاً فوقتاً. ثم أوضح الشيخ موقف عبيد

هدة مسلم بن عقيل وغدر أهل الكوفة ومحاصرته من ابن زياد وخذلان أهل الكوفة لمسلم بن عقيل ثم مجا )عليه السلام(بن عقيل 

به
(31)

 . وما ذكره الشيخ حول قضية غدر أهل الكوفة بمسلم بن عقيل لا تختلف عما نجدها في الكتب الأخرى.
كما ذكر لنا في وصية مسلم بن عقيل لعمر بن سعد ذلك الدين الذي استدانه في الكوفة وطلب منه بيع درعه وسيفه وان 
ذا قتلت فأستوهب جثتي من ابن زياد فوارها وأبعث إلى الحسين من يردّه فإني قد كتبتُ إليه أعلمه )ان الناس  يقضيها عنه وقال له: وا 
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 معه( ولا أراه إلا مقبلًا.
ذكر عمر بن سعد الوصية لابن زياد فقال له ابن زياد: أنه لا يخونك الأمين، ولكن قد يؤتمن الخائن! أما ماله فهو له يصنع ف

به ما أحب وأما جثته فإنا لا نبالي إذا قتلناه ما نصنع بها وأما حسين فإن هو لم يردنا لم نرده
(32)

هذا ما أوردته جميع كتب التاريخ  
 لا نجد الشيخ قد علق وحلل جانباً معيناً منها ويمكننا ان نلاحظ. قضية مسلم ولكننا

ـ أولًا ان رغم المبالغ التي جمعت لثورته من كل حدب وصوب في الكوفة لم يأخذ منها شيئاً، حتى صار مسلم بن عقيل يطلب من 1
عن سبب  )عليه السلام(ابن سعد بيع سيفه ودرعه ليقضي ببيعهما دين له صرف من مؤونته. فبعد هذا هل يُسأل الإمام الحسين 

 له لأهل الكوفة.اختياره لمسلم بن عقيل سفيراً 
 ـ كما أننا وجدناه جريئاً وأميناً لا يهاب الموت.2
 ـ وكان قوي الإيمان عند ما ردّ على ابن زياد: رضينا بالله حكماً بيننا وبينكم.3

كما ذكر لنا مقتل مسلم حيث أمر )ابن زياد( )بكر بن حمران( الذي ضربه مسلم على رأسه فقال له أصعد به أعلى القصر، 
 ت الذي تتولى ضرب عنقه، واتبع جسده رأسه وفعل ذلك.وكن أن

كما ذكر لنا الشيخ مقتل هاني بن عروة وعن مقتله لم يذكر لنا أضافات على ما وجدناه في كتب التاريخ الأخرى حيث أمر ابن 
حاه! ولا مذجح لي اليوم، وا زياد بإخراج هاني وضرب عنقه بعد ان عذبه شرّ تعذيب. حيث أخرج إلى الأسواق مكتوفاً وهو يقول وا مذج

 مذجحاه وأين عني مذجح؟ وا عشيرتاه! وأين عشيرتي؟!
ثم قال إلى الله المعاد! اللهم إلى رحمتك ورضوانك إلى ان ضربه وقتله هي قوة إيمان هاني بن عروة )رض( حيث هدده بالموت 

أرضوه بهذه المواقف الإيمانية في رد الزور عن الدين والقتل فلم يبالي فلم يسلم ضيفه هؤلاء هم الصفوة الذين رضي الله عنهم و 
هذه لحاولوا ان يبعدوا المبادئ الإيمانية  )عليه السلام(الإسلامي وعدم مجاراته الحاكم الفاسق والفاسد والذي ولولا ثورة الحسين 

 والإسلامية عن مسراها الحقيقي والصحيح.
)عليه ر الأسدي وكأنما الشاعر هذا هو شاهد عيان لقضية مقتل مسلم بن عقيل وقد وجدنا الشيخ قد ذكر أبيات لعبدالله بن الزبي

ولمقتل هاني بن عروة حيث قال السلام(
(33)

: 
 ان كنت لا تدرين ما الموت فانظري
 إلى بطل قد هشم السيف وجههُ 
 أصابهما أمر الأمير فأصبحا
 ترى جسداً قد غيّر الموت وجههُ 
 فتىً كان أحيى من فتاة حييةً 

 

 إلى هاني في السوق وابن عقيل 
 وآخر يهوي من طَمَار قتيل
 أحاديث من يسري بكل سبيل
 ونضحُ دمٍ قد سال كل مسيل
 وأقطع من ذي شفرتين صقيل

 
أما »ثم يذكر لنا الشيخ جواب يزيد لكتاب ابن زياد بعد أن أرسل برأسي مسلم بن عقيل وهانئ بن عروة مع كتاب له إلى يزيد: 

.. أنه قد بلغني ان حسيناً قد توجه إلى .د، ان كنت كما أحب عملت عمل الحازم، وصلت صولة الشجاع الرابط الجأشبعد فأنك لم تع
.. وقد ابتلى به زمانك من بين الأزمان وبلدك من بين .العراق فضع المناظر والمسالح واحترس، وأحبس على الظنة وأقتل على التهمة

ألا لعنة الله على الظالمين« دها تعتق أو تعود عبداً والسلامالبلدان وابتليت من بين العمال و عن
(35)

. 
 أنظر إلى جواب يزيد.

ـ )أنك صلت صولة الشجاع( هل هذه صولة شجاع عند ما يقتل ويرمى صاحب الحق وهو وحيد مقيد مكتوف في الأيدي من 1
 الأعلى. أين الشجاعة.
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 الله قتلها.ـ )وقد صدقت ظني بك( في الظلم وقتل النفس حرم 2
 )عليه السلام(ـ )أما بعد فإنك لم تعد إن كنت كما أحب عملت عمل الحازم( فيريد منه قتل على التهمة لأنه سمع ان الإمام الحسين 3

قد تحرك إلى الكوفة. فإن يزيد لا يكفيه ذلك فقط حيث هدده على ان يرده عبداً إن لم يفعل ما يؤمر به. ولو ان أبن زياد لم يقل 
 عنه ظلماً.

أما المجلس الثالث: فقد ذكر فيه الشيخ وقائع ليلة عاشوراء ويومها، وقد ذكر الشيخ كاشف الغطاء عن تفسير الإمام العسكري 
قال لعسكره ليلة العاشر: أنتم في حل من بيعتي فألحقوا بعشائركم ومواليكم وقال  )عليه السلام(المشهور: في ان الحسين  م()عليه السلا

لأهل بيته: قد جعلتكم في حل من مفارقتي فإنكم لا تطيقونهم لتضاعف أعدادهم وقواهم، وما المقصود غيري فدعوني والقوم فإن الله 
ن نظره كعادته في أسلافنا الطيبين قال الإمام العسكري: فأما عسكره ففارقوه، وأما أهله والأدنون من أقربائه يعينني ولا يخيبني من حس

فأبوا
(36)

. 
 لعسكره ليلة العاشر أنتم في حلٍّ من بيعتي فالحقوا بعشائركم ومواليكم. )عليه السلام(ولو نظرنا إلى قول الإمام الحسين 

ما قتله.ـ إنما أراد الحسين أن يحقن 1  دماء المسلمين على ما أظن لأنه يعلم أنهم كانوا يُريدون إما البيعة من الإمام الحسين وا 
 ـ وحتى لأهل بيته عند ما قال قد جعلتكم في حلٍّ من مفارقتي كان اختبار لهم.2
 ـ وقد علم مدى إيمانهم بالله وتمسكهم بالشهادة معه.3
 خبرهم ان الله يهب المنازل الشريفة لعباده لصبرهم باحتمال المكاره.ـ وكان اعتماده على الله جل وعلا، ثم أ4
 ـ وأعلمهم ان الدنيا حُلم والفائز من فاز فيها والشقي من شقي فيها.5

ولذا نجدهم قد باتوا مع الحسين تلك الليلة وكان لهم دوي كدوي النحل ما بين راكع وساجد
(37)

، هؤلاء هم الذين دخل الإيمان في 
 .)عليهم السلام(هؤلاء هم علموا ان الشهادة والتضحية في سبيل ترسيخ الدين الإسلامي لأنهم تخرجوا من مدرسة أهل بيت النبوة قلوبهم 

لم تكن هزيمة فثورة سيد الشهداء كانت قياماً لله وليس في القيام من أجل الله... آية  )عليه السلام(لأن شهادة الإمام الحسين »

«هزيمة
(38)

. 

عبر عليهم في تلك الليلة من معسكر عمر بن سعد اثنان وثلاثون رجلاً  حتى لقد
(39)

. 
يا بني قم أنت في هذا اليوم فأذّن، ثم  )عليه السلام(وهنا ذكر لنا الشيخ وقائع يوم عاشوراء وذلك عندما قال لابنه علي الأكبر 

رفع يديه بالدعاء، وقال: اللهم  )عليه السلام(ولما سلّم الإمام  تيمم هو وأصحابه )سلام الله عليهم( فأدوا السنة، وأقاموا لغرض جماعة،
بإيمان عظيم يريد ان يثبت أركان الدين  )عليه السلام(إلى آخره. نلاحظ ان الإمام ..« .أنت ثقتي في كل كرب، ورجائي في كل شدة

، فقام سيد )عليه السلام(الإسلامي. ثم ارتفعت أصوات الطبول والمزامير من عسكر أهل الكوفة. وأخذوا يجولون حول معسكر الإمام 
 أهل الآباء فعبأ أصحابه وانتظمت الصفوف ميمنة وميسرة.

وقيل لا يزيدون على اثنتين وسبعين )عليه السلام(مام ثم ذكر لنا الشيخ اختلاف المؤرخين في عدد أصحاب الإ
(40)

. 
 برواية السيد ]ابن طاووس[ أنهم مائة رجل وخمسة وأربعون فارساً. )عليه السلام(ولكن ورد النص المعتبر عن الباقر 

كما ان عدد أصحاب بن سعد )لعنه الله( على رواية الصادق ثلاثون ألفاً وقيل خمسون ألفاً...
(41)

ان هذا الفارق الكبير في  مع 
 العدد لا يرهبهم الموت.

ثم أمر بحفر خندق وراء الخيام يلقي فيه الحطب والعصب وتشعل فيه النار كي لا يبقى للعدو مجال للاقتحام من وراء الخيام، 

ويكون  القتال من وجه واحد
(42)

. 

)عليه السلام(ثم ظهرت كرامات للإمام الحسين 
(43)

. 
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الأولى يدعوهم فيها إلى الحق والإيمان وعدم الابتعاد عن التعاليم  )عليه السلام(خ خطبة الإمام الحسين ثم ذكر لنا الشي
 الإسلامية.

الأولى كان يعظهم حتى يُعذر فيهم ثم طلب منهم ان ينسبوه، ثم ذكر الحديث  )عليه السلام(ولو تأملنا خطبة الإمام الحسين 
 «.شباب أهل الجنّةالحسن والحسين سيدا »النبوي الشريف 

وأنه ابن بنت رسوله ثم قال لهم لا والله لا أعطيكم بيدي إعطاء الذليل ولا أفرّ فرار العبيد
(44)

. 
في العودة إلى  المكان  )عليه السلام(تظهر نيّة الحسين  )عليه السلام(ثم ذكر لنا شهادة ابن سمعان في حق الإمام الحسين 

الذين جاء منه أو يمضي في أرض الله الواسعة
(45)

. 
 .)عليه السلام(ثم ذكر الشيخ خطبة برير تأكيد كتب أهل الكوفة في دعوتهم للحسين 

الثانية التي يقول في أولها: هل تعرفونني من أنا؟ وكان آخر جوابهم في هذه الخطبة قد علمنا كل  )عليه السلام(أما خطبته 
 وجلّ. ذلك وغير تاركيك )أبا عبدالله( حتى تذوق الموت عطشاً، وهذا يدل على العصيان لأمر الله عزّ 

ه على الشهادة والفوز بتلك السعادة فأراد من نزوعهم عن بغيهم ورجوعهم عن غيهم وطن نفس )عليه السلام(فلما يأس الحسين 
 ان يعزي أهل بيته قبل فوته.

 وذكر لنا الشيخ محاورته مع العقيلة زينب.
أولى بالنصرة والمودّة من ابن هند وابن سميه،  )عليه السلام(ثم ذكر خطبة زهير بن القين: حينما قال لهم ويحكم ان الحسين 

لله فيه فلا تعينوا على قتلهفإن كنتم غير ناصريه ولا مؤدين حق ا
(46)

. 
الحمد لله الذي خلق الدنيا فجعلها دار فناء وزوال... فلا تغرنكم هذه الدنيا »الثالثة: فقال  )عليه السلام(ثم ذكر خطبة الإمام 

«فإنها تقطع رجاء من ركن إليها وتخيب طمع من طمع فيها...
(47)

. 
في جميع خطبه يتدرج في اللين والشدة من درجة إلى أخرى ومن مرتبة إلى  لام()عليه السكان »ثم يحلل الشيخ الخطبة فيقول: 

 «.أشد منها، وكل غرضه إتمام الحجة وقطع المعذرة وسوق من سبقت له العناية إلى جانبه
قول في الرابعة وكانت أشد خطبة في تقريعهم، وبيان غدرهم ونفاقهم وكفرهم التي ي )عليه السلام(ثم ذكر لنا الشيخ خطبته 

تباً لكم أيتها الجماعة ونزحاً، أحين استصرختمونا والهين، فأصرخناكم موجفين، سللتم علينا سيوفاً كانت لنا في إيمانكم، »أولها: 
وحششتم علينا ناراً إقتدحناها على عدونا وعدوكم فأصبحتم إلباً لأعدائكم على أوليائكم، بغير عدل أفشوه فيكم ولا أمل أصبح لكم 

فحقاً لكم يا عبيد الأمة، وشذاذ الأحزاب ونبذة الكتاب ومحرفي الكلم وعصبة الآثام ونفثة الشيطان  )عليه السلام(إلى ان قال  فيهم...
اللهم احبس عنهم قطر السماء وابعث عليهم كسنيِّ يوسف، وسلط عليهم »ومطفئي السنن ثم ختم خطبته هذه بالدعاء عليهم فقال: 

ليك المصيرغلام ثقيف يسقيهم كأساً م صبّرة، فإنهم كذبونا وخذلونا وأنت ربنا عليك توكّلنا، و إليك أنبنا وا 
(48)

. 
له يا عمر، أنت تقتلني وتزعم ان يوليك » )عليه السلام(مع عمر بن سعد حيث قال  )عليه السلام(ثم ذكر لنا الشيخ محاورته 

أبداً عهداً معهوداً، فأصنع ما أنت صانع، فإنك لا تفرح بعدي بدنيا ولا  الدعي ابن الدّعي بلاد الريّ وجُرجان! والله لا تهنأ بذلك بعدي
 «.آخرة، وكأني برأسك على قصبة قد نصب في الكوفة يتراماه الصبيان ]ويتخذونه غرضاً بينهم[

سهماً في كبد فصرف اللعين وجهه الخبيث عنه وقد امتلأ غيظاً وغضباً ثم صاح بغلامه، يا دريد، ادنُ رايتك فأدناها، ثم وضع 

قوسه ثم قال: أشهدوا لي عند الأمير إني أول من رمى ثم أقبلت السهام من تلك الجموع كأنها الليل
(49)

. 
لم يترك موضوعاً للتضحية إلا قاله لكي لا تبقى عليه حجة في  )عليه السلام(لو تأملنا هذه المحاورة لوجدنا: ان الإمام الحسين 

 وعظهم ونصحهم.
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الحسين وهو الذي على يقين من استشهاده فإنه يحذره من ان يخسر الدنيا والآخرة بفعلته وان هذا الملك الموعود لا ان الإمام 
 يستطيع أن يفرح به أبداً.

ويقول له: أنك مقتول ورأسك على قصبة وقد نصب في الكوفة بينما عمر بن سعد يُشهد العسكر على أنه أول من رمى معسكر 
ليحصل على مكانة دنيوية عند الأمير عندما قال )اشهدوا لي عند الأمير إني أول من رمى(، والتي كانت سهام  م()عليه السلاالحسين 

ما بعده كأنها الليل لأنها غطت المنطقة حتى قال العلامة التستري قُتل بهذه السهام التي انصبت كالمطر ما يقرب النصف من عسكر 
 لميمنة والميسرة.الواقفين في ا )عليه السلام(الحسين 

تمام الحجة فقط، ولا تفادياً من »ثم يعلل الشيخ خطب الإمام المتقدّمة قبل الشروع في الحرب فيقول:  لا للأعذار والإنذار وا 
وع الحرب، وخوفاً من الموت وركوناً إلى حب الحياة )معاذ الله( ولكنه )سلام الله عليه( بما أن باب الوسيلة ومفتاح خزائن الرحمة وينب

مجاري النجاة، لا جرم ان غرائز الحنان والرحمة كانت تدفعه إلى مدافعة ذلك الخلق المتعوس عمّا حاولوه وصمموا عليه من قتله، الذي 
 فيه هلاكهم المؤبّد!.

هذا هو  وهذه الرقة... هي إشفاقاً عليهم من ارتكاب تلك الجرائم الفظيعة التي ما أرتكب واحدة منها أشقى أمة من الأمم، ولعل

«السرّ أيضاً في تكرر الاستغاثة وطلب الناصر المعين....
(50)

. 
كما يذكر لنا الشيخ ان استغاثته أثرت في ثلاثة نفر ممن سبقت لهم العناية وادركتهم السعادة وهم: الحر، وولده علي، وأخوه 

 مصعب. ثم يذكر محاورة الحر لكنها لا تجدي نفعاً فيهم.
قال لهم دعوتم هذا العبد الصالح حتى إذا جاءكم أسلمتموه وزعمتم أنكم قاتلو أنفسكم دونه ثم عدوتم  ثم ذكر خطبة الحر عندما

.. الخ.عليه لتقتلوه
(51)

. 
ثم ذكر الشيخ مقاتل أصحاب الإمام الحسين حيث ذكر في الحملة الأولى ان يسار غلام زياد طلب المبارزة فتقدم إليه عبدالله 

 تل سالم مولى زياد أيضاً.بن عمير الكلبي فقتله وق
بالخروج هو وابنه علي وأخيه مصعب بعد ان قتلوا عدداً  )عليه السلام(كما ذكر لنا الشيخ شهادة الحر بعد ان استأذن الحسين 

كبيراً من عسكر عمر بن سعد ثم غلام الحر أسمه عروة وقاتل حتى قتل
(52)

. 
م قاتلوا بإيمان بالله وقاتلوا عن عقيدة راسخة بأنهم على حق ولأن مبادئ وهذا ان دلّ على شيء فإنما يدل على عمق إيمان لأنه

 «.كم من فئة قليلة غلبت فئة كثيرة بإذن الله»الإسلام قد تغلغلت في نفوسهم لذا مكنّهم الله منهم 
فأذن له، فحمل كالليث  )عليه السلام(ثم ذكر لنا شهادة برير بن خضير وكان سيّد القراء ومن أعبد أهل زمانه فأستأذن الحسين 

 الضاري وقاتل مبارزة يزيد بن معقل وقاتل حتى قتل.
ويظهر من هذا  )عليه السلام(ثم ذكر لنا الشيخ شهادة وهب الكلبي وشهادة زوجته وكانت أول امرأة قتلت في عسكر الحسين 

 عدة نساء. )عليه السلام(أنه قُتل في عسكره 
ث لا يتسع لجميع هذه الأحداث إلا ان هذا الحدث قد يدعونا إلى ذكره وهو ان  عمر ولا نرغب في تفصيل الأحداث لأن البح

فأخذته أمه وقالت الحمد لله الذي بيّض وجهي بشهادتك بين يدي أبي  )عليه السلام(بن سعد قد رمى برأس وهب إلى معسكر الحسين 
ثم قالت الحكم لله يا أمة السوء، أن النصارى في كنائسها واليهود في بيعها لخير منكم ثم رمت برأس  )عليه السلام(عبدالله الحسين 

ولدها نحو عسكر ابن سعد فمن عجيب الاتفاق أنه أصاب صدر قاتل وهب فقتله ثم أخذت عمود خيمة وتوجهت إلى المعركة فقتلت 

وردها إلى الخيمة )عليه السلام(نفرين وجاء الحسين 
(53)

أنها امرأة ثكلت بابنها وما تحمله من إيمان ويريد الله ان يُمنّ على هؤلاء  
 بالشهادة في سبيل ترسيخ الدين الإسلامي ولأنه خاتم الأديان فأراد الله به ان يثبت تعاليم الدين لأن بني أمية أرادوا ان يبعدوا هذه

رادة الله هي الأقوى ليبقى الدين الإ  سلامي الحنيف.التعاليم الإسلامية، وا 
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ثم ذكر لنا الشيخ شهادة مسلم بن عوسجة
(54)

ولو تأملنا مصرع كل شهيد من هؤلاء الشهداء لوجدنا أنه يحمل أكثر من قصة  
وقد ذكر أرباب المقاتل... قالوا: فلا يحملون على جانب من »لأن الله أراد أن يمكنهم في الأرض ويجعلهم الوارثين لرباطة جأشهم، 

 «.إلا كشفوه...خيل الكوفة 
 يحملون عليهم حملة الليوث الضواري ويفرّقوهم تفريق الجراد المنتشر. )عليه السلام(فكان أصحاب الحسين 

في نفس ذلك اليوم )عليه السلام(قال ابن الأثير ان أشد قتال أوجده الله في العالم ما برز من أصحاب الحسين 
(55)

. 
وهو مضروب السرادق على حرم  )عليه السلام(م وأراد الشمر حرق فسطاط الحسين ثم ذكر لنا الشيخ في حرق جملة من الخيا

للشمر أنت تحرق بيتي على أهلي؟ أحرقك الله بالنار ثم جاء شبث بن ربعي فصرفه عن ذلك )عليه السلام(الرسالة فقال الإمام 
(56)

. 
صلاة الزوال بأصحابه وقد جعلوا أنفسهم بعضهم للحسين وقاية ومجناً منهم  )عليه السلام(ويذكر لنا الشيخ كيف صلى الإمام 

سعيد بن عبدالله الحنفي وقد قضى بعد ان أثخنته الجراح وحنظلة ابن أسعد الشبامي وعمر بن قرظة الأنصاري
(57)

. وغيرهم وقد أظهروا 
ق الإيمان بالرسالة المحمدية ومحاولة ترسيخها عندما أراد في ذلك اليوم شجاعة فارقة فاقت حد النعت والصفة وهذا إنما يدل على عم

بنو أمية ان تُمحى. حتى ان زهير بن القين لم يستشهد حتى قتل منهم مائة وعشرين فارساً وحبيب بن مظاهر قتل اثنين وستين من 
وأخذ أسيراً إلى ابن سعد فقتله  أبطالهم وكذلك نافع بن هلال كانت نصاله مسمومة وقاتل بها ثم قاتل بالسيف حتى تكسرت عضداه

الشمر صبراً...
(58)

ثم ذكر استشهاد عابس الشاكري وشُوْذب مولى شاكر. ثم بدأ يذكر الشيخ مقاتل أهل بيت النبوة فذكر شهادة علي  

)عليه السلام(وشهادته وشهادة القاسم  )عليه السلام(وشجاعة العباس  )عليه السلام(الأكبر 
(59)

. 
د يخاف  )عليه السلام(خ استغاثة الحسين ثم ذكر لنا الشي الثانية حيث نادى هل من ذابٍ يذب عن حرم رسول الله؟ هل من موحِّ

الله فينا؟ هل من مغيث يرجو الله في إغاثتنا؟ فلم يجبه سوى زين العابدين فمنعته أم كلثوم لما به من مرض
(60)

. 
: حيث قال: استعدوا للبلاء واعلموا ان الله حافظكم وحاميكم وسينجيكم لعياله )عليه السلام(ثم ذكر الشيخ وداع الإمام الحسين 

 من شر الأعداء، ويعذب أعداءكم بأنواع العذاب، ويعوضكم عن هذه البلية بأنواع النعم والكرامة...

«ثم يقول لسكينة أصبري لقضاء الله ولا تشكي فإن الدنيا فانية والآخرة هي الباقية...
(61)

. 
 المعركة موطناً على مجالدة القوم نفسه، وقبل ان يضع السيف فيهم ألقى خطبته الخامسة عليهم بعد الظهر.ثم انحدر إلى 

في لحظاته الأخيرة. حين حمل على القوم وحملوا عليه وهو في كل ذلك يطلب  )عليه السلام(ثم ذكر لنا الشيخ شجاعة الحسين 
 شربة ماء فلم يعطوه.

فرماه حرملة بسهم فذبحه وهو في حجر عمه )عليه السلام(ثم ذكر لنا الشيخ شهادة غلام للإمام الحسن 
(62)

. 
وكان يضرب بيديه الأرض  )عليه السلام(وكيف كان يحامي عن الإمام الحسين  )عليه السلام(ثم ذكر لنا صهيل فرس الإمام 

 ت نبيها.ويقول في صهيله الظليمة الظليمة من أمة قتلت ابن بن
أخاه وا سيداه ليت السماء أُطبقت على الأرض... يا بن سعد أيقتل أبو عبدالله )عليه تنادي وا  )عليها السلام(فخرجت زينب 

 السلام( وأنت تنظر إليه.
يه والحسين في كل ذلك مغمى عليه من كثرة الجراح حتى ان السهام في درعه صار كالقنفذ، وقد تحاماه الناس وكل من أقبل عل
أحد انصرف عنه مخافة ان يلقى الله بدمه فتركوه قليلًا ثم عادوا إليه ونادى شمراً )لعنه الله( ويلكم ما تنتظرون بالرجل؟ فلم يجسر عليه 

فنزل هو إليه بنفسه، ولا حول ولا قوة إلا بالله
(63)

. 
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 المبحث الثالث
 كتاب جن ة المأوى

علي القاضي الطباطبائي الصادر من دار أنوار الهدى، فكانت أسئلة تصل إلى  أما ما جاء في كتابه جنة المأوى تحقيق محمد
الشيخ كاشف الغطاء )قدس سره(، وكان يرد عليها بكل علمية معتمداً على حصيلته العلمية العالية، حيث كانت  ثقافته  واضحه فيه 

ع التام. بحجج وبراهين علمية وقد يرده إلى اسم ايضا وكان يرد فيه على من سأله بكل موضوعية حتى يوصل السائل إلى الإقنا
المصدر الذي قد يعين السائل على النظر أو اليقين في هذا السؤال، فقد وجدنا هناك إجابات عن أسئلة حول قضية الإمام الحسين 

 )عليه السلام( منها مثلًا:ـ
 الحديث وخاصة من أبناء العامة فكان السؤال مثلًا إني ـ )حسين مني وأنا من حسين( وكان هذا السؤال قد أقلق أكثر من قارئ لهذا1

هو ان الحسين ولد من فاطمة الزهراء )عليها السلام( وفاطمة بنت رسول « حسين مني»أعلم في قوله )صلى الله عليه وآله وسلم( »
ى هذا السؤال فقال في فقد أجاب الشيخ كاشف الغطاء عل« وأنا من حسين»الله ولكن يقف حدي وأتحرج في تفكيري في تفسير 

والذي نحتمله فيه عدة وجوه... فذكر أولًا: أنه في مورد الكناية في شدة الاتصال والقرب المقتضي للمودة والمحبة لأنهما «: إجابته
ي من شجرة واحدة ومتفرعات من أصل واحد فيكون المراد والله العالم: إني أنا والحسين من نور واحد وشجرة واحدة أحبهُ ويحبن

وأتصل به ويتصل بيَّ ولكنه يرد ويقول أنه يشاركه أبوه وأخوه بل سائر بني هاشم وسياق الكلام يقتضي ان يكون المراد بيان مزّية 

تختص بالحسين من النبي )صلى الله عليه وآله وسلم( دون غيره
(64)

. 
فَقُلْ تَعالَوْا ى الله عليه وآله وسلم( في قوله تعالى ويبدو لي ان الشيخ أراد ان يذكر ان في آية المباهلة كانوا هم نفس النبي )صل

نَدْعُ أَبْناءَنا وَأَبْناءَكُمْ وَنِساءَنا وَنِساءَكُمْ وَأَنْفُسَنا وَأَنْفُسَكُمْ ثمَُّ نَبْتَهِلْ 
(65)

. 
الرسول )صلى الله عليه  فأن نساءنا هي ابنته وزوجة الإمام )عليه السلام( وأم الإمامين الحسن والحسين )عليهما السلام( لأن

 وآله وسلم( لم يُخرج معه غير فاطمة )عليها السلام( من النساء والتي نزلت فيهم آية المباهلة.
 والثانية: يقول ان يكون المراد ـ ولله أعلم ـ المعنى الذي يقصد بقولهم النخلة من النواة والنواة من النخلة.

وهو من المحتمل ان يكون المراد الإشارة إلى ما هو المعلوم والمقطوع به من أنه لو لا الثالثة: وقد أكد الشيخ على الوجه الثالث 
شهادة الحسين )عليه السلام( لما بقي للإسلام أسم ولا رسم فإن أبا سفيان و... )معاوية  ويزيد( حاربوا النبي )صلى الله عليه وآله 

المؤمنين علي )عليه  طمس آثاره وأنواره وقد تسنى لهم ذلك بعد شهادة أميروسلم( في الجاهلية وحاربوه في الإسلام لمحوِ الإسلام و 
عادة الجاه لية السلام( واستقامة الأمر لمعاوية بعد صلح الحسن )عليه السلام(. ولو تم الأمر ليزيد كما تم لأبيه لمحي الإسلام بالتمام وا 

لسلام( عن الإسلام أحسن الجزاء فلقد حفظه بشهادته وفداه بدمه ودم على بكرة أبيها وبتمام معانيها ولكن جزى الله الحسين )عليه ا
الصفوة من أهل بيته وأصحابه الذين ما خلق الله لهم مثيلًا على وجه الأرض... فبقاء الإسلام ونبوة النبي )صلى الله عليه وآله وسلم( 

ومن يرغب فليرجع إليهامن الحسين )عليه السلام( ثم ذكر أمور علمية محضه كثيرة لا يعسنا ذكرها 
(66)

. 
.. أما ما .ولو تأملنا هذا القول لوجدناه هو أقرب إلى الحديث النبوي الشريف لأن أبا سفيان وولديه هم من وقفوا في وجه الإسلام

الُله وَلِيُّ وأول ولاية ولاية الله جلّ شأنه: « هناك الولاية لله»توصل إليه أيضاً في قوله ان الولاية أوسع دائرة وأعلى وأكثر أثراً من النبوة: 

الَّذِينَ آمَنُوا
(67)

إِنَّما وَلِيُّكُمُ الُله وَرَسُولُهُ وَالَّذِينَ آمَنُوابل ولي كل شيء:  
(68)

ية الله هي الولاية الكبرى وولاية النبي )صلى الله فولا 
 عليه وآله وسلم( هي الوسطى، وولاية أوليائه من سدرة المنتهى وجنة المأوى.

ومن هنا قالوا: ان الولاية أعم من النبوة وكل نبي ولي ولا عكس، والنبوة تحتاج إلى الولاية والولاية لا تحتاج إلى النبوة فمضى 
بالولادة الروحانية، فإن الحسين بوجوده السعي الكلي الخارجي « أنا من حسين»بالولادة الجسمانية و« حسين مني»هو الحديث الشريف 

مامته العامة لمقام الولاية العظمى، والفائز بالقدح الأعلى من سدرة المنته ى العيني لا الذهني المفهومي هو الحائز بشهادته الخاصّة وا 
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غاية الغايات ومنها تنبثق وتتولد جميع النبوات، فلا جرم ان حسيناً من محمد )صلى الله عليه وآله وسلم( وهذه هي مجمع الولايات و 
 ومحمد من حسين )عليه السلام(.

كما أننا وجدنا في تحليله العقلاني هذا هو الآخر الذي اعتمد فيه على الآيات القرآنية في تفسير الولاية وكيف وصلّ في تفسيره 
 راف الحديث النبوي الشريف.إلى ربط أط

ذكر في معرض حديثه آيات من القرآن الكريم ليتوصل إلى تحليل صحيح يستند على أمور قد تصل إلى حقيقة التفسير العلمي 
 كما ذكر أيضاً أبيات شعرية منها في مدح الإمام أميرالمؤمنين )عليه السلام( فضلًا عن الحديث النبوي الشريف.

فلعل أقرب مثل يضرب للحسين )عليه السلام( هو كتاب الله المجيد»آخر فيقول:  ـ ثم يذكر في موضع2
(69)

، فإن هذا الفرقان 
عجازه، وبلاغته وباهر فصاحته وبراعته لا يزال كنزاً مخفياً ولا  المحمدي على كثرة تفاسيره وشرح نكاته ودقائقه وغوامض حقائقه وا 

وزمان يظهر للمتأخر من إشارته ومغازيه ما لم يظهر للمتقدم فكأنه يتجدد مع  تزال محاسنه تتجدد وأسراره تتجلى في كل عصر
 ثم يقرب لنا الشيخ وجه الشبه بينهما في قوله:« الدهر ويتطور بتطور الزمان

لبشر ـ نعم كل الكائنات صنع ربوبي ولكن الحسين )عليه السلام( والقرآن صنعهما للتحدي والإعجاز، وما تحدى الله بصنعه يعجز ا1
 عن الإحاطة به واستيعاب مزاياه وأسراره وبدائع أحكامه وحكمته.

ـ والقرآن يملي على البشر في كل زمان أسرار الكون وخبايا الطبيعة ودقائق الفطرة، ونهضة الحسين )عليه السلام( في كل محرم من 2
 بات ومقاومة الظلم ومحاربة الظالم.كل سنة بل في كل سنة تملي على الكائنات عجائب التضحية وغرائب الأقدام والث

ـ يلقى )عليه السلام( على الواعين دروس الأخلاق الفاضلة والإنسانية الكاملة ]كما قرأنا في خطبة )عليه السلام([ والملكات الزاكية 3
وطبقها الإمام الحسين )عليه وكل ما جاء به القرآن الكريم والسنة من الخلق العظيم والنهج القويم، هذه كلها جاء بها القرآن الكريم 

 السلام( قولًا وفعلًا.
انظر إلى الكتاب الكريم فإن أقصى ما طلبه من العباد في باب الجهاد هو »ـ ثم نرى الشيخ قد وضح ذلك الشبه الاعجازي حيث قال: 4

وَجاهِدُوا بِأَمْوالِكُمْ وَأَنْفُسِكُمْ الجهاد بالنفس والمال فقال تعالى: 
(70)

)عليه السلام( جاهد بماله ونفسه وأولاده وعياله وأطفاله والحسين  
 والصفوة من صحبه وأسرته.

ثم يكمل فيقول: قلنا ان نهضة الحسين )عليه السلام( لا تحصى أسرارها ولا تنطفي أنوارها ولا تنتهي عجائبها وعلى امتنان 
 الواصفين بوصفه يفنى الزمان وفيه مالم يوصف.

ننا ان نرد شيء منه إلى ظروف الحياة الدينية التي كان يحياها ـ مع جده )صلى الله عليه وآله وسلم( ولو تأملنا هذا كله يمك
وأبيه أميرالمؤمنين وأمه فاطمة )عليها السلام( التي عاشها ووجد جده الرسول )صلى الله عليه وآله وسلم( قد ضحى بكل شيء من أجل 

 لامية.الدين الإسلامي وتثبيت أركانه التعاليم الإس
فكما كان رسول الله )صلى الله عليه وآله وسلم( في صبره على الكفار لتثبيت أركان الدين الإسلامي فالحسين )عليه السلام( 

يمان أبيه علي )عليه السلام( وأمهُ الزهراء البتول )عليها السلام(.  امتداد لذلك الإيمان والشجاعة والصبر وا 
 ن )عليه السلام( فأعزه الله وصار ثأر الله في الأرض والوتر الموتور.كان الله تعالى أعز شيء عند الحسي

لذا نجد الشيخ يؤكد ان نهضة الحسين )عليه السلام( لا تحصى أسرارها ولا تنطفئ أنوارها ولا تنتهي عجائبها. وعلى افتنان 
 الواصفين بوصفه يفنى الزمان وفيه ما لم يوصف.

 وأصحابه يوم الطف فيبدأ حديثه بيت شعر حيث يقول:أما عن موقف الحسين )عليه السلام( 
 لقد وقفوا في ذلك اليوم موقفاً 

 
 إلى الحشر لا يزداد إلا معاليا 
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ثم يقول: وذاك لأن موقفهم ذلك اليوم ما كان عملًا من أعمال الأنام وحادثة غريبة من حوادث الأيام بل كان عملًا ربوبياً 
 وطلسماً إلهياً.

إلهية، وتعاليم روحية، أملاها على جوامع الجبروت وصوامع الملكوت لأجيال الأبدية، وأحقاب السرمدية وأعقاب نعم هي دروس 
البشرية أكبر أستاذ إلهي، ومعلم ربوبي مع سبعين نفر من أهل بيته وخاصته وخريجي جامعته ما فتح الدهر سمعه وبصره على مثيل 

 لهم.
وأصحابه يوم الطف  )عليه السلام(اع على ذلك المبدأ أولًا وأخيراً، ولو لا نهضة الحسين نعم كان القراع والصر »إلى ان يقول: 

لما قام للإسلام عمود ولا أخضر له عود ولأماته أبو سفيان ومعاوية ويزيد في مهده... وعلى كلً فالمسلمون جميعاً بل الإسلام من 

«وأصحابه على ذلك الموقف م()عليه السلاساعة قيامه إلى قيام الساعة رهين شكر للحسين 
(71)

. 
أغراء للشيعة فيقول: أما الأخبار الواردة في  )عليه السلام(أما أجابته عن السؤال الذي ورد إليه في أن البكاء على الحسين 

ن كانت عظيمة ولكن ولله المجد والعظمة أعظم من ذلك ويست حق أكثر من ثواب البكاء على الحسين سلام الله عليه أو زيارته فهي وا 
قتل وبذل لأجل العمل بشعائر الدين فمن لا يلتزم بأحكام الإسلام  )عليه السلام(ذلك. وطلب من خطباء المنابر ان يفهموا ان الحسين 

منه برئ )عليه السلام(ويتجاهر بالمعاصي فالحسين 
(72)

. 
حُبُّ الشَّهَواتِ مِنَ النِّساءِ وَالْبَنِينَ وَالْقَناطِيرِ  زُيِّنَ لِلنَّاسِ »ثم يعلل التضحية في ضاحية الطف فيذكر الشيخ قوله تعالى: 

مَةِ  ةِ وَالْخَيْلِ الْمُسَوَّ »الْمُقَنْطَرَةِ مِنَ الذَّهَبِ وَالْفِضَّ
(73)

. 
أكملها وأجملها... ولكنه بذل تلك النفائس وبذل نفسه وجسده ورأسه  )عليه السلام(كل هذه النفائس الدنيوية قد توفرت للحسين 

وأصحابه في تلك العرصات كتاب مشحون  )عليه السلام(وأوصاله وأولاده وكل حبيب في سبيل حبيبه الأعلى ومعشوقة الأول. فشهادته 
 بالآيات الباهرات والعظات البليغة فهي:

 كالبدر من حيث التفت وجدته
 

 ينيك نوراً ثاقباً يهدي إلى ع 
 

 أو
 كالشمس في كبد السماء ونورها

 
 يغشى البلاد مشارقاً ومغارباً  

 
 أو

 كالبحر يمنح للقريب جواهراً 
 

غرراً ويبعث  للبعيد سحائبا 
(74)

 
 

 هذا هو شيخنا كاشف الغطاء يقطر قلبه دماً عندما يتحدث عن تلك التضحية في ناحية الطف.
 الوداع حيث يقول:وكذلك عندما يذكر ساعة 

هـ( ولعلها الساعة التي وقف فيها 1373أما أنا فيشهد الله وكفى به شهيداً إني اكتب هذه الكلمات عصر يوم العاشر من )محرم 
سلام الله عليه لوداع أهل بيته، أكتب والقلب يرتجف والقلم يرتعش والعين تدمع والحشا تذوب وتتلاشى لا أدري كيف أعبر وكيف 

الموقف المهول؟ وأُعجب كيف لم تسقط السماء على الأرض أسىً وحزناً ولوعة وشجواً؟ غيرة الله وحجته يريد أن يرتحل من  أصور ذلك
هذه الدنيا ويترك هذه الحرائر والمخدرات في تلك الصحراء بين جثث القتلى... وبين الوحوش الكاسرة التي قتلت رجالهن وأطفالهن... 

ل هذه الخواطر صابراً، وبينما هو يودع ودائع النبوة ويأمرهن بالصبر إذ استعجله جيش بني أمية وناداه أمام ك )عليه السلام(وهو 
 مناديهم للنزال ودخل خيمة النساء فودّ عنه ولسان حال كل واحده يقول:
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 ودعته وودّي لو تودعني
 

ني لا أودّعهُ   روح الحياة وا 
(75)

 
 

)عليه نسمع في الذاكرين ان رأس الحسين »؟ وكان السؤال: )عليه السلام(سين وقد وجه إليه سؤال حول هل تكلم رأس الح
 قد تكلم غير مرة ويروون بذلك أخباراً شتى وروايات مختلفة كجند زيد بن الأرقم وابن وكيدة وغيرها؟ السلام(

برة، والمراد هنا الاعتبار التاريخي فقد أجاب الشيخ بـ )نعم(، خبر زيد بن الأرقم، وابن وكيدة مروي كلاهما في بعض الكتب المعت
نما هي خصوصية لبعض  والظاهر ان هذه الكرامات )ولا تسمى معجزات( على تقدير صحة وقوعها ما وقعت بمرأى من عامة الناس وا 

الأفراد الناقلين لها لحكمة هناك أما مجهولة أو معلومة
(76)

. 
 الخاتمة

 في بحثنا هذا سلطنا:
 ثقافة الشيخ )قدس سره( كانت في مؤلفاته وعلى تراثه واضحة.ـ لقد وجدنا ان أثر 1
ـ كما أننا سلطنا الضوء على أهم عمل من أعمال الشيخ محمد الحسين آل كاشف الغطاء )قدس سره( حيث وضح ان لو لا شهادة 2

 ة ويزيد في مهده.لما قام للإسلام عمود ولا أخضر له عود ولأماته أبو سفيان ومعاوي )عليه السلام(الإمام الحسين 
 وأصحابه ما كان عملًا من أعمال الأنام وحادثة من حوادث بل كان عملًا ربوبياً وطلسماً إلهياً. )عليه السلام(لأن موقف الحسين 

في كل سنة تملي عن الكائنات عجائب التضحية وغرائب الإقدام والثبات  )عليه السلام(ـ كما وضح لنا الشيخ ان نهضة الحسين 3
 مة الظلم ومحاربة الظالم...ومقاو 

خلعوا أثواب البقاء وقرعوا أبواب اللقاء وتلذذوا في طلب ذلك النجاح ببذل النفوس والأرواح  )عليه السلام(ـ وان أصحاب الحسين 4
لضر وعرضوها لخطر السيوف والرماح فقد وصفوهم ان لهم نفوس على الرمضاء مهملة وأنفس في جوار الله يقربها، كان قاصدها با

نافعها، وان قاتلها بالسيف محييها
(77)

. 
لقد تحطمت دولة أمية بهذه الثورات، وقامت دولة العباسيين بوحي من الأفكار التي كانت تبشر بها هذه الثورات ولما تبين 

كل ظلم، وطغيان للناس ان العباسيين كمن سبقهم لم يكنوا بل ثاروا واستمرت الثورات التي تقودها روح كربلاء بدون انقطاع عند 
وفساد، ولئن تغيرت أساليب الصراع اليوم فإن روح كربلاء هي التي يجب ان تقود خطى المسلمين في كفاحهم للمبادئ المعادية 

 للإسلام. وهي الكفيلة بأن تقودهم ـ في النهاية ـ إلى النصر، ان تمسكوا بها واستلهموها.
 قائمة المصادر والمراجع

مقدمة الكتاب تحقيق أحمد علي الحلي ـ العتبة العباسية المقدسة ـ كربلاء مام محمد الحسين آل كاشف الغطاء الإ ـ المجالس الحسينية ـ1
 م. 2010/ 

 .17ـ المصدر نفسه: 2
 ـ المصدر نفسه.3
 ـ المصدر نفسه.4
 ـ المصدر نفسه.5
 .18ـ المصدر نفسه: 6
 .3العربي، بيروت ط، دار إحياء التراث 112/ 2ـ لسان العرب ـ ابن منظور: 7
 ( الثقافة العربية كما ينبغي ان تكون، نور الدين بالقاسم.10ـ 9العدد ) 1988: 24ـ مجلة الآداب البيروتية ص8
مفهوم ثقافة « ، وينظر بحث3مكونات الثقافة العربية المعاصرة، د. عناد غزوان ص»ـ ينظر مهرجان المريد الشعري السابع، بحث 9
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 أي الرصافي. د. مليحة عزيز حسون.الشاعر المعاصر في ر 
وينظر الإمام كاشف الغطاء، محمد جاسم  23ـ  20، المجالس الحسينية: 100/ 8ـ شعراء الغري ـ علي الخاقاني: 12ـ  11ـ 10

 (.2007ـ ) 1المجمع العالمي التقريب بين المذاهب الإسلامية ط 36ـ  21الساعدي: 
، مؤسسة دار الكتاب الإسلامي، 22ـ  20آثارها الإنسانية، الشيخ محمد مهدي شمس الدين: ـ ثورة الحسين ـ ظروفها الاجتماعية، و 13

 .2006، 1ط
نظر: موسوعة الثورة الحسينية: وي ،2002/ 1، دار المحجة البيضاء بيروت ط56ـ كربلاء ثورة لا تنتهي ـ عبدالرحمن الربيعي: 14

4/88. 
 .59ـ  56ـ المصدر نفسه: 15
 .27ـ المصدر نفسه: 16
 .29ـ المصدر نفسه: 17
 .190ـ المجالس الحسينية: 18
( تحقيق السيد جعفر الحسيني، 31، وينظر الخصائص الحسينية الشيخ جعفر التستري: )65ـ  63ـ ينظر المجالس الحسينية: 19

 م.2008، 3مطبعة )آقا( إيران ط
 .69ـ  65ـ ينظر المصدر نفسه: 20
 هـ. 1417، 1، مهر ط25لهوف في قتلى الطفوف السيد علي بن طاووس ، وينظر ال70ـ ينظر المصدر نفسه: 21
 ـ المصدر نفسه.22
، تحقيق ونشر مؤسسة آل البيت 2/34، والإرشاد في معرفة حجج الله على العباد الشيخ المفيد )رحم الله( 72ـ  71ـ المصدر نفسه: 23

 هـ(.1403، )2مؤسسة الوفاء ط 326: 44باقر المجلسي: هـ وبحار الأنوار، العلامة محمد 1417، سنة 1لإحياء التراث ط
وما بعدها، ترجمة سيد علي جمال أشرق  252/ 2، وينظر ناسخ التواريخ / ميرزاء محمد تقي سبهر: 73ـ 72ـ المجالس الحسينية: 24

 .2007إيران / قم/  1ـ مدين ط
 .21ـ القصص: 25
 .22ـ القصص: 26
 .75ـ المجالس الحسينية: 27
 .335/ 2، ينظر ناسخ التواريخ / 2ح 334/ 44، وبحار الأنوار: 38/ 2وينظر الإرشاد  78ينظر المصدر نفسه: ـ 28
تحقيق السيد علي عاشور، مؤسسة  291، وينظر للتفسير المنسوب إلى الإمام أبي محمد الحسن بن علي العسكري: 84ـ البقرة: 29

 (.2005قائد الغر المحجلين  قم المقدسة )
 .81، والمجالس الحسينية: 1983، 3مؤسسة الوفاء بيروت ط 304/  44حار الأنوار: ـ ب 30
 .96ـ 82ـ المجالس الحسينية: 31
 .99ـ 98ـ المصدر نفسه: 32
 .101ـ المصدر نفسه: 33
 ـ والقصيدة نسبت لسليم بن سلام الحنفي.34
 .102ـ المجالس الحسينية: 35
 .393/ 44ار: ، وينظر بحار الأنو 105ـ المصدر نفسه: 36
 .394/ 44، وينظر بحار الأنوار: 106ـ المصدر نفسه: 37
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 ( معهد الإمام الخميني كربلاء العراق.1ـ ثورة الحسين مدرسة للحياة ـ الإمام الخميني: )38
 .394/ 44، بحار الأنوار: 57، وينظر اللهوف: 106ـ المصدر نفسه: 39
، دار صادر. 243/ 2، تاريخ اليعقوبي: أحمد بن يعقوب بن واضح: 113، وينظر مقتل أبي مخنف: 108ـ المصدر نفسه: 40

 هـ(.1418، )1، تحقيق عبدالله علي مهنا مؤسسة الاعلمي، ط320/ 4بيروت، وتاريخ الطبري، للطبري: 
موعة، المطبعة ـ المصدر نفسه، وينظر مناقب آل أبي طالب )عليه السلام(، أبو عبدالله محمد بن شهر آشوب )رحم الله( تحقيق مج41

 هـ(.1376الحيدرية ـ النجف )
 .96/ 2، وينظر الإرشاد: 116، وينظر مقتل أبي مخنف: 109ـ 108ـ المجالس الحسينية: 42
 .317/ 44، وينظر بحار الأنوار: 111ـ 109ـ المجالس الحسينية: 43
 .87، واللهوف: 113ـ 111ـ المصدر نفسه: 44
 ، طبعة دار صادر. بيروت.54/ 4في التاريخ لابن الأثير تحقيق خليل شيحا ، وينظر الكامل114ـ المصدر نفسه: 45
 .119، وينظر مقتل ابن مخنف: 117ـ المجالس الحسينية: 46
 .89، وينظر اللهوف: 118ـ المصدر نفسه: 47
 .58، وينظر اللهوف: 120ـ 119ـ المصدر نفسه: 48
 .60واللهوف ص ،377/ 2، وينظر ناسخ التواريخ: 121ـ المصدر نفسه: 49
 .122، 121ـ المصدر نفسه: 50
 .85، وينظر مقتل أبي مخنف: 127ـ  123ـ المصدر نفسه: 51
 ، وينظر مقتل أبي مخنف.132ـ 128ـ المصدر نفسه: 52
 .326/ 4، وينظر تاريخ الطبري: 136ـ 133ـ المصدر نفسه: 53
 .137ـ المصدر نفسه: 54
 ، ط، دار المعرفة.522/ 3، والكامل في التاريخ: 140مخنف: ، وينظر مقتل أبي 139ـ المصدر نفسه: 55
 .148، اللهوف: 141ـ 140ـ المجالس الحسينية: 56
 .57، وينظر الخصائص الحسينية: 142ـ 141ـ المصدر نفسه: 57
 .143ـ المصدر نفسه: 58
 .149ـ 145ـ المصدر نفسه: 59
 .150ـ المصدر نفسه: 60
 .451/ 2ظر ناسخ التواريخ: ، وين151ـ 150ـ المصدر نفسه: 61
 .60، والخصائص الحسينية ص453/ 2، وينظر ناسخ التواريخ: 152ـ المصدر نفسه: 62
 .195، وينظر مقتل أبي مخنف: 160ـ  154ـ المصدر نفسه: 63
الهدى قم المقدسة ، تحقيق محمد علي القاضي الطباطبائي دار أنوار 198ـ جنّة المأوى: الشيخ محمد الحسين آل كاشف الغطاء: 64

 .34، 30هـ(، وينظر الخصائص الحسنية: 1425، )1ط
 . وينظر الخصائص الحسنية.61ـ آل عمران: 65
 .205ـ  200ـ المصدر نفسه: 66
 .257ـ البقرة: 67
 .55ـ المائدة: 68
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 .209ـ  206ـ جنّة المأوى: 69
 .41ـ التوبة: 70
 .211ـ  210ـ جنّة المأوى: 71
 .38، وينظر الخصائص الحسينية: 213ـ  212ه: ـ ينظر المصدر نفس72
 .14ـ آل عمران: 73
 .215ـ 214ـ ينظر جنة المأوى: 74
 .220ـ 218ـ ينظر المصدر نفسه: 75
 .225ـ  221ـ ينظر المصدر نفسه: 76
 (.40ـ اللهوف: )77
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 وجهوده في فضاء المسرح العراقي شالوم درويش
 علي محمد هادي الربيعيأ.د. 

 جامعة بابل /كلية الفنون الجميلة
Ali_alrabye@yahoo.com 

Shalom Darwish and his efforts in the Iraqi theater space 

Prof. Ali Mohamed Hadi Al-Rubaie 

College of Fine Arts / University of Babylon  
Ali_alrabye@yahoo.com 

Abstract 

The writer Shalom Darwish is one of the most important Iraqi writers of the twentieth century. 

He has worked in many literary and artistic spaces, and has had a presence in poetry, story, essay, 

playwriting and writing theater criticism. These efforts became active in the literary and artistic 

landscape of Iraq and made a distinctive impact in many of the Iraqi writers who Gailoh or those who 

came after. This led to the attention of the researcher, which led him to address some of these concerns 

and we mean his efforts in the space of the Iraqi theater, we studied his efforts in the field of theatrical 

composition and criticism Theater, a study Bakr has not been done by researchers before and hence lies 

the importance of research. 

 :الملخص

يعدُّ الأديبُ شالوم درويش واحداً من بين أهم الأدباء العراقيين في القرن العشرين. فقد اشتغل في فضاءات أدبية وفنية عديدة، 
 فكان له حضوراً في الشِّعر والقصة والمقالة والتَّأليف المسرحي وكتابة النَّقد المسرحي. هذه الجهود صيرته فاعلًا في المشهد الأدبي

اقي وأحدث تأثيراً مميزاً في كثير من الأدباء العراقيين الذين جايلوه أو ممن جاءوا بعدها. وهذا الأمر لفت انتباه الباحث مما والفني العر 
دفعه إلى التَّصدي إلى جزءٍ من هذه الاشتغالات ونقصد به جهوده في فضاء المسرح العراقي، فدرسنا جهوده في مجال التأليف 

 وهي دراسة بكر لم يقم بها باحثٌ من قبل ومن هنا تكمن أهمية البحث. المسرحي والنقد المسرحي 
 حَياتُهُ:

، لأبٍ من أصولٍ كرديةٍ 1913وِلدَ الأديبُ شالوم رحمين درويش في قضاءِ علي الغربي من نواحي مدينة العمارة في سنة 
وجة الثَّانية للأبِ ٱقْتَرَنَ بها بعد وفاةِ مرجعها إلى مدينة أربيل. ووالدتُهُ السيدة تفاحة نسيم طويق من عائلةٍ  بغداديةِ الأصلِ، وهي الزَّ

كان والدُهُ يعملُ بزازاً، ويُوصَفُ بكونهِ من الرِّجال المحافظين الذَّين يؤمنون بأنَّ القديمَ يجب أن يبقى على قدمهِ، بعكس  .زوجته الأولى
وكانت على الدَّوام تترددُ على بغدادَ كلما سنحت لها الفرصةُ لزيارة أختها الوحيدة  زوجته البغدادية التي كانت تنشدُ المدنية في سلوكِها،

ى وأخوتها الثَّلاثة. وبعد عودتها إلى بيتها كانت تنقلُ لأسرتِها انطباعاتها عن مظاهر المدنية التي شاهدتها في بغداد، وكانت تلحُ عل
، وما 1921. وعلى أثر وفاة والده في سنة (1)هو الإجابة التي تجابه بها في كل مرة الأبِ أن ينتقلَ بهم إلى العاصمة إلا أنَّ الرَّفضَ 

 . (2)لحقه من سرقة دكانه والسَّطو على بيتهم ونشل مدخراتهم ومصوغاتهم، آثرتْ والدتُه الانتقال وعائلتها إلى بغداد لبدء حياة جديدة

                                                           
 .113 – 111( ص 1981سلمان درويش، كل شيء هادئ في العيادة، )القدس: مطبعة الشرق العربية،  - 1
. 1948كتب شالوم درويش قصة )قافلة من الريفف(، ونشفرها ففي مجموعتفه القصصفية )بعفس النفاس( التفي طبعفت ففي شفركة التجفارة والطباعفة المحفدودة  - 2

شخصفية لرحلفة انتقفال عائلتفه مفن قضفاء علفي الغربفي دلفى بغفداد، ومفا واجههفم مفن عفوز وكفدر عنفدما حلفوا ففي بغفداد. وتعفد مفن بفين أهفم والقصة هذه مدونفة 
لمنجففزه  القصففص القصففيرة فففي العففراق لكثافففة صففورها وجزالففة لغتهففا وبيففان أسففلوبها فضففلاو عففن فكرتهففا وموضففوعها. وهففذه القصففة يمكففن أن تكففون مثففالاو حيففاو 

ئفع اددب الذي اعتمد الواقعية الحيّة النابضة. قال عنهفا الفدكتور سفهيل ددريفس ففي مجلفة الداب البيروتيفة: )تعتبفر قصفته قافلفة مفن الريفف دحفد  رواالقصصي 
تصوير الطبقة الفقيفرة فيفه القصصي العربي. وموضوع هذه القصة الذي يتناول حكاية عنزة وأسرة قد يبدو تافهاو، ولكنه يحمل في الحقيقة معنى دنسانياو عميقاو، و

العواطفف المخلصفة(.  مؤثر جداو... هذه القصة البسيطة الإنسانية المؤثرة تذكرنا بأروع ادقاصيص الروسية، وهي ترسم لنا لوحة حية لهذه ادسرة الشريفة ذات
 .34، مرجع سابق، ص 3للمزيد ينظر: سهيل ادريس، ج
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في مدرسةٍ دينيةٍ تخصُ الطَّائفة اليهودية وهي )مدراش تلمود تورا(، وتعدُ  حطتْ العائلةُ رحالها في بغداد، وانتظمَ شالوم طالباً 
يمي أكبرُ مدرسة لهذه الطَّائفة في بغداد وأقدمها. بقي في هذه المدرسة سنتين، ومن ثم انتقل إلى المدرسة الوطنية، وأكمل مشواره التَّعل

. عين شالوم سكرتيراً للطائفة (1)، ليبدأ عمله في مسار المحاماة1938ونال إجازتها في سنة  1935حتى دخل كلية الحقوق في سنة 
حيث استقال منه وتفرغ  1944على أثر استقالة أنور شاؤل من منصبه، وبقي يشغل هذا الموقع حتى سنة  1929اليهودية في سنة 

 .(2)للمحاماة
رَّحيل إلى فلسطين بفعل عوامل عديدة منها سياسية مع بداية أربعينيات القرن العشرين أخذ يهودُ العراقِ يعدون العدةَ في ال

وأخرى اقتصادية واجتماعية وحتى دينية وعقائدية. ومع بداية الخمسينيات بدأت القوافلُ تتدفقُ من العراق صوب فلسطين، وخرج أكثر 
. وبقي في العراق بضعة (3)1950 ( لسنة1من مائة ألف يهودي عراقي بعد أن تنازلوا طوعاً عن الجنسية العراقية بموجب قانون رقم )

مئات من اليهود منتشرين في المدن وخصوصاً في مدينتي بغداد والبصرة، ومن ثم مع مرور الأيام خرجوا فرادى بالطُّرق الرَّسمية أو 
 . (4)عن طريق الهرب

بقائه لم يعد ممكناً في ظل الوضع في ظل تلك الموجة المحمومة من الدَّفع باتجاه الرَّحيل من العراق، أيقن شالوم درويش أنَّ 
يته الرَّاهن بحسب رأيه. غير أنه عزّ عليه أن يتنازل عن جنسيته العراقية والرَّحيل رسمياً وعلى وفق الإجراءات المتبعة، فهو يعتز بعراق

ي من آبائي وأجدادي كما ورثتُ وجنسيته وهويته، وفي ذلك يقول: )لقد رأيت في تنازلي عن جنسيتي العراقية مسبة. فأنا قد ورثتُ عراقيت
صفات دمي الذي يجري في عروقي، فجنسيتي خُلقتْ معي ولعلها خُلقتْ قبلي. وقد كبرتُ وترعرعتُ وشربتْ معي ماء دجلة وكادت 

ما ومتى تغصن معي بالماء الفرات. فهي قد نمتْ في داخلي وتربعتْ في قلبي ولم تكن معاذ الله ثوباً لبستُه كي انتزعُه عن جسمي كيف
كي  شئت أو شاء ذلك مني أناس جاء آباؤهم إلى العراق بعد هجرة آبائي إليه بمئات السِّنين. فأنا لم أكنْ أجنبياً تجنس بالجنسية العراقية

يقال أنها هبة منهم يريدون استردادها مني. فجنسيتي ليست جلد الحية ملتصقاً بجسمي من فوق كي انتزع نفسي وأتخلص منه عندما 
ع لي جلد جديد. كلا ! لقد ناقشتُ الأمرَ في نفسي ملياً فوجدتُ أنني أرفعُ من أن أحتقر جنسيتي وأجعل منها وريقة أوقعها وأسلمها يطل

بيد الموظف كي يضمها إلى مئات الأوراق المكدسة. فجنسيتي ولدت قبل أن أولد بألفي سنة. وقبل أن يأتي إلى أرض العراق أجدادُ 
ن بالعراقية. قلتُ في نفسي: كلا لنْ أتنازل عن جنسيتي، لا ولن أقتطع فلذة من كبدي، فهي تراثي الذي انتقل إليّ أولئك الذين يُدعو 

أمانة في عنقي من أبي وجدي وأجداد جدي إلى ما قبل ألفين من السنين منذ سبي بابل. قلت ليكن فلأركب المخاطر وأعرض نفسي 
لى الحبس إذا قبض عليّ فهذا أشرف لي وأعدل من التنازل عن جنسيتي العراقية بجرة قلم إلى السلب أو القتل أثناء الهرب وحتى إ

. وعلى وفق هذا المبدأ الذي آمنَ به شالوم غادر العراق متسللًا إلى إيران، ومن هناك جالّ ببصره صوب فلسطين ليحط (5)والعياذ بالله(
                                                           

 .173( ص 2016، )لندن: دار الحكمة، 3، ج1مير بصري، أعلام اددب في العراق الحديث، ط - 1
 .172( ص2003شمعون بلاص، رواد ومبدعون، )كولونيا: منشورات الجمل،  - 2
ففي العفراق نتيجفة زيفادة الفجفوة بيفنهم  ، دذ شعر اليهود بعفدم الاطمئنفان للعفيش1941بدأت هجرة اليهود من العراق بعد حدوث واقعة )الفرهود( في حزيران  - 3

مسوغاو لتوجيه أنظار اليهود دلى الهجفرة. وكفان طريفق الهجفرة ففي بدايفة  1948مايس  15وبين المسلمين من جهة، وأعطى قيام دولة دسرائيل في فلسطين في 
قهم يمر عبر ديران براو ومن ثم جفوا دلفى فلسفطين، وكفان ذلف  ادمر عبر مدينة الموصل ومن ثم دلى سوريا ففلسطين. وبعد زيادة الضغوطات عليهم أصبح طري

أخُفر. وأمفام هفذا بمباركة الجمعيات الإسرائيلية التي لم تدخر جهداو ففي مسفاعدة اليهفود علفى الهجفرة عفن طريفق الإغفراءات الماديفة مفرة والتهديفدات ففي مفرات 
قفانون ذيفل مرسفوم دسفقاط الجنسفية  1950( لسنة 1ليهود في العراق. صدر قانون رقم )الحال استشعرت الحكومة العراقية ضرورة دصدار قانون ينظم وجود ا

طلفب وزيفر  1950آذار  1. فبعفد عقفد الجلسفة التاسفعة لمجلفس النفواب الفدورة الانتخابيفة الثانيفة عشفرة ففي 1950آذار  6في  1933( لسنة 62العراقية رقم )
، وضفمّ القفانون سفبعة مفواد ترسفم 1933لسفنة  62لائحة قانون ذيفل مرسفوم دسفقاط الجنسفية العراقيفة رقفم  الداخلية صالح جبر من مجلس النواب الموافقة على

، وقفُدر عفدد اليهفود 1950آذار  9الصفادر ففي  2816خارطة الطريق لليهود من البقاء في العراق أو مغادرته. نشر القانون في جريدة الوقائع العراقية بعفددها 
، وبقي في العراق بضعة مئفات غفادروا العفراق تباعفاو مفع 113545ذ صدور القانون وحتى نهاية كانون ادول من العام نفسه ما يقرب الذين غادروا العراق من

 مرور الزمن دما رسمياو أو عن طريق الهرب عن طريق شمال العراق دلى تركيا أو ديران. 
ئات منتشرين في المدن العراقية ولاسيما بغداد والبصفرة. وهفؤلاء عفزّ علفيهم تفر  العفراق بقي منهم بضعة م 1950بعد أن رحل اليهود عن العراق في سنة  - 4

ب دلفى أن خفرج دلى بلد آخر، ولذل  تمسكوا بعراقيتهم. ومن هؤلاء شقيق شالوم درويش الطبيب سلمان درويش الذي آثر البقاء ففي العفراق وممارسفة مهنفة الطف
ا. ومنهم ادديب أنور شفاؤل الفذي بقفي ففي العفراق يفزاول نشفاطه ففي اددب وأعمفال الطباعفة دلفى أن خفرج ففي متجهاو صوب بريطاني 1971في شهر آب سنة 
صوب لبنان ومن ثم دلى فلسطين. وكذل  الحال مع ادديب مير بصري الذي بقي في العراق يعمل ففي المجفال اددبفي والإداري دلفى أن  1971شهر أيلول سنة 

 صوب بريطانيا. 1974خرج من العراق في سنة 
 .232سلمان درويش، كل شيء هادئ في العيادة، مرجع سابق، ص - 5
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والصحافة في صحيفة )اليوم( التي كانت تصدر في مدينة يافا محرراً في . عمل هناك في مجال المحاماة 1950الرحال فيها في سنة 
 .1997زاوية التجارة والاقتصاد إلى أن توفى في مدينة حيفا في الخامس عشر من حزيران 

 جهوده في النَّقد المسرحي: 
قالة نَشرَها في أعدادِ جريدةِ العراقِ في تَفتيشنا عن جهودِ شالوم درويش في فضاءِ النَّقد المسرحي عَثَرنا على ثلاثٍ وعشرين م

وألفين ومجلة الحاصد. أولُ مقالة نُشرتْ له وكان عمرهُ لمّا يَزل في الخامسةِ عشرةِ في جريدةِ العراقِ بعددها الحادي والسبعين وثلاثمائة 
استقبال الأدباء الشباب  . وكان صاحبُ الجريدةِ رزوق داود غنام من المتحمسين إلى1928الصادر في الثامن من شباط سنة 

الأول إلى  ومعاونتهم في نشر مقالاتهم في جريدته التي حَصَدتْ مقبولية الشارع، وَوَجدَ القارئُ اطمئناناً لما يُنشر فيها. بعثَ شالوم مقالَهُ 
شرُوا كلمتي على صفحاتِ صاحبِ الجريدة مُصدِراً إياه بكلمةٍ هذا نصها: )حضرةُ صاحب العراق الأغر. بعد التحيةِ الرجاء أن تَن

 عراقكم الأغر ولكم الشكر(. ومن ثم أخذتْ الصحيفةُ تعتمدُ نقوداته المسرحية في صفحاتها. 
ن أحكامَه (1)ومن خلالِ قراءتنا لمجموع ما كَتَبَ من نقوداتٍ تبينَ لنا بأنَّها تندرجُ تحتَ ما يعرفُ بالنَّقد الانطباعي أو التأثري  .وا 

لى درايةٍ في الاشتغال والممارسة، ومعرفة تامة بالمصطلح الفني والمسرحي ومكان اشتغاله، فهو يستعرض عناصر النَّقدية دلّتْ ع
 العرض كلها ومن ثم يدلي بحكمه عليها. 

نَّقد الصحيّ وأحكامه النَّقدية تبنى على وقائعٍ ومشاهداتٍ حيّة بعيداً عن المجاملة أو المُراضاة التي كانت شائعة حينذاك، وهو يرى أن ال
هو الذي يضع الأمور في نصابها، وفي ذلك يقول شالوم: )ليس أسهل علينا من صيغِ عباراتِ المدحِ والثناءِ وكيل جمل التقريظ للممثل 

ي لا تُخفى عليه بمناسبةٍ وغير مناسبة كما يفعلُ البعضُ، غير أنَّنا نعلمُ علمَ اليقين أن هذه الأباطيل أبعدُ من أن تخدعَ القارئَ اللبيبَ الذ
حالة الفنون في هذا العراق، وما هي عليه من تدهور وخمول ! لستُ أدري إذا كان أصحابُنا الممثلون يريدون أن نتهمهم كما اتهمتهم 
بعض الصحف بأنهم يضارعون في تمثيلهم أكابر الممثلين في الغرب والشرق فهم أدرى منا بمقدرتهم في التمثيل إذا قورنوا بأكابر 

 . (2)ممثلين في الشرق فقط !!(ال
نَّ المسرحي الجيد هو الذي  ومن أولويات النَّقد لدى شالوم هو تبيان مواطن القوة والضُّعف في عناصر العرض المسرحي، وا 

ذلك يقول  يتمرا بمرآة النَّقد، ويأخذَ بما يُطرح من آراء بخصوص اشتغاله سواء في حقل التمثيل أو الإخراج أو التقانة المسرحية، وفي
شالوم: )النَّقد يا أسيادي ديدنه إصلاح أخطائكم لتكونوا في مستقبلكم أكثر إجادة وأقل أخطاء. إن المرءَ لا يتمكن من رؤية نفسه من 
غير مرآةٍ تنعكسُ عليها صورته وهكذا فإنكم أبعد من أن تشعروا بأخطائكم من غير أن يكونَ هناك من يرشدكم إلى موضعها. ألا 

 . (3)أننا إذا أطنبنا في امتداحكم واتهمناكم ببلوغ أوج الكمال.. نعم ألا تعلمون أنكم لن تتطلبوا الكمال بعد الآن؟(تعلمون 
وانى عن كما آمن شالوم بأنَّ النَّاقد الجيد هو من يقدمُ النصحَ والإرشادَ إلى المسرحيين بل أنَّهما غاية النَّقد عنده. ولذلك تراهُ لا يت

وجيه إلى الممثلين في كل فرصة تسنح له كما في قوله: )جدير لعمري أن يفهم أصحابُنا أنَّهم لا يزالون في طريقهم إلى أن إبداءِ التَّ 
حيح وهم عرضة للأخطاء ككل إنسان يحتاج إلى الممارسة والمران ليبلغ في فنه مبلغ الإجادة( . كما يرى (4)يكونوا ممثلين بالمعنى الصَّ

لنَّاقد والمسرحي يجب أن تكون علاقة ودّ ومكاشفة تقوم على تقبل النَّقد والإفادة من رأي الآخر، وفي ذلك يقول: أنَّ العلاقةَ بين ا
                                                           

قففد الانطبففاعي أو التففأثري  - 1 اقففد فففي نقففده للمنجففز الفنففي أو اددبففي مففن مرتكففز فكففري أو Impressionistic criticismالنَّ : أحففد أنففواع النقففود، ولا ينطلففق النَّ
يحاول أن يحلل المنجز انطلاقاو من أسس نظريفة علميفة مقفررة أو قريبفة مفن ذلف ، ودنمفا يعبفر عفن مشفاعره ورأيفه  عقيدي أو فني يقبل أو يرفس من خلاله، أو

صفة ورؤيتفه الذاتيفة، الخاص في عمله هذا من دون أن يحاول دظهار ادسباب الموضوعية التي استند دليها. والنَّاقد التأثري يحفاول أن يطلعنفا علفى مشفاعره الخا
الفنيفة  لعمل الفني الذي يتصد  لنقده، أي أنه يرينفا الانعكفاس الخفاص لهفذا العمفل علفى مداركفه المتعفددة، وهفو ففي سفبيل ذلف  قفد لا يُعنفى بالحقفائقأو رأيه في ا

اقففد التففأثري ناقففد ذوقففي، يرعففى دحساسففه الخففاص، ومففن ثففم فانففه يمثففل المرحلففة ا قديففة المفترضففة فيففه كناقففد. والنَّ اقففد الخاصففة، أو بادصففول النَّ دولففى عنففد النَّ
قفد الانطبفا عي قفائم علفى فكفرة أن الموضوعي، الذي لابد أن يمل  الحاسة المميزة لكنه يمل  ادصفول النظريفة والقواعفد التفي يحفاول أن يعلفل بهفا مدركاتفه. والنَّ

اقففد مقيففد بشخصففيته وليسففت هنففا  مقففاييس يسففتطيع أن يففزن بهففا أفكففاره أو أفكففار غيففره، ولهففذا يفهففم كفف ل ناقففد العمففل الفنففي بحسففب طبيعتففه أي ميولففه النفسففية النَّ
 .42-39( ص 1975،)الكويت:دار البحوث العلمية، 1واستعداده الثقافي ومرجعياته المعرفية. للمزيد ينظر: محمد حسن عبد الله، مقدمة في النَّقد اددبي، ط

 .21/8/1930(، 5شالوم درويش، ماذا يريدون من النَّاقد، في: مجلة الحاصد، العدد ) - 2
 المرجع نفسه. - 3
 المرجع نفسه. - 4
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)يسوءني كما يسوء كل غيور أن تكون صدور الممثلين في هذا البلد أضيق من أن تتسع لنقد بريء في حين أنَّ الممثل يجب أن يكون 
 .(1)بالنَّقد والنُّقاد( أوسع النَّاس صدراً وأكثرهم ترحيباً 

ويتخذُ شالوم من النَّصِ المسرحيِ وحكايته منطلقاً له في نقده، فأولُ ما يفكر به هو حكاية المسرحية التي يقوم باستعراضِها، 
وفي بعض الأحيان يسهبُ في ذلك، ومن ثمَ يقومُ بعرضِ عناصرِ العرض المسرحي كل بمفرده. ونقوداته مجموعة آراء شخصية 

نطباعات كشفت عن دراية وواحدية في الاشتغال، بمعنى أنه سار على نهج واحد في كل نقوداته من دون أن يعدل أو يغير أو يبدل وا
 في مساره، وهذا ما يصلُ إليه القارئ لجميع مقالاته. 

 وفيما يأتي ثبت المقالاتُ النَّقديةُ التي كتبها شالوم ونشرها في الصُّحف العراقية:
حيفة المقالعنوان  ت  التَّاريخ العدد الصَّ
 8/2/1928 2371 العراق يوليوس قيصر على مسرح السَّنترال 1
 24/11/1928 2592 العراق جنفياف تمثلها الفرقة الوطنية 2
 16/5/1929 13 الحاصد هملت على مسرح الاليانس 3
 30/5/1929 15 الحاصد فرقة فاطمة رشدي 4
 16/12/1929 2947 العراق ماجدولين 5
 23/12/1929 2953 العراق فتاة النَّخيل تمثلها جمعية الثَّقافة 6
 31/12/1929 2960 العراق الفرقة الوطنية تنجح في تمثيل رواية دموع البائسة 7
 12/2/1930 2996 العراق عنترة شكري غانم تمثلها الفرقة العصرية 8
 13/3/1930 3020 العراق فرقة فاطمة رشدي مصرع كليوباترا 9
 20/3/1930 3026 العراق فرقة فاطمة رشدي ورقصة الموت 10
 2/4/1930 3037 العراق فرقة فاطمة رشدي السَّاحرة 11
 20/5/1930 3077 العراق الفرقة التَّمثيلية الوطنية رواية ابن الشَّعب 12
 14/8/1930 4 الحاصد رواية فران البندقية على مسرح نادي لورة خضوري 13
 22/1/1931 27 الحاصد فرقة الأستاذ أمين عطا الله 14
 29/1/1931 28 الحاصد ليالي فرقة الأستاذ أمين عطا الله 15
 5/2/1931 29 الحاصد ليالي فرقة الأستاذ أمين عطا الله 16
 10/12/1931 20 الحاصد وليم تل تمثل للمرة الأولى 17
 24/11/1931 22 الحاصد الأنانية على مسرح دار المعلمين 18
 2/2/1932 3602 العراق واقعة الطُّونة أو على ضفاف البوسفور 19
 7/5/1936 2 الحاصد عبد السَّتار أفندي على مسرح الأوبرا 20
 4/6/1936 6 الحاصد خدمة شرف على مسرح الثَّانوية المركزية 21
 6/8/1936 15 الحاصد الثَّورة العربية على مسرح الأوبرا 22
 26/11/1936 31 الحاصد طعنة في القلب 23

 جهُودهُ في كتابة المقال المسرحي:
افة دخلَ شالوم درويش تخوم كتابة المقالة المسرحية في نهاية العقد الثَّالث من القرن العشرين برغمِ أنَّها لمّا تَزلْ يافعة في الصَّح

الكتابةَ  سُ العراقية. فقد أغواهُ النَّشاطُ المسرحي وسعى إلى تتبعِ خطواته، وقراءة ما يُكتبْ في هذا المجال، حتى إذا ما تمَّ له ذلك بدأ يمار 
نى في هذا المجالِ خصوصاً وأنَّ الحقبةَ تلك شهدت حراكاً واضحاً في مجال كتابة الدِّراساتِ المسرحيةِ أو ترجمتها ولاسيما تلك التي تع

 بتعريف القرَّأة بمذهب فني أم بعلمٍ من أعلام المسرح أو حتى الإشادة بفن المسرح. 

                                                           
 المرجع نفسه. - 1
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اقتنصت من الواقعِ المسرحي العراقي وحيثياته، فكان راصداً نبهاً للنشاط المسرحي، ويستغلُ وما يميزُ مقالاتُه أنَّ موضوعاتَها قدْ 
كل موقف مسرحي ليعبر عنه بمقالة تقيمه وتقومه. فتراهُ يكتبُ عن التَّمثيلِ والممثلين، وعن دور المسرح في حياة الأمم، وعن 

 شخصيات مسرحية. وفيما يأتي ثبت بمقالاته في هذا الفضاء:
 

 التاريخ العدد الصحيفة اسم المقال ت
 20/12/1929 2951 العراق الى هواة المسرح 1
 17/1/1930 2975 العراق أحاديث مسرحية 2
 28/1/1930 2984 العراق أحاديث مسرحية 3
 11/3/1930 3018 العراق أحاديث مسرحية 4
 8/4/1930 3042 العراق أحاديث مسرحية 5
 24/7/1930 1 الحاصد كرامة المسرح 6

7 
أثر المسرح في الدَّعوة إلى 
 المَثل الأعلى في الأخلاق

 31/7/1930 2 الحاصد

 جهُودهُ في التَّأليف المسرحي: 
أولاهُما مسرحية )ملتقى الشّفتين( ونُشرت في العدد : أربعُ مسرحياتٍ أَلَّفَها الأديبُ شالوم درويش ونشرها كُلهَا في مجلة الحاصد

ادر في الرَّابع عشر من شهر آب سنة الرَّابع  ادر  . وثانيا1930الصَّ هما مسرحية )مأساة هزلية( ونُشرت في العدد الخامس عشر الصَّ
. وثالثاهما مسرحية )بعد موت أخيه( ونشرت في كتاب مستقل ووزعت كملحق مرافق لمجلة 1930 في الثَّلاثين من تشرين الأول سنة
ادر في الثَّامن من كانون الثَّاني الحاصد في عددها الخامس والعش . وآخرهما مسرحية )طيش( ونشرها على قسمين: 1931رين الصَّ

ادر في الثَّلاثين من نيسان سنة  ادر في السَّابع 1936القسم الأول نُشر في العدد الأول الصَّ ، والقسم الثاني نُشر في العدد الثَّاني الصَّ
 . 1936من أيار سنة 

تِ التي مرَّ ذكرها ظفرنا بهما لأنها نُشرت في مجلة الحاصد، ومسرحية )بعد موت أخيه( لم يسعفنا الحظ في ثلاثٌ من المسرحيا
ربما العثور عليها. فقد فتشنا ونقبنا عنها طويلًا في المكتباتِ العامةِ والخاصةِ غير أنّ جهودنا في هذا المسعى قد ذهبت أدراج الرياح. و 

 ر عليها ويقوم بنشرها.في قابل الأيام سنشهد من يعث
لم تكن قد تفشت في المسرحية العراقية أو  الفائزةوما يميز مسرحياته الثَّلاث التي اطلعنا عليها أنّها مسرحيات قصيرة، وهذه 

ساس حتى العربية في وقتها. فالطُّول وتعددية الفصول هو الخاصية التي عرفت بها المسرحيات، والبنائية الكلاسيكية هي القاعدة الأ
 ك.التي تبنى عليها المسرحيات. كما أنَّ الموضوعات التي تناولها كلها تدور حول حرية المرأة وتطلعاتها، وتوجهاتها نحو الحرية والسُّلو 

 مسرحية طيش: –أولًا 
تلك الحقبة  نزعَ شالوم درويش في مسرحيتهِ هذه نحو المسرحيةِ الواقعيةِ التي شَغلتْ المسرحيين العرب والعراقيين منهم في

الإرشاد الزمنية. فقد اجتزأ مشهداً حياتياً يومياً لأسرة ارستقراطية وأخذ يعرضهُ على القراءِ انطلاقاً من فرضيةِ الإصلاح وتقديم النَّصح و 
لبي الذي تحيا به بعضُ الأسر الارستقراطية لأنه  ن الأثرَ أيقنَ أنَّ المسرحَ أداة من أدوات ا –أي المؤلف  –ونقد الواقع السِّ لإصلاح، وا 

نَّما ينهض من خلالِ التَّطهير وآثار الفعل التي يتركها في الجمهور. إلا  الاجتماعي من خلال رؤية المسرحية أو قراءتها لا يتمُ مباشرة وا 
بل أنَّه ركن إلى أنَّ الكاتبَ لم يسمح لقلمهِ الاستغراق في وصف الأحداث وسردها وتصويرها كما هو عليه عند بعض الكتاب الواقعيين، 

الاختزال والتَّكثيف في عرضه لتلك الآفات المستشرية وهي مائزة تحسب له. فثمة أربع شخصيات في المسرحية، ولكل واحدة منها 
سماتها وخصائصها الواضحة التي يتعرفُ عليها القارئُ مباشرة من أولِ لقاء معها. فالشَّخصياتُ لا تعاني من مأزقٍ حياتي، ولا هي في 
صراعٍ مع الأضدادِ من أجل تحقيق وجودها وما تصبو إليه، كما أنها لا تعبر عن ذواتِها بقدر ما تُعبر عن شريحة عريضة من 
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فات الشَّخصانية المنمازة بتركيب فردي، أي أنَّ المؤ  فات الاجتماعية العامة أكثر مما تتمثلُ فيها الصِّ لفَ صيّر المجتمعِ وتتمثلُ فيها الصِّ
 ت مجرد حوامل لفكرةِ أراد إيصالها إلى القارئ، أي بمعنى آخر هي مسرحية )فكرة(.الشَّخصيا

وجعل منها نموذجاً معبراً عن الأسر (1)عَكَفَ المؤلفُ على تقديم صورة لأسرة ارستقراطية تنزعُ نحو المدنية العصرية )مودرن(
ثينيات القرن العشرين، وراحَ يسلط سهامَ النَّقد على السُّلوكيات الخاطئة التي على شاكلتِها وبدأتْ تنتشرُ في بغدادَ والعراقِ الجديد في ثلا

وجة )ذكاء(  وج )خالد( والزَّ التي ترتكبها بعض الشَّخصيات الارستقراطية تحت مسمى )نزعة المودرن(. فيعرضُ لنا العلائق بين الزَّ
 ء.ويجعل لهما ظلين منعكسين )فؤاد( صديق العائلة و )رمزية( صديقة ذكا

 -ولو بشيء من اليُسر والتَّقشف والتّلغرافية  –ولم يكتف المؤلفُ بعرضِ واقع الأسرة، بل حاولَ أن يستعرضَ موضوعات أُخر 
فين في إلا أنَّه أرادَ تمريرها بصورة ذكية إلى القارئ مثل حديثه عن الفكرين الماركسي والرَّأسمالي اللذين بدءا يتداولان على ألسنة المثق

حقبة وحاول أن يصرح بهما في معرض المناقشة بين خالد ورمزية. فانتشار الفكر الاشتراكي بين الأدباء العراقيين ومنهم شالوم تلك ال
درويش تطلب منه أن يضع منتجه في خدمة المجتمع وأن لا يبقى متوافر على الخلق والقيم الجمالية فحسب في حقبة يسعى المجتمعُ 

لاتِ وضروب الشَّقاء والخوف الذي يعانيه، ولذلك تصدى إلى هكذا أفكار. فضلًا عن ذلك، حاولَ المؤلفُ فيه إلى الخلاصِ من المشك
أن يرسمَ لنا صورة المرأة العصرية التي تتمسكْ بحريتها واستقلاليتها من خلالِ سلوكها الذي تفترضُ أن لا ضابط له إلا من خلال ما 

لعراقي في وقته وكُتبت فيه العديد من المسرحيات مثل مسرحية )سمير وليلى( لجميل صدقي تؤمنْ به، وهي فكرة انتشرتْ في المسرح ا
 الزَّهاوي ومسرحية )وحيدة( لموسى الشَّابندر ومسرحية )كاترين( لصفاء مصطفى وغيرها.

بين القارئ العراقي في تلك ويبدو أنَّ المؤلفَ قد تأثر تأثراً كبيراً في مسرحيته هذه بقصص الغرام والمواقف التي كانت قد ذاعت 
ومانسية في الأدب  وايات المترجمة والقصص القصيرة وأدب المنفلوطي وجبران وغيرهما من كتاب المدرسة الرُّ الحقبة وخصوصاً في الرِّ

استخدام  العربي الحديث، والمسرحيات المصرية التي بدأت تنهال على المكتبات العراقية، ولذلك تجدُ المؤلف يلجأُ بل يستغرق في
 الكلمات الأجنبية في الحوارات.

 مسرحية )مأساة هزلية(: –ثانياً 
مسرحيةٌ قصيرةٌ جداً كتَبها شالوم درويش ضمن إطارِ المسرحيةِ الاجتماعيةِ وأرادَ من ورائها معالجة موضوع اجتماعي مسكوت 

حك على زوجها الذي يكبرها في السِّن من جهة وخداعها له عنه. فقد رسمَ المؤلفُ في مسرحيته صورة المرأة اللعوب التي تتفنن في الضِّ 
وسرقة أمواله ومعاشرتها لشاب غيره من جهة أخرى. والحق أنَّ المؤلف نجح نجاحاً كبيراً في عرض هكذا موضوع وخصوصاً مسألة 

واج غير المتكافئ في العمر والمستوى الاجتماعي. فالمرأة تشعرُ بعدمِ قدرتها على الاستمر  ار مع زوجها الذي يكبرها عمراً، والذي لا الزَّ
يلبي تطلعاتها وخصوصاً الجنسية منها ولذلك نجدها تبحث عن من يلبي رغائبها. وأحسب أن الموضوع من الأهمية في تلك الحقبة 

وء عليه بمثابة جرس إنذار أمام من يعتقد به و  واج غير المتقابل كان مستشرياً، وتسليط الضَّ يعمل على تمريره لا سيما خصوصاً وأن الزَّ
 من شريحة كبار السِّن الذين يسعون إلى الاقتران بفتيات شابات وتعريفهم بسلبيات هذا الزواج.

 ثالثاً: مسرحية ملتقى الشفتين:
 مسرحيةٌ قصيرةٌ جدا كُتبتْ في فصلٍ واحد، وهذا اللون من الكتابة لم يكن قد شاع بعد في المسرحية العراقية في وقته. ولعل

قة التي المؤلف تأثرَ في هذا ببنائية القصة القصيرة التي داومَ على كتابتها. فالمسرحية تتسمُ بالتَّكثيفِ على مستوييّ الحدث واللغة المتدف
يخش تعبر عن بواطنِ الشَّخصيتين المسرحيتين. وما يميزُ الموضوعُ المُصور أنَّ فيه من الجرأةِ التي تعبرُ عن تنويريةِ المؤلف. فلمْ 

شالوم من محذورية الموضوع، بل أنَّه قامرَ وجازفَ في تصوير الموضوع خصوصاً وأنه عالج موقفين دراميين: أولهما، هو العلائق 
ديق لصديقه، وأهل بيته، وعدم مشروعية التَّفكير   -ولو مجرد التَّفكير  –القائمة بين الأصدقاءِ وما يجبُ أن يترتب عليها من احترام الصَّ

                                                           
 لم نحبذ استخدام كلمة حداثة لكي لا يذهب القارئ نحو مفهوم الحداثة. -1
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تَّجاوز على خصائص العلائق بين الأصدقاء والإساءة في ذلك. وثانيهما، إقامة العلاقة بين الشَّاب والفتاة، ولاسيما تلك العلاقة في ال
 غير المشروعة أو البريئة وما يترتب عليها من مواقف. 

له بموجب المعايير الإنسانية السَّامية، لكننا نحسبُ أنَّ المؤلفَ أرادَ أن يقول من وراء هذا الموضوع أنَّ حرية الإنسان مكفولة 
ن العادات والتَّقاليد الموروثة يجب أن نغادرها، وان الإنسان حرٌ في سلوكه ولاسيما إذا كان لا يُفرَض على الآخر، بل أنه يلبي رغ ائب وا 

خصية المكبوتة منذ زمن بعيد. فلقائهما صدفة عنده. وهكذا صوَّر العلاقة بين الفتاة والشَّاب التي أراد من ورائها أن يفجر نوازعهما الشَّ 
 فتين.حرّك هذه النَّوازع المؤجلة منذ مدة، وهيَّأ غياب الأخ عن المنزل المناخ الذي لبى اجتماع النَّوازع الدَّاخلية ليفجرها بلقاء الشِّ 

 
 الخاتمة:

أنه قد حقق لنفسه وجوداً مائزاً ومهماً في هذا من خلال استعراضنا لجهود شالوم درويش في فضاء المسرح العراقي تبيَّن لنا 
نجد أنه الفضاء. فقد تعددت اشتغالاته الفنية بين التَّأليف وكتابة المقالة النَّقدية وكتابة المقالة الفنية. وفي نظرة تقييمية لكل منجزه س

دارة بين كتاب المسرح العراقي ونقاده، لأن نقوداته احتكمت على منه جية نقدية واضحة ودراية في التَّحليل النقدي، يحتل موقع الصَّ
 ويشكل علامة فارقة في فضاء المسرح العربي والعراقي على حد سواء.
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 ث باللغة العربية الفصيحة ضعف طلبة أقسام اللغة العربية في التحد
 الأسباب والمعالجات - من وجهة نظر التدريسيين والطلبة

 علي كاظم ياسين المحنّهم.م.    فاضل ناهي عبد عونأ.د. 
 كلية التربية/ جامعة القادسية

Weakness of the Students of Arabic Departments to Speak the Standard Arabic 

from the Point of View of the University Instructors and Students – Reasons and 

Treatments 

Prof. Dr. Fadhil Nahi Abd Un         Asst. Lect. Ali Kadhum Yasin 

University of Al-Qadisiya / College of Education 

 Abstract 

There are some feelings among the cultured people that Arabic is a complex, hard 

to learn language. Those who are concerned with Arabic think that the Arabic 

universities' graduates specialized in Arabic are still unable to use their native language 

properly.      

 الفصل الأول
  التعريف بالبحث
 مشكلة البحث 

بين جمهور المثقفين بان اللغة العربية لغة معقدة, صعبة التعلم, كثيرة التشعب في مسائلها وقضاياها, تحمل من  هناك شعور 
ولهذا عانت العربية وما زالت تعاني من العشوائية والارتجال, وقد أشار المعنيون  (413ص40يريد تعلمها أو يتحدث بها عبئاً ثقيلًا )

لجامعات ودور المعلمين في الأقطار العربية جميعها تخرّج سنوياً أعداداً كثيرة ممن نعدهم متخصصين بشؤون اللغة العربية إلى )أن ا
 (.68ص17باللغة العربية ومع ذلك تزداد نسبة الأمية اللغوية عند هؤلاء سنة بعد سنة( )

ظة ذلك بين أوساط المعنيين ان ظاهرة ضعف الطلبة في اللغة العربية تعد ظاهرةً واضحة لا يمكن إخفاؤها. ويمكن ملاح 
 بتدريسها فكيف بها في أوساط الطلبة؟ 

والهـوة مـا زالـت سـحيقة, فوجـود العاميـة ، الا ان الطريــق مــا زالــت طويلــة، وعلى الرغم مـن انتشـار التعلـيم وتيسـير وسـائل الثقافـة 
ومشــكلة الضــعف  (15-14ص35صــميم الحيــاة ) عقبـة كــأداء فــي طريــق تعلـم الفصــيحة واثبــات انهــا كــائن حـي وانهــا جــزء لا يتجــزأ مـن
ويتجلـــى هـــذا الضـــعف فـــي الشـــكوى المســـتمرة مـــن  .اللغـــوي ليســـت وليـــدة اليـــوم بـــل جـــاءت نتيجـــة تراكمـــات تعرضـــت لهـــا الأمـــة العربيـــة

واهــم هــذه ، ويكمــا نلمســه فــي جوانــب حياتنــا الثقافيــة المختلفــة, متجليــاً فــي شــيوع الأخطــاء فــي كثيــر مــن مواقــف النشــاط اللغــ، التدريســيين
وقـد انطلقـت هـذه الشـكوى منـذ اكثـر مـن نصـف  .القصور في عملية التعبير اللغوي التي لا يمتلكهـا الا العـدد القليـل مـن النـاس، المواقف

فعقـدت مـن اجـل ذلـك النـدوات والمحاضـرات فـي الاوسـاط التربويـة وكلهـا اشـارت الـى تـدني المسـتوى ، وتزايدت في السنوات الاخيرة، قرن
 (. 274ص30وي لخريجي المدارس والجامعات في الاختصاصات كافة )اللغ

ويدعونا العصر الذي نعيشه الى العناية باللغة العربية والحفاظ عليها وبذلك نكون خير سلف لخير خلف فـي حفـظ هـذه الامانـة  
ا وتأريخهـا, ثـم تظـل محكومـاً عليهـا بـان حين تمتحن امة بسرقة لسانها تضيع, وتمسخ شخصيتها القومية, وتبتر من ماضيها وتراثه) لأنه

 .(173ص38( )تظل ابداً تحت الوصاية الفكرية والوجدانية للمستعمر حتى بعد ان يجلو عن ارضها
، وتشــعر، اصــاب الاقطـار العربيـة كافـة بدائــه, فجعلهـا تحيـا لأنـه، ويعـدّ الازدواج اللغـوي مـن ابعـد مشـكلات العربيـة واعنفهـا اثـراً  

 . (2ص18واصل بوسيلة يومية سهلة نامية متطورة, ثم هي تتعلم وتحكم بلغة مكتوبة لا تطوّع بها الا الالسنة )وتتعامل, وتت
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واتخاذ الاجراءات اللازمة ، واليوم نجد من الانصاف ان نعمل جاهدين في البحث عن عوامل ضعف النشاط اللغوي لدى طلبتنا 
فأغلـب ، ق التـي لا يمكـن اغفالهـا ان اللغـة الفصـيحة لا تمـارس حتـى فـي قاعـات الـدرسللحد من هذه المشكلة المتفاقمـة, لأن مـن الحقـائ

وحتــى التــدريس فــي المراحــل الدراســـية عامــة يشــوبه خلــيط مـــن ، يســتعملون مــن الألفــاظ العاميـــة فــي توضــيح معــالم درســـهم( 1)المدرســين
عليهــا قــد غادروهــا الــى العاميــة؟ ومــا موقفنــا مــن العربيــة فــي فكيــف يمكــن ان تســود العربيــة الفصــيحة اذ كــان المعنيــون بالحفــاظ ، العاميــة

وامـا عـدم العنايـة بهـا كثـرة الاخطـاء فـي ، العصر الراهن ؟ وما الذي قدمناه لها؟ فامـا موقفنـا منهـا فهـو موقـف يتسـم بـالكثير مـن التسـاهل
وهـذا الامـر ، يروعـك مـن كثـرة الاخطـاء فـي كلامـه او القاء خطبة او القاء محاضـرة, فمـا ان تسـمع خطيبـاً او محاضـراً حتـى اثناء الكلام

  .(29ص39يزيد من حجم المشكلة ويسهم في تدني مستويات الطلبة وتخلفهم في معرفة لغتهم على الوجه الأكمل )
وصـارت ، ولكي لا نطمأن الى القول بأن )البيئة اللغويـة قـد اطمأنـت الـى واقعهـا اللغـوي ورضـيت عنـه, بـل قنطـت مـن اصـلاحه 

( جـاءت الدراسـة الحاليـة بوصـفها محاولـة لتعـرف الاسـباب التـي 21ص28) (الخطأ اللغوي قدراً محتوماً, لا راد له و لا عاصـم عنـه تعدّ 
علّها تُسهم في وضع لبنة صغيرة في جدار كبير يؤدي فـي نهايـة المطـاف الـى الحـل ، تكمن وراء هذه المشكلة واقتراح بعض الحلول لها

ان تُمهّد هذه الدراسة الى اجراء المزيـد مـن الدراسـات الأخـر فـي ميـدان تـدريس اللغـة العربيـة بعـد معرفـة المسـتوى المنشود ويأمل الباحث 
واضعين نصب اعيننا بان الدرس اللغوي في مؤسستانا اللغوية وبخاصة المؤسسات المعنية في تعليم اللغـة العربيـة  .المتدني في تدريسها

ال بعيداً عن تحقيق الأهداف التي يراد لهذا الدرس ان ينتهـي اليـه. مـع العلـم ان الـدرس اللغـوي يعـدّ وسـيلة ومنها اقسام اللغة العربية ما ز 
 . لفهم القرآن الكريم وآياته, والوقوف على اسرار الجمال في التركيب اللغوي واللفظي والدلالي

 اهمية البحث 
وبحثـاً وتواصـلاً , وتـروم العنايـة بهـا مـن خـلال تطـوير التعلــيم ، يسـاً وتحلهـا محـل الصـدارة تدر ، مـا اعظـم الامـة التـي تمجّـد لغتهـا 

والاداة الاجتماعيـة التـي تمكّـن الفـرد مـن ، فاللغة هي الوسيلة التي تساعد الفرد على فهم الجوانب الثقافيـة .وسهولة اكساب العلوم والثقافة
وتعدّ سبباً مـن اسـباب تمتـين الـروابط بـين افـراد الامـة الواحـدة ، التفاهمبها يتم التخاطب و ، الاتصال بغيره والتفاهم معهم, فهي وعاء الفكر

 (. 28ص55)
فاللغــة ، فــان هــذا مــدعاة للعنايــة بلغتنــا العربيــة التــي شــرفها الله تعــالى بــان جعلهــا لغــة وحيــه، واذ كانــت اللغــة اداة الــتعلم والتعلــيم 

فهي ، ( وان روح الامة ممثلة بلغتها14ص14قي وما اصابها من انحطاط )مقياس حضاري دقيق لتقدم الامـة او تأخرها وما بلغته من ر 
  .تعبّر عن المقاصد والاهداف، وطريق التفاهم، لسان الامة
وقد ، وبيانه في الاسلام، واللغة العربية لغة عريقة تمتد عراقتهـا الى الاف الـسنين اذ كانت ترجمان الضمير العربي في الجاهلية 

خالـدة بخلـوده حتـى يـرث الله ، فصـانها وحفظهـا مـن كـل ضـيم فكـان عصـمتها وحصـنها الآمـن، فا بنـزول القـرآن الكـريم بهـازادها الله تشـري
 . (2)الارض ومن عليها )انا نحن نزلنا الذكر وانا له لحافظون(

وســمو آراء ، ود علمائهــاولــم تظهــر مكانتهــا المقبولــة بــين اللغــات الا بجهــ، ان مكانــة اللغــة عربيــة معروفــة فــي تطورهــا وتكاملهــا 
لمــا انمــازت بــه مــن خصــائص بحاجــة الــى ، وبلغــت حالــة الاتقــان والإحكــام بــين لغــات العــالم، فتقــدمت الــى امــام خطــوات واســعة، ادبائهــا

حياء لتجاري العصر  (. 68ص11وتكتسب مكانة علمية مقبولة )، اكتشاف وا 
ولعـل فـي مقدمـة اسـباب بقائهـا سـليمة حيّـة كونهـا لغـة القـرآن ، غـة حيّـةفكانت ل، لقد حافظ على سلامة اللغة العربية علماء افذاذ 

(. فقـد 8ص 9) (بالبيـان والافصـاح وبحسـن التفصـيل والايضـاح وبجـودة الافهـام وحكمـة الابـلاغ)الكريم الـذي مدحـه الله سـبحانه وتعـالى 
، ممـا جعلهـا اهـلًا للعنايـة وللحيـاة وللبقـاء، لـى غيرهـاواعطاها من الخصـائص مـا لـم يعطهـا ا، كانت كرامة من الله تعالى اكرم بها العرب

حملــت ابــان ازدهارهــا مختلــف العلــوم والفنــون الــى شــعوب  .فهــي بتراثهــا الثــر الادبــي والعلمــي والثقــافي تعــدّ احــدى لغــات العــالم العظيمــة
                                                           

(
1

 للغة العربية ابتداءً من المرحلة الابتدائية وانتهاءً بالمرحلة الجامعية. المقصود بمفردة )المدرسين( هنا المعنيون بتدريس ا (

 .9الحجر /( 2)
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ان ) (ولـيم رول)ع الحال يرينا مـا قالـه ( وواق7ص26وقاومت عوامل التفكك والانحلال الذي اصاب المجتمع العربي والاسلامي )، العالم
 (. 2ص29فيما قال )مارجرليوث( )ان اللغة العربية لا تزال حية حياة حقيقة( ) (العربية لم تتقهقر قط في ما مضى امام اية لغة

نحـاة الـى وضـع قـوانين فكان الدافع الاول الذي دفع ال .لقد بلغت اللغة العربية اوجّ نضوجها واكتمالها حين نزل القرآن الكريم بها 
وهديـه القـويم للبشـرية بشـكل عــام وللعـرب بشـكل ، فكـان دسـتور الله الخالـد وصـراطه المسـتقيم –من حيـث هـي نصـوص لغويـة  –العربية 

فغــادر النــاس لغــة الكهنــة المســجوعة التــي لــم تكــن الا انموذجــاً لغويــاً ، خــاص وفيــه ينكشــف الســتار عــن عــالم فكــري تحــت شــعار التوحيــد
(. وفـــي ضـــوء هـــذا 67ص25وبفضـــل القـــرآن الكـــريم تجـــاوزت العربيـــة حـــدود الانســـانية المحضـــة )، فاً مـــن حيـــث ظـــاهر الاســـلوبضـــعي

ومصونة بصـيانته, وبفضـله اتجهـت الدراسـات اللغويـة منـذ نشـأتها ، خالدةً بخلود القرآن، اصبحت نظرة علمـاء العربية للعربية نظرة قدسية
واتجهـوا بعـد شـيوع اللحــن ، والصـرف, وضـبط الفـاظ اللغـة، العربية ويتجلـى هـذا واضـحاً فـي علـوم النحـوالى المحافظة على سلامة اللغة 

 (. 268ص50فألفوا الكتب في اصلاح المنطق وتقويم اللسان )، الـى تنقية العربية
بغيـرهم لظلـّت العربيـة نقيـة  ولـولا اخـتلاط العـرب، وكان المسلمون حريصين عليها لأنها لغة كتابهم، وبقيت العربية تنمو وتتطور 
( واللغـــة العربيـــة بنحوهــــا 245ص2فكـــان اللحـــن اول تحـــدٍّ يواجههـــا فـــي وقـــت لـــم يعـــرف العـــرب اللحـــن قبـــل الرســـالة المحمديـــة ) .صــافية

نـوا ونضـج فكـري, فتفن، وشتى فنونها البلاغية والعروضية اوضح دليل على ما بلغه العـرب المسـلمون مـن رقـي عقلـي، وصرفها واشتقاقها
   واستقراء قواعدها, وتثبيت قوانينها.، في دراستها
لذا كان حريـاً بمدرسـي اللغـة العربيـة ومتعلميهـا ان يتجـاوبوا مـع قدسـية ، ولما كانت اللغة العربية الفصيحة مرتبطة بالقرآن الكريم 

( لـذا 11ص53ودانـت البشـرية بعقيـدة القـرآن ) ،هذه اللغة ويحملوها حملا صحيحاً كما حملها السلف الصـالح فعرّبـوا الـدنيا بلسـان القـرآن
لان محبــة العربيــة دليــل ، وان يغرســوا هــذا الاعتـــزاز فــي اذهــان طلبــتهم، كــان الاجــدر بمدرســي اللغــة العربيــة ان يشــعروا بــاعتزازهم بلغــتهم

ويتوجـب ذلـك ان تكــون ، الفصـحى اللغـة العربيـة، زد علــى ذلـك ان مـن شـعائر الاسـلام اتقـان لغـة القـرآن، على احترام شخصـيتنا العربيـة
 (. 14ص31بل على كواهل المدرسين جميعا )، مسؤولية تعليمها مسؤولية جماعية لا يقع على عاتق مدرس العربية فحسب

، ويــرى الباحثــان ان المــدرس النــاجح ينبغــي لــه ان يكــون انموذجــاً حيــاً لطلبتــه فــي اســتعماله اللغــة العربيــة الفصــيحة فــي التــدريس 
لأن ذلك لا يصل بالمتعلم الى تحقيق الاهداف السلوكية للغة العربية كما يؤدي الى تغيير حقيقي في ، عن الازدواجية في التعبيرويبتعد 

  .سلوك الطالب المعرفي والاجتماعي
يجمّــل فهــو يقــوّم الالســنة بتدريســه و ، وتظهــر اهميــة مــدرس اللغــة العربيــة مــن حيــث انــه يملــك آفاقــا رحبــة فــي اختصاصــه العلمــي 

وهـو يعنـى بجـودة النطـق ممـا يقتضـي معرفتـه قواعـد النطـق ، اساليب التعبير ويحسّنها بتدريسه البلاغة والنقـد الأدبـي ومـا فيهمـا مـن بيـان
ويتجلــى هــذا ، ولكــن الملاحــظ ان المســتوى اللغــوي للطلبــة ضــعيف .( ليــنعكس ذلــك علــى طلبتــه11ص53الصــحيحة ومخــارج الحــروف )

ظـاهرا فـي شـيوع الاخطـاء فـي الكثيـر مـن المواقـف ، ونلحـظ هـذا فـي جوانـب حياتنـا الثقافيـة، تمرة مـن المدرسـينواضحا مـن الشـكوى المسـ
  .ومشكلة الضعف اللغوي مشكلة من اخطر المشكلات، اللغوية

ائمون علـى والسؤال المطروح هـو مـا الـذي يمكننـا ان نقدمـه للعربيـة ومـا موقفنـا منهـا ؟ ونحـن نشـعر بضـعف الطلبـة فيهـا بَلـه القـ 
فالاسـتماع الـى عربـي صـحيح امـر نـادر ، تدريسها ومن هنا تتجلى مشـكلة الضـعف فـي اكتسـاب مهـارات اللغـة العربيـة فهـي غائبـةً تقريبـا

وان كنـا نلحـظ توظيفهـا نطقـا فـي الحـديث الخـاص او ، والقراءات الجهرية ليس لها وجود يـذكر اذا قـيس بأهميتهـا بوصـفها سـيدة القـراءات
 (. 169ص6ي محشواً بالغلط واللحن ومملوء بالخلط والتشويه )العام يأت
وهي ليست جديـدة وانمـا هـي قديمـة لا تنحصـر فـي فئـة معينـة ، ان مشكلة الازدواج اللغوي من ابعد المشكلات غوراً واعنفها اثراً  
صــعوبة اللغــة العربيــة واهمــال اللغــة  ويعــزون اســباب ذلــك الــى، اذ نجــد الشــكوى مســتمرة مــن المدرســين والدارســين والمثقفــين، مــن النــاس

( زيـادة علـى ان الـبعض يعـدّ اللغـة العربيـة الفصـحى لا تسـتطيع ان 63ص52الفصيحة عند الاسـتعمال فـي المراحـل الدراسـية المختلفـة )
تـى كـدنا ننسـى يسـمع دعـاوى عـن عجـز العربيـة عـن اداء العلـوم الحديثـة ح، وما زال جيلنـا منـذ وعـى)تواكب التطورات العلمية الحاصلة 
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( هـذه الـدعوى التـي تـرى ان اللغـة العربيـة هـي لغـة 127ص38)(ماضيها العلمي فـي عصـر الحضـارة الاسـلامية وفجـر العصـر الحـديث
وقـد وصـفوها بـالعقم ونحـن ، لذلك سـيبقى الشـعب العربـي متخلفـاً طالمـا بقـي متمسـكا بهـذه اللغـة، البداوة لا لغة العلم وبالتالي فهي متخلفة

القديمة وان تنقل  للأممن اين اصابها العقم وهي التي استطاعت منذ عشرة قرون واكثر ان تستوعب كل التراث الفلسفي والعلمي م)نقول 
 (. 128ص38) (الى المكتبة العربية ذخائر الفكر والعلم والثقافة لأعرق الحضارات التي عرفها التأريخ

ري والاســتيطاني لكـي يسـيطر علـى عقـول ابنـاء الـوطن العربـي كمـا يســيطر هـذه الـدعوات وغيرهـا التـي طبـل لهـا الاسـتعمار الفكـ 
اسهمت في ترسيخ الفكـر الخـاطئ عنـد الكثيـر مـن متعلمـي العربيـة فيعـدّون تعلمهـا امـراً صـعبا كمـا ، على اراضيهم بهذه الدعوات الخبيثة

ض متعلمــي اللغـة العربيــة ينطـق اللغــة الاجنبيـة علــى وتعجــب حـين تــرى بعـ، يعـدّون الغلـط اللغــوي قـدرا محتومــا لا راد لـه ولا عاصــم عنـه
وخلطهـا بــالرديء مــن اســاليب ، وحــرّف، وصــحّف، والحـن، واخطــأ، وجههـا الصــحيح حتــى اذا رام الحـديث باللغــة العربيــة الفصـيحة ارتبــك

، نبية فقصر لسانهم وقلمهم( فمرّنوا القائمين بالتدريس على استعمال اللغة الاج432ص40العامية كمن يخلط عملا صالحا باخر سيئ )
( والصـراع التـأريخي 44ص 49ولا تسـتحق ان تسـمى لغـة )، وما يدرون بان العامية لغـة لا قواعـد لهـا .وبعدت الشقة بينهم وبين العربية

 (. 43ص13بل ان بُعده التأريخي ممتد الى زمن قديم )، بين الفصيحة والعامية صراع ليس وليد الحاضر
لمشترك اللفظـي والتـرادف والتضـاد والاعـراب والاشـتقاق والنحـت وجمـود النحـو وغمـوض القواعـد اللغويـة وعـدم ان كثرة الالفاظ وا 

زيادة على جمود المعـاجم العربيـة وسـوء ترتيبهـا قـد اسـهم اسـهاماً واضـحاً فـي هـذا العسـر الـذي ، عرضها على القرآن الكريم وكلام العرب
فالشـكوى ملموسـة ، (10ص20ولـدى دارسـي اللغـة عامـة )، بس غيـر يسـير لـدى الطلبـة خاصـةوقـد ادى هـذا الـى لـ، تشكوه اللغة العربية

( ويتفـق الباحـث مـع الـرأي الـذي 358ص52وعامة تتضـح مـن عجـز الطلبـة فـي اتقـان المهـارات اللغويـة علـى وفـق المسـتوى المطلـوب )
غفـال الجوانـب الُأخـر التـي ادت الـى ضـعف الطلبـة فـي مـع عـدم ا، يقول ان جزءً من المشكلة يقع علـى الطريقـة المسـتعملة فـي التـدريس

فمهمــا كــان المــنهج ، ونظــرة جــادّة حديثــة فــي تعلمهــا وتعليمهــا، لأن اللغــة اليــوم تحتــاج الــى تنــاول جديـد، التحـدث باللغــة العربيــة الفصــيحة
يـــة والأداء الجيـــد والممارســـة العمليـــة ســـهلًا ميســـوراً فانـــه لا يســـتطيع تحقيـــق اهـــداف المجتمـــع مـــن غيـــر مدرســـين يتمتعـــون بالقـــدرة والكفا

  .النشيطة
لقــد حــرص الباحثــان علــى ان يلتقــي طلبــة اقســام اللغــة العربيــة فــي كليــات التربيــة لمعرفــة اســباب الضــعف فــي اســتعمال العربيــة  

ية والبلاغيـة تلقينـاً الصحيحة فكانت شكواهم تنصب على ان اللغة لا تخـرج مـن حيزهـا المحـدود المتضـمن تلقـين القواعـد النحويـة والصـرف
مــع عــدم العنايــة بالقــدر الكــافي مــن الممارســة التطبيقيــة التــي تمكّــن ، فيحفظهــا الطلبــة ليجتــازوا بهــا الاختبــار، عقيمــاً لا روح فيــه ولا حيــاة

الرغبــة فــي هــذا  زد علــى ذلــك ان عــددا مــن طلبــة اقســام اللغــة العربيــة لــم تتــوافر لــديهم .الطلبــة مــن القــراءة الصــحيحة او التعبيــر الســليم
فـي وقـت ينبغـي للكليـات ، ولكن النظام المعمول به في الكليات يضطر فيه الطلبة الدخول في اقسام هم ليسوا راغبين فيهـا، الاختصاص

فمجــال الرغبـة مهــم فـي نشــاط الطالـب ودافعيتــه ، اختيـار مَـنْ يدرســون فـي هــذه الاقسـام وممــن تتـوافر لــديهم الرغبـة والميــل الـى هــذا القسـم
  .وابداعه
واليوم ونحن نعيش حياة الاستقلال الثقافي والفكري ينبغي لنا ان نعمل جاهدين لمعرفة عوامل ضعف النشـاط اللغـوي السـليم فـي  

لذا كان الهدف من هذه الدراسة الوقوف على اسباب ضعف الطلبـة فـي  .حياتنا واتخاذ الاجراءات اللازمة للحد من هذه الظاهرة الخطيرة
ممــا تشــكله هــذه المشــكلة مــن الخطــر الكبيــر علــى اللغــة وعلــى ، لغــة العربيــة الفصــيحة مــن وجهــة نظــر التدريســيين والطلبــةالتحــدث بال
والطلبــة يحــاكون تدريســييهم ويتعلمـــون مــنهم الكثيــر ، لأن تعلــيم اللغـــة فــي اكثــر جوانبــه يعتمــد علــى الاســتماع والمحاكــاة والتقليــد، متعلميهــا

ومـن اهـم مـا يتعلمـه الطلبـة الاسـاليب والالفـاظ السـليمة ممـا لـه اثـر بـالغ فـي اعـداد الطلبـة اعـدادا ، يتكلمون حين يشرحون او يوجهون او
   .لغويا سليماً 
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 : هدف البحث
يهـدف البحــث الحـالي الــى تعـرف اســباب ضــعف طلبـة اقســام اللغـة العربيــة فـي التحــدث باللغــة العربيـة الفصــيحة مـن وجهــة نظــر 

  .وضع حلول مقترحة للعلاجالتدريسيين والطلبة و 
  :حدود البحث

  :يقتصر البحث الحالي على
 .2010-2009عينة من تدريسيي اقسام اللغة العربية في كليات التربية في جامعات بابل والقادسية والمثنى للعام الدراسي  -1
  .عينة من طلبة اقسام اللغة العربية / المرحلة الرابعة في الجامعات اعلاه -2

   :المصطلحات تحديد
 (503ص3) (في الرأي والعقل وقيل هما جمعان جائزان في كل وجه، خلاف القوة)الضعف  -1
 (1099ص3بدا ضوؤه() :وافصح الصبح، لا غيم فيه ولا قرّ  :يوم فصح:)الفصاحة )لغة( -2

 ( 42ص34) (والعملية والتي نتحدث بها اليوم اللغـة التـي نستعملها في كتاباتنا الادبية واللغوية) :عرّفها )الضامن( بانها :)اصطلاحاً(
  :اللغة العربية الفصيحة -3
 ( 35ص36) (التركيب السليم المترابط الفقر المفهم للسامع والقارئ مع مراعاة مقتضيات قواعد النحو) :الطاهر( بانها)عرّفها  -أ 
 ( 436ص51) (لغة الادب والعلم والتراث العربي) :بانها (نجم)عرّفها  -ب 

امــا التعريــف الاجرائــي فهــو اللغــة الســليمة التركيــب التــي تحقــق الصــحة والافهــام للســامع والقــارئ مبنيــة علــى وفــق قواعــد نحويــة وصــرفية 
  .وتحقق وظيفتي الفهم والافهام

 
 الفصل الثاني 
 دراسات سابقة 

 دراستان عربيتان  :اولا
 م(  2002دراسة الجبوري ) -1
  (ث به مدرسو اللغة العربية في المدارس المتوسطة والثانويةالاخطاء اللفظية فيما يتحد)

اجريت هذه الدراسة في جامعة بابل / كلية التربية وكانت تروم تعرّف الاخطاء اللفظية فيمـا يتحـدث بـه مدرسـو اللغـة العربيـة فـي 
( مدرسـة متوسـطة وثانويـة 153ة يتوزعــون بـين )( مدرّساً ومدرّسـ967وتكونـت عيّنـة البحث الأصلية من ) .المدارس المتوسـطة والثانويـة
وحــددت نســبة ، وقــد اتبعــت الباحثــة الاســلوب الطبقــي العشــوائي فــي ســحب العينــة مــن المدرســين والمــدارس .فــي محافظــة بابــل بأقضــيتها

رسـة متوسـطة ( مد12فاصبحت المدارس المسـحوبة فـي قضـاء الحلـة )، % من مجموع المدارس لتكون عينّة ممثلة للمجتمع الأصلي20
( مدرّســا ومدرّســة 104امــا عينــة المدرســين فقــد بلغــت ) .( مــدارس7وفــي قضــاء الهاشــمية )، ( مــدارس5وفــي قضــاء المحاويــل )، وثانويــة

وحوّلـت الحـديث المسـجل صـوتياً الـى ، استعملت الباحثة التسجيل الصوتي لحـديث المدرّسـين والمدرّسـات .موزعين بين الاقضية المذكورة
 :امــا الوســائل الاحصــائية التــي اســتعملتها .ثــم شخّصــت الأخطــاء النحويــة والصــرفية والعاميــة وافرزتهــا بحســب مجالاتهــا، حــديث مكتــوب

 ( 71-55ص10)معادلة كوبر وتوصلت الى ان المدرّسين والمدرّسات جميعهم وقعوا في اخطاء لفظية 
 م( 2003دراسة الزوبعي ) -2

  (في الاعراب في كليات التربية في بغداد / اسبابها وعلاجها)مشكلة ضعف طلبة اقسام اللغة العربية 
اجريت هذه الدراسة فـي جامعـة بغداد وكانت تـروم تعرّف مشكلة ضعف طلبة اقسام اللغة العربية في الاعراب فـي كليـات التربيـة 

اللغـة العربيـة فـي كليـات التربيـة ببغـداد و ( طالبا وطالبـة مـن طلبـة المرحلـة الرابعـة فـي اقسـام 126وتكونت عينة البحث من )، في بغداد
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التربيــة /المستنصــرية( واســتعملت الباحثــة الاســتبانة لتحقيـــق ، التربيــة /ابــن رشــد /التربيــة /بنــات)( تدريســيا لمــادة النحــو فــي كليــات 11)
والنســبة المئويــة وســيلة  (ئــويوالــوزن الم، والوســط المــرجح، وعالجــت البيانــات احصــائياً باســتعمال معامــل ارتبــاط بيرســون، اهــداف بحثهــا

وعـدم مراعـاة هـذه الطرائـق ، قلـة الامكانيـات فـي الكليـات لتطبيـق طرائـق تدريسـية حديثـة :نتـائج عـدة منهـا وتوصلت الباحثـة الـى، حسابية
ال الاعـراب وتعـدد وكثـرة الخلافـات النحويـة فـي مجـ، وان الطلبة اغلبهم لم يطّلعوا على اهـداف تـدريس المـادة، للفروق الفردية بين الطلبة

 ( 105-19ص23الآراء فيها )
   :ثانيا: دراستان اجنبيتان

  :دراسة سين -1
  ()مشكلات الطلبة الأجانب في الجامعات البريطانية

وبلغـت  .اجريت هذه الدراسة فـي بريطانيـا للتعرّف على المعوقـات والمشكلات التي تُضعف تعلـم الطلبـة فـي الجامعـات البريطانيـة
وقد استعمل الباحث اداتـين لجمـع البيانـات همـا الاسـتبانة  .( بلداً من بلدان العالم110( طالبا وطالبة ينتمون الى )2920راسة )عينة الد

المجـال الدراسي الذي ظهر فيه ان اغلـب الطلبـة يعـانون ضـعفا فـي  :وقد صنّف المشكلات على عدة مجالات منها .والمقابلة الشخصية
وكــذلك الملــل مــن تتــابع  (بــدوره نــاتج عــن ضــعف المهــارات اللغويــة الأربعــة )القــراءة, الكتابــة, الاســتماع, التحــدث وهــذا، المســتوى الدراســي

 ( 12-11ص54المحاضرات وغياب التنوع في استعمال طرائق التدريس )
   :دراسة خوري -2

وحروف الجـر باللغـة ، ادوات التعريف والتنكيرالصعوبات التي يواجهها الطلبة العرب الذين يتعلمون اللغة الانكليزية في تناولهم )
   (الانكليزية

واعتمــد الباحــث  .( طالبــا وطالبــة مــوزعين بــين ثلاثــة مســتويات48وتألفــت عينــة البحــث مــن ) .اجريــت هــذه الدراســة فــي امريكــا
، مربـع كـاي :سـائل احصـائية منهـاواعتمد الباحث في معالجة البيانات علـى و ، والمقابلة الشخصية اداتين لتحقيق اهداف بحثه، الاستبانة

انعــدام الكتــب المصــاحبة  :واســفرت الدراســة عــن عــدة نتــائج منهــا .واعتمــد النســبة المئويــة وســيلة حســابية .الــوزن المئــوي، الوســط المــرجح
 ( 47-46ص56وعدم كفاية المدة الزمنية لتعلم اللغة )، وعدم مناسبة طرائق التدريس، للمنهج المقرر

  :راسات السابقة والدراسة الحاليةالموازنة بين الد
  :بعد تناول عدد من الدراسـات السابقة يوّد الباحث تبيان مـدى الاتفاق والاختلاف بين هذه الدراسات والدراسة الحالية

فـي كونهـا واتفقت الدراسة الحاليـة مـع الدراسـات السـابقة ، اتبعت الدراسات السابقة جميعها المنهج الوصفي :منهج البحث وتصميمه -1
  .اتبعت المنهج نفسه

الـى تعـرّف الاخطـاء اللفظيـة  (تباينت اهداف الدراسات السابقة تبعا لطبيعة المشكلة التي تناولتهـا فهـدفت دراسـة )الجبـوري :الأهداف -2
ضعف طلبة اقسام وهدفت دراسة )الزوبعي( الى تعرّف مشكلة ، فيما يتحدث به مدرسو اللغة العربية في المدارس المتوسطة والثانوية

امـا دراسـة ، امـا دراسـة )سـين( فقـد هـدفت الـى تعـرّف مشـكلات الطلبـة الاجانـب فـي الجامعـات البريطانيـة .اللغة العربيـة فـي الاعـراب
)خـوري( فهـدفها تعـرّف الصـعوبات التـي يواجههـا الطلبـة العـرب الـذين يتعلمـون اللغـة الانكليزيـة فـي تنـاولهم لـبعض موضـوعات اللغــة 

 .يةالانكليز 
الدراســة الحاليــة فكانــت تــروم تعــرّف اســباب ضــعف طلبــة اقســام اللغــة العربيــة فــي التحــدث باللغــة العربيــة الفصــيحة مــن وجهــة نظــر  امــا

  .التدريسيين والطلبة ووضع الحلول المقترحة لعلاجها
واما دراسة )الزوبعي( فقد ، امعة بابلفدراسة )الجبوري( اجريت في ج، اجريت الدراسات السابقة في جامعات مختلفة :مكان الدراسة -3

  .اما دراسة )سين( فقد اجريت في بريطانيا, اما دراسة )خوري( فقد اجريت في امريكا، اجريت في جامعة بغداد
  .اما الدراسة الحالية فقد اجريت في جامعة القادسية / كلية التربية
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واكبـــر عينـــة ، ( طالبــا وطالبـــة فــي دراســـة )خــوري(48انـــت اصــغر عينـــة )تباينـــت اعــداد العينـــات فــي الدراســـات الســابقة فك :العيّنــة -4
  .( طالبا وطالبة في دراسة )سين(2920)

  .( تدريسيا وتدريسية66( طالبا وطالبة و )174اما الدراسة الحالية فقد كان عدد افراد عينتها )
ودراســة ، بــق بعضــها علــى الطلبــة كدراســة )الزوبعــي(فقــد طُ ، تباينــت الدراســات الســابقة فــي الاعتمــاد علــى متغيــر الجــنس :الجــنس -5

  .في حين طُبقت دراسة )الجبوري( على المدرسين، ودراسة )خوري(، )سين(
  .على الطلبة والتدريسيين اما الدراسة الحالية فسيجري تطبيقها

 
 الفصل الثالث 

 منهجية البحث واجراءاته 
وهــو استقصــاء ينصّــب علــى ظــاهرة مــن ، صــفي لانــه ينســجم وطبيعــة البحــث الحــالياســتعمل الباحثــان المــنهج الو  :منهجيــة البحــث :اولا

( ولا يتوقـف هـذا 15ص24وتحديـد العلاقـات بـين عناصـرها او بينهـا وبـين ظـواهر أُخـر )، الظواهر كما هي في الواقـع بقصـد تشخيصـها
 ( 159ص19الى تعميمات علمية دقيقة ) المنهج عند حدود وصف المشكلة بل يتعداها الى التحليل والتفسير والتقويم للوصول

  :مجتمع البحث :ثانيا
تشــمل  (جامعــة المثنــى، جامعــة بابــل، جامعــة القادســية)يتكــون مجتمــع البحــث الحــالي مــن ثــلاث جامعــات هــي  :مجتمــع الجامعــات -1

ية الحصول على معلومات دقيقة لم وكان اختيارها قصديا لقربها من الباحث وامكان، ثلاث كليات تربية تضم ثلاثة اقسام للغة العربية
 ( 393ص42كما يمكن الباحث من الحصول على عينة اكثر تمثيلًا )، يكن ليحصل عليها في حالة بعد الجامعات

بلــغ عــدد التدريســيين المتخصصــين والتدريســيات المتخصصــات فــي اللغــة والادب والبلاغــة والصــرف والنحــو  :مجتمــع التدريســيين -2
  .سية تناولهم الباحث بالدراسة ومن ضمنهم العينة الاستطلاعية( تدريسيا وتدري66)

ونظــرا لكثــرة الطلبــة فــي الاقســام ، تباينــت اعــداد الطلبــة فــي كــل قســم مــن اقســام اللغــة العربيــة تبعــاً لعــدد الطلبــة فيــه :مجتمــع الطلبــة -3
( طالبــا وطالبــة فــي 64بواقــع )، ساســية لبحثــه( طالبــا وطالبــة عينــة ا174الــثلاث فقــد حــدد الباحــث عشــوائيا عــددا مــن الطلبــة بلــغ )

مـن ضـمنهم الطلبـة الـذين اختيـروا  .( طالبـا وطالبـة فـي جامعـة المثنـى51و)، ( طالبا وطالبة في جامعة بابـل59و)، جامعة القادسية
  .عشوائيا ليكونوا عينة استطلاعية

  :بناء اداة البحث :ثالثا
التــي قـد لا نحصــل عليهـا بوســائل ، حـث الحــالي لغـرض الحصـول علــى المعلومـاتالاسـتبانة هـي الاداة الرئيســة لتحقيـق هــدف الب

(. وقد سبق بناء الاستبانة بشكلها النهائي استبانة مفتوحة وجههـا 224ص1وتعد الاستبانة من اكثر ادوات البحث التربوي شيوعاً )، أُخر
باحــث مـن الاســتبانة المفتوحــة الحصـول علــى معلومــات عــن وكـان هــدف ال، ( تدريســيا وتدريســية11( طالبــا وطالبـة و)15الباحثـان الــى )

  .وقد افادته في بناء الاستبانة بشكلها النهائي، اسباب ضعف الطلبة في التحدث في اللغة العربية الفصيحة
  :صدق اداة البحث :رابعا

كـان بمقـدورها ان تقـيس فعـلا مـا  اذ تكـون الاداة صـادقة اذا، يعد الصدق مـن الشـرائط المهمـة التـي يجـب توافرهـا فـي اداة البحـث
( وقــد عــرض الباحــث الاســتبانتين المتعلقتــين بالتدريســيين والطلبــة علــى نخبــة مــن الخبــراء المتخصصــين فــي 37ص46وضــعت لقياســه )

لمـراد ويمكن ان يكون الصدق متحققا بقيام عدد مـن المتخصصـين بتقريـر مـدى تمثيـل العبـارات للصـفة ا (1)اللغة العربية وطرائق تدريسها
  .(51ص46قياسها )

                                                           
 الخبراء هم:  (1)

 د جواد كاظم عناد / جامعة القادسية / كلية التربية / لغة. .أ -1
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  :ثبات اداة البحث :خامسا
( لـذا لجــأ 153ص27يقصـد بالثبـات ان تعطـي الاداة المســتعملة نتـائج متشـابهة فـي حالــة اعـادة تطبيقهـا بعـد مــدة زمنيـة محـددة )

( طالبــا 15و)، وتدريســية( تدريســيا 11الباحــث الــى قيــاس ثبــات الاســتبانة المتعلقــة بالتدريســيين والطلبــة علــى عينــة اســتطلاعية بلغــت )
وطبق الباحث الاستبانة على العينة بفاصـل زمنـي قـدره اسـبوعان ، وطالبة على ان يبقى افرادها محتفظين بالاجابة عن الاستبانة النهائية

الثـــاني وبعـــد تطبيـــق معادلـــة بيرســـون لايجـــاد معامـــل الثبـــات ظهـــر ان معامـــل الثبـــات بـــين التطبيقـــين الاول و ، مـــن تـــاريخ التطبيـــق الاول
وعدم تغيير وجهات ، (. ويرى الباحث ان ذلك يعود الى ثبات آراء التدريسيين والطلبة وثقتهم312ص8%( وهو معامل ثبات عال )86)

ثــم انهــم كــانوا مصــدر المعلومــات الاساســية فــي بنــاء اداة البحــث وبهــذا اصــبحت اداة ، والــى اعطــائهم الاراء بكــل دقــة ووضــوح، نظــرهم
  .لتدريسيين والطلبة معدّة للتطبيقالبحث المتعلقة با

  :تطبيق اداة البحث :سادسا
، اللغـة، النحـو)تم تطبيق الاستبانة المتعلقة بالتدريسيين على تدريسيي اقسام اللغة العربية ممن يدرّسون مواد الاختصاص الدقيق 

وقـد تـرك ، في اقسامهم لضـمان فهـم فقـرات اداة البحـث اذ زار الباحثان التدريسيين المشمولين بالدراسة الحالية (الادب، الصرف، البلاغة
امــا الاســتبانة المتعلقــة بالطلبــة فقــد طبقهــا الباحــث نفســه علــيهم واتــاح لهــم  .الباحــث وقتــا كافيــا للاجابــة عــن الاســتبانة بكــل حريــة ووضــوح

  .ووجّه لهم التوجيهات الشفهية قبل البدء بالاجابة، الاجابة
  :الحسابيةالوسائل الاحصائية و  :سابعا

  :استعمل الباحثان الوسائل الاحصائية الاتية
  :معامل ارتباط بيرسون لايجاد معامل الثبات للاداتين على وفق القانون الاتي -1

 )مج س( )مج ص(  –ن مج س ص     
 ر = 

 [ 2)مج ص( – 2ن مج ص[ ]2)مج س( – 2]ن مج س    
 (132ص 5) 

 : الاتية وترتيبها بالنسبة للفقرات الُأخر وتفسير النتائج بالمعادلة كل فقرة الوسط المرجح لتقدير قيمة -2
  3x3+ ك2x2+ ك1x1ك     
 الوسط المرجح =  
  (52ص32)          مج ن      
  :النسبة المئوية لوصف مجتمع عينة البحث -3
 العدد الجزئي       

  x 100ن = 
 المجموع الكلي     

                                                                                                                                                                                                       
 د عمران جاسم حمد / جامعة بابل / كلية التربية / طرائق تدريس اللغة العربية. .أ -2

 زة عبد الواحد / جامعة بابل / كلية التربية الاساسية / طرائق تدريس اللغة العربية. د حم.م.أ -3

 د رحيم علي صالح / جامعة بغداد / كلية التربية ابن رشد / طرائق تدريس اللغة العربية. .م.أ -4

 د عبد الله حبيب / جامعة القادسية / كلية التربية / ادب حديث. .م.أ -5

 ف جاسم / جامعة بابل / كلية التربية الاساسية / ادب حديث. د طالب خلي.م.أ -6

 د مراد يوسف علوان / جامعة بابل / كلية التربية الفنية / طرائق تدريس اللغة العربية..م.أ -7
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 .مة النسبية لكل فقرة من فقرات الاستبانةالوزن المئوي لبيان القي -4
 الوسط المرجح       

 x 100الوزن المئوي = 
 الدرجة القصوى        

 ( 32ص5) 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها 
ل وفـي مـا يـأتي الخطـوات التـي اتبعهـا فـي التحليــ .يتضـمن هـذا الفصـل النتـائج التـي توصـل اليهــا الباحثـان فـي ضــوء هـدف بحثـه

  .والمناقشة
وحسـبت درجـة  (لدرجـة ضـعيفة، لدرجـة متوسـطة، لدرجـة كبيـرة)حسبت تكرارات الاوزان الثلاثـة لكـل فقـرة مـن فقـرات الاسـتبانة وهـي  -1 

  .( درجات للخيار الاول ودرجتين للخيار الثاني ودرجة واحدة للخيار الثالث3الحدة لكل فقرة ووزنهـا المئوي باعطاء )
  .( فاكثر2,4ير على الاسباب التي تكون درجة حدتها )سيقتصر التفس -2

سيعرض الباحثان اسباب ضعف الطلبة فـي التحـدث باللغـة العربيـة الفصـيحة مـن وجهـة نظـر التدريسـيين  :عرض النتائج وتفسيرها :اولا
  :ويفسرها بحسب المجالات وعلى الوجه الآتي

  :اسباب تتعلق بالمنهج الدراسي المقرر :المجال الأول
  :(1( جدول )78,6 -89,3(, واوزانها المئوية بين )2,4 -2,6( فقرات انحصرت درجات حدّاتها بين )5يتضمن هذا المجال )

 استجابات التدريسيين في مجال المنهج الدراسي / (1جدول )

 الفقرات )الاسباب( ت
لدرجة 
 كبيرة

لدرجـــة 
 متوسطة

لدرجـــة 
 ضعيفة

درجـة 
 الحدة

الوزن 
 المئوي

 86,7 2,6 5 14 47 يركز المنهج على الجانب النظري اكثر من الجانب التطبيقي 1
 83,3 2,5 8 14 44 لا يسهم المنهج في تنمية المهارات اللغوية لدى الطلبة 2
 83,3 2,5 8 15 43 افتقار المنهج الى عنصري التشويق والاثارة 3
 80 2,4 11 16 39 دى الطلبةلا يساعد المنهج المقرر على تنمية التفكير الناقد ل 4
 76,7 2,3 9 25 32 لا يراعي المنهج الفروق الفردية بين الطلبة ولا يتصرف تصرفا علميا تجاهها 5

 .( ان فقــرات هــذا المجــال جميعهــا شــكلت اســباباً فــي ضــعف الطلبــة فــي التحــدث باللغــة العربيــة الفصــيحة1يلحــظ مــن جــدول )
 ( 78,6 -89,3واوزانها المئوية بين )، (2,4 -2,6وانحصرت درجات حداتها بين )

( 2,6علــى المرتبــة الاولــى اذ بلغــت درجــة حــدتها ) (حصــلت الفقــرة )يركــز المــنهج علــى الجانــب النظــري اكثــر مــن الجانــب التطبيقــي -أ
 (. 86,7ووزنها المئوي )

ن التـدريس مهـارة يـتم حـذقها بالممارسـة ولمـا كـا .وقد يرجع السـبب فـي ذلـك الـى ان مفـردات المـنهج تفتقـر الـى التطبيقـات العمليـة
بـل بـالتطبيق ، والمران وكثرة التدريب, لذا فان مهارة المدرس في اللغة لا يمكن ان تستمد من نظريات علم الـنفس واصـول التربيـة فحسـب

واقـف هـي هـدف تربـوي فـي فالقدرة على تطبيق القواعد على مشـكلات وم .العملي لهذه النظريات ومقدرته على ترجمتها عملياً بين طلبته
( فــالتطبيق يســاعد الطلبــة علــى فهــم القاعــدة وتجعــل الــدرس اكثــر 98ص16مراحــل التعلــيم كافــة لانهــا تجعــل التعلــيم مفيــدا واكثــر بقــاءً )

كمـا  ،والحرص في الحصول على المعلومات الصحيحة، مما تشجع الطلبة على المطالعة، وتجعل الطلبـة يتمثلونها قراءة وكتابة، تشويقـا
 ( 9ص15تربي لديهم القدرة على التعبير الصحيح )
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( 83,3( ووزن مئـوي )2,5)علـى المرتبـة الثانيـة بدرجـة حـدة  (حصلت فقرة )لا يسهم المنهج في تنمية المهارات اللغوية لدى الطلبة -ب
طات المـدرس ونشـاطات الطلبـة نحـو ويرجع السبب في ذلك الى ان تدريس اللغة العربية لا يمكن ان يكون وظيفيا الا اذا وُجهت نشا

تحقيــق غايــات فهــم اللغــة المســموعة والمكتوبــة والتعبيــر الســليم كلامــا وكتابــه. والمهــارات اللغويــة لا يمكــن الاســتغناء عنهــا لانهــا تمثــل 
الطلبـة مثـل ( كما ان تدريس العربية يهدف الى تنمية عدد كبير من المهـارات اللغويـة لـدى 62ص 21)جسر يربط المعرفة بالسلوك 

و مهارات القراءة والكتابة والتعبير والنقد وغيرها, وبالتالي تساعدهم علـى الفهـم والـربط والتحليـل لبلـوغ الغايـات التـي يهـدف اليهـا مدرسـ
 .(16ص 53اللغة العربية )

وقـد يرجـع  .(83,3وزن مئـوي )( و 2,5بالترتيـب الثالـث بدرجـة حـدة ) (افتقـار المـنهج الـى عنصـري التشـويق والاثـارة)وجاءت الفقـرة  -جـ 
وقـد يعـود السـبب كـذلك الـى ضـعف الاهتمـام  .السبب في ذلك الى ان المنهج يشدد على الجانب المعرفي اكثر من الجانب الوجداني

فــالعرض الواضــح للــدرس يســاعد المــتعلم علــى الفهــم والانتبــاه وعليــه فــان المــنهج ينبغــي لــه ان يصــاغ بحيــث يمــرّن ، بالجانــب النفســي
 ( 129ص15طلبة على طريقة التفكير )ال
وقـد يعـود السـبب  .(80( ووزن مئـوي )2,4على درجة حدة ) (لا يساعد المنهج على تنمية التفكير الناقد لدى الطلبة)وحصلت فقرة  -د 

ت صــحيحة فــي ذلــك الــى افتقــار المــنهج الــى الاســلوب المشــوق الــذي ينمّــي لــدى الطلبــة التفكيــر الناقــد الــذي يكســب الطلبــة تعلــيلا
وبـذلك تكـون افكـارهم اكثـر دقـة واكثـر صـحة ممـا يسـاعدهم علـى ، فالتفكير الناقد يؤدي الى مراقبة الطلبة لتفكيـرهم وضـبطه .ومقبولة

كمـا يسـاعد الفـرد علـى التجـرد  .(279ص48ويبعدهم عـن الانقيـاد العـاطفي والتطـرف فـي الـرأي )، صنع القرارات في حياتهم اليومية
ويحقــق الحصــانة الكافيــة للطلبــة لتقــويم الافكــار والمعلومــات ومحــاولات التخريــب الثقــافي ويســهم فــي ، الانفعــالات مــن الميــول وســيطرة

  .بناء شخصية واعية متكاملة لا تأخذ الافكار على انها مُسلّمات
الترتيـب الخـامس بدرجـة حـدة  علـى (لا يراعـي المـنهج الفـروق الفرديـة بـين الطلبـة ولا يتصـرف تصـرفاً علميـا تجاههـا)وحصلت فقرة  -هـ 

( وقــد يعــود الســبب فــي ذلــك الــى عــدم وجــود عنايــة جــادة بتــدريب التدريســيين علــى الطرائــق الحديثــة وقلــة 76,7( ووزن مئــوي )2,3)
وقــد يتبــع بعــض  .فهــي بحاجــة الــى الكثيــر مــن الجهــد والوقــت، تــوافر التقنيــات التربويــة التــي تعــزز طرائــق التقــويم وصــعوبة تطبيقهــا

، ويقتل فيهم روح الابداع ومناقشـة الآراء، مما يعودهم علـى المحاكاة، دريسيين طرائـق لا تسهم في اكساب الطلبة المهارات اللغويةالت
  .فالطلبة لا يبذلون جهدا في سبيل اكتشاف تلك الحقائق

   :اسباب تتعلق بالتدريسيين :المجال الثاني
 ( 2( جدول )72 – 87,3( واوزانها المئوية بين )2,1 – 2,6تها بين )( فقرات انحصرت درجات حدا9يضم هذا المجال )

 استجابات التدريسيين في مجال التدريسيين / (2جدول )

 الفقرات )الاسباب( ت
لدرجة 
 كبيرة

لدرجة 
 متوسطة

لدرجة 
 ضعيفة

درجة 
 الحدة

الوزن 
 المئوي

 87,3 2,6 7 14 45 بيةلم يأخذ التدريسيون بالاتجاه الحديث في تدريس مواد اللغة العر  1
 84,3 2,5 8 18 40 تستأثر القوانين اللغوية بحهد التدريسيين على حساب رياضة اللسان 2
 81 2,4 11 16 39 لم يعن التدريسيون بمهارات اللغة )الاستماع, والقراءة, والكلام, والكتابة( 3
 80,6 2,4 11 17 38 يمزج بعض التدريسيين بين العربية الفصيحة والعامية 4
 79 2,3 12 17 37 لا يلزم التدريسيون الطلبة باستعمال اللغة العربية الفصيحة 5
 77 2,3 10 26 30 اعتماد اغلب التدريسيين على الطريقة الالقائية 6
 74,6 2,2 14 23 29 قلة اصطناع المواقف التعليمية التي تلزم الطلبة باستعمال اللغة العربية الفصيحة 7
 73,6 2,1 16 23 27 عمال بعض التدريسيين اللغة العربية الفصيحة في قاعات الدرسقلة است 8

9 
لا يلزم التدريسيون الطلبة بحفظ القدر الكبير من القرآن الكريم والمأثور من شعر 

 72 2,1 16 24 26 العرب ونثرهم
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ووزنهـا ، (2,6اذ بلغت درجة حـدتها )، المرتبة الاولى (عربيةنالت فقرة )لم يأخذ التدريسيون بالاتجاه الحديث في تدريس مواد اللغة ال -1
، وقد يعود السبب في ذلك الى ان التدريسيين لم يأخذوا بالاتجاه الحـديث فـي تـدريس اللغـة علـى انهـا وحـدة متكاملـة، (87,3المئوي )

(. ومن اوجه الحداثة 37ص55تكوّن اللغة )وانما تتكامل هذه الفروع ل، ولا قراءة منفصلة، ولا ادب وحده، فليست هناك قواعد وحدها
في تدريس اللغة ان لا يرتكـز هـذا التـدريس علـى خبـرة والاجتهـاد الشخصـي وان كنـا لا نغـض النظـر عنهمـا ولكـن ينبغـي لـه ان يقـوم 

لغـات هـو التلقــي ولهـذا فـان مـن الاتجاهــات الحديثـة فـي تعلـيم ال .وعلـم الـنفس اللغـوي، علـى اسـاس العلـم ونتائجـه ولا سـيما علـم اللغــة
وجانبـا ادراكيـاً او جانـب اسـتقبال يشـمل ، ان للغة جانبين جانبـا يشـمل الحـديث والكتابـة)المشافه والتكامل والوظيفية, ونعني بالوظيفية 

وتعلــيم اللغــة علــى اســاس هــذين الجــانبين يجعــل اللغــة تــؤدي وظيفتهــا التــي يفتــرض ان تؤديهــا الا وهــي تســهيل  .الاســتماع والقــراءة(
 (. 37ص44ملية الاتصال )ع

ووزن ، (2,5اذ حصــلت علــى درجــة حــدة ) (تســتأثر القــوانين اللغويــة بجهــد التدريســيين علــى حســاب رياضــة اللســان)وحصــلت فقــرة  -2
، وهذا يعنـي ان سـرّ النجـاح فـي تعلـيم اللغـات ينحصـر فـي التركيـز علـى المـتعلم لا علـى المـادة اللغويـة معزولـة عنـه .(84,3مئوي )
فكلما زادت رياضة الطالب على القوانين والانظمـة ، عني كذلك ان عملية اكتساب اللغة تقوم على الممارسة والرياضة المستمرةوهذا ي

امـا حــال تعلـيم اللغـة العربيــة فـي ضـوء هــذه الحقيقـة نجـده يعنــى بـالقوانين لـذاتها وتكــاد تسـتأثر بجهــد  .وقويــت ملكتـه، زاد نمـوه اللغـوي
فـي حـين ينبغـي  .وليس لرياضة اللسـان نصـيب، حتى لكأن رياضة العقل هي الاساس في درس اللغة، لدرسالتدريسي وتنهب وقت ا

يتجنـب فيهـا ، ولا يخاطـب زمـلاءه الا بلغـة سـليمة، لنا احاطة الطالب ببيئة لغوية سليمة لا يسمع فيها لفظـا مخطـوءً او تركيبـا ملحونـاً 
  .اللحن

ووزن مئــوي ، (2,4والكتابــة(( علــى درجــة حــدة )، والكــلام، والقــراءة، الاســتماع)هــارات اللغــة لــم يعــنَ التدريســيون بم)وحصــلت فقــرة  -3
(. وهذا يعني انه لا يمكن تحقيق تعليم اللغة ما لم تكن الوظائف الطبيعيـة للغـة واضـحة فـي ذهـن واضـع المـنهج اولا وفـي ذهـن 81)

ف فمــنهم مــن يــرى ان هــذه الوظــائف تنطلــق مــن وظيفــة اللغـــة ( ويختلــف الدارســون فــي تحديــد هــذه الوظــائ31ص44المعلــم ثانيــاً )
والمستقبِــل قـد ، والمرسِل قد يكون متحدثاً وقد يكون كاتباً ، مرسِل ومستقبِـل .وهذا الاتصال يكون بين طرفين، الاساسية وهي الاتصال

 (ت هـي )الاستماع, والقراءة, والكلام, والكتابةومعنى ذلك ان عملية الاتصال تقتضي اتقـان اربع مهارا، يكون مستمعاً وقد يكون قارئاً 
قد يصرف ، وهذا يعني ان اي نشاط لغوي لا يتعلق بمهارات اللغة الاساسية هو نشاط زائد، وهذا ما ليس له وجود في قاعات الدرس

  .او يسبب لهم كراهتها والنفور منها، الطلبة عن اللغة
(. وهذا يدل على 80,6ووزن مئوي )، (2,4على درجة حدة ) (ربية الفصيحة والعاميةوحصلت فقرة )يمزج بعض التدريسيين بين الع -4

ممـا يــدل علـى قصـور منـاهج اعـدادهم وعــدم متابعـة كليـات الاعـداد لهــم ، ان بعـض التدريسـيين يسـتعملون العاميـة فــي اثنـاء تدريسـهم
وتضيع في وسطها كل حلقات ، ينهم وبين العربية وتدريسهاولهذا يرسم للعربية صورة تغيب في ضوئها معالم الالفة ب، متابعة ميدانية

ويبحـث عـن الجديـد المضـاف فـي ، يتواصـل معهـا، فلا يجـد النـاطق لنصـوص العربيـة معلمـاً قـد اعـدّ اعـدادا سـليما لتدريسـها، الوصل
افعـاً لطلبتـه, وقــدوة لهـم فـي نطــق فيكــون مفيـداً ون، ويمنــع كـل مـا يرجــع بهـا الـى الـوراء، يبـدع ليــدفع تعليمهـا الـى امـام، مجـال تدريسـها

.. وهــم .ان بعــض معلمــي اللغــة العربيــة يســهمون فــي ايــذاء العربيــة)وهــذا مــا اكــده )عبــد الحلــيم والفقــي( اذ يــرون  .العربيــة الفصــيحة
مــا وذاك يــؤذي العربيــة اكثــر م، بــدورهم يســهمون فــي تنشــئة اجيــال ضــعيفة لا تعــرف القواعــد الصــحيحة واصــول المنطــق الســليم هــذا

 (. 43ص41) (يفيدها
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 اسباب تتعلق بطرائق التدريس  :المجال الثالث
 ( 3( جدول )65 -86,6)واوزانها المئوية بين ، (1,89 – 2,6( فقرات انحصرت درجات حدّاتها بين )8يضم هذا المجال )

 (3جدول )
 استجابات التدريسيين في مجال طرائق التدريس 

 الفقرات )الاسباب( ت
لدرجة 
 ةكبير 

لدرجــة 
 متوسطة

لدرجـة 
 ضعيفة

درجــة 
 الحدة

الـوزن 
 المئوي

 86,6 2,6 8 12 46 تمسك بعض التدريسيين بطريقة تدريسية واحدة 1
 85,3 2,5 7 17 42 قلة خبرة بعض التدريسيين باستعمال طرائق تدريسية حديثة 2
 83,6 2,5 9 16 41 يرية(قلة تأكيد بعض التدريسيين على التطبيقات اللغوية )الشفهية والتحر  3
 79 2,3 11 23 32 التزام بعض التدريسيين بطريقة تدريسية واحدة 4
 76 2,2 16 18 32 لا يراعي بعض التدريسيين الفروق الفردية بين الطلبة 5
 67 2 13 22 31 قلة حفظ الطلبة للنصوص الادبية شعرا كانت ام نثرا 6
 67 1,96 24 20 22 عنصر التشويقافتقار محاضرات بعض التدريسيين الى  7
 65 1,89 26 21 19 قلة مراعاة التسلسل المنطقي للدرس 8

 
(. وقـد 86,6ووزن مئـوي )، (2,6علـى المرتبـة الاولـى بدرجـة حـدة ) (حصلت الفقرة )تمسك بعض التدريسيين بطريقة تدريسية واحدة -1

بل ان البعض يعمد الى طريقة واحدة فـي التـدريس ، من بعض التدريسيين تبين من هذه النتيجة ان الطرائق التدريسية لم تنل اهتماما
وطبيعـة ، وطبيعـة الموضـوع، وانمـا تتنـوع الطريقـة بحسـب طبيعـة المـادة، على انها افضل الطرائق ولا يعلم انه لا فضلى فـي الطرائـق

واســـعة التـــي تمكــنهم مـــن اســـتعمال الطرائـــق وقـــد يـــدل تمســك الـــبعض بطريقـــة تدريســـية واحــدة علـــى عـــدم امــتلاكهم المهـــارة ال .الطلبــة
فما الفائدة من حشـو اذهـان الطلبـة  .التدريسية. فالعبرة ليست في معرفة اصول التعلم وقوانينه وانما العبرة في تطبيقها والاستفادة منها

الطريقــة الــى طريقــة عقيمــة بالمعلومــات حشــوا اليــا ولا يجــدون فرصــة لفهمهــا ونقــدها ومناقشــتها ؟ ان اتبــاع طريقــة واحــدة يحــول هــذه 
وعــن طريــق ، بــل يــتم عــن طريــق الاســتماع، فــالتعليم لا يــتم بطريقــة واحــدة، تــؤدي الــى ملــل الطلبــة مــن المــادة وعــدم مواصــلتهم معهــا

 ( 114ص47وعن طريق التحدث والحوار )، الرؤية
ووزن مئــوي ، (2,5تبــة الثانيــة بدرجــة حــدة )علــى المر  (قلــة خبــرة بعــض التدريســيين باســتعمال طرائــق تدريســية حديثــة)حصــلت فقــرة  -2

( ويتضح من هذه النتيجة ان بعض التدريسيين ليست لـديهم القـدرة علـى اسـتعمال الطرائـق التدريسـية الحديثـة التـي تنمّـي قـدرة 85,3)
، واســتخراج الــرأي الســديداو التفاعــل مــع الآراء ، واحتــرام رأي الاخــر، وتبيــان الــرأي، الطلبــة علــى الفهــم والاســتيعاب والتحليــل والنقــد
.. ويعـدّ الاسـلوب التكـاملي مـن انجـع الاسـاليب واكثرهـا فائـدة .او طريقة المناقشة الحـرة، كالطريقة الحوارية او طريقة التنقيب الحواري

اسـتعمالها  في تدريس اللغة العربية ويعنى بتدريسها على انها وحدة متماسكة ومجموعة مهارات تتكامل وتتضافر لتـؤدي بالنتيجـة الـى
 ( 5ص43استعمالا صحيحا في مواقف الحياة )

ووزن ، (2,5علـى المرتبـة الثالثـة بدرجـة حـدة ) (قلة تأكيد بعض التدريسيين على التطبيقات اللغوية الشفهية والتحريرية)حصلت فقرة  -3
ية او بلاغية او صرفية في نهاية كل فعلى الرغم من ان الكتب النحوية والبلاغية والصرفية لا تتضمن تطبيقات نحو  .(83,6مئوي )
فالتطبيقـات تسـهم فـي رفـع  .والتدريسي لا يسهم فـي اعطـاء مثـل هـذه التطبيقـات يـؤدي ذلـك الـى عـدم فهـم المـادة واسـتيعابها، موضوع

نقـص  وقـد يرجـع السـبب فـي قلـة التطبيقـات الـى .مستوى تحصيل الطلبة في المـادة بـل يعـد مؤشـرا مهمـا علـى فهـم المـادة مـن عـدمها
، وقلة اخضاعها الى عمليات التقـويم المسـتمرة لتشـخيص نقـاط القـوة والضـعف فيهـا، الخبرة باتباع الاساليب التربوية في تأليف الكتب

  .او لضعف تقدير المسؤولين عن تأليف الكتب لدور التطبيقات المحلولة في المساعدة على التعلم والتعليم
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   المجال الرابع: اسباب تتعلق بالطلبة
( جــدول 70,6 – 89,6ئويــة بــين )واوزانهــا الم، (2,1 – 2,6انحصــرت درجــات حــداتها بــين )، ( فقــرات8يتضــمن هــذا المجــال )

(4). 
 ( 4جدول )

 استجابات التدريسيين في مجال الطلبة 

 الفقرات )الاسباب( ت
لدرجـة 
 كبيرة

لدرجــة 
 متوسطة

لدرجـة 
 ضعيفة

درجـة 
 الحدة

الوزن 
 المئوي

 89,6 2,6 6 10 50 الطلبة بمناخ لغوي سليم عدم احاطة 1
 88,3 2,6 7 10 49 قلة تركيز الطلبة على الموضوعات في اثناء سير الدرس 2
 85,6 2,5 8 14 44 كثرة اعداد الطلبة في القاعة الدراسية 3
 82,6 2,4 7 20 39 غلبة العامية على الفصيحة في للاستعمال اليومي 4
 80,6 2,4 6 27 33 ى الطلبةضعف الخزين اللغوي لد 5
 80 2,3 15 9 42 قلة مشاركة الطلبة في الدرس او التفاعل معه 6
 77,6 2,3 13 19 34 عدم رغبة بعض الطلبة في التخصص في اللغة العربية 7
 70,6 2,1 18 23 25 ضعف الطلبة في مادة اللغة العربية في المراحل الدراسية السابقة 8

 
(. وقـد يعـود السـبب 89,6(, ووزن مئوي )2,6على المرتبة الاولى بدرجة حدة ) (احاطة الطلبة بمناخ لغوي سليمحصلت فقرة )عدم  -1

فالطالـب اليـوم لـم يعـدّ يملـك  .ان بعض التدريسيين لا يمتلكون القـدرة علـى احاطـة الطلبـة بهـذا المنـاخ اللغـوي لعـدم قـدرتهم علـى ذلـك
فهـو ، ولـم يـتح لـه ان ينهـل مـن اللغـة مـن مشـرب عـذب لا تشـوبه كـدرة اللحـن والخطـأ، لافههذا المناخ اللغوي الصافي الذي ملكه اس
لـذا كــان مـن الواجــب )فـي رأي ابـن خلــدون( اصـطناع هــذا  .وتشــيع فيـه الاســاليب المحرّفـة، يسـبح فـي جــو لغـوي يســيطر عليـه اللحـن

(. فـاذا طَـرَق الفصـيح 7ص44ة اللسـانية قـدر الامكـان )المناخ اللغـوي اصـطناعا, واتخـاذ الوسـائل التـي توصـل الـى اجـادة هـذه الملكـ
ذهن المتعلم وحملناه على استعماله تسربت في ذهنه خصائص اللغة وترسخت في ذاكرته قوالبها وقوانينها على نحو عفوي واستطاع 

  .بعد ذلك ان يرائيها في كلامه وكتابته في عفوية واسترسال
(, ووزن مئــوي 2,6علــى المرتبــة الثانيــة بدرجــة حــدة ) (لموضــوعات فــي اثنــاء ســير الــدرسحصــلت فقــرة )قلــة تركيــز الطلبــة علــى ا -2

مما يؤدي ، ويكون محور التدريس هو التدريسي نفسه .وقد يرجع السبب في ذلك الى كثرة اعداد الطلبة في القاعة الدراسية .(88,3)
او قـد يعـود السـبب الـى ضـعف كفايـة التدريسـي  .قائيـة فـي التـدريسالى عدم انتباه الطلبة له وبخاصة اذا اعتاد استعمال الطريقة الال

، او قد يعود السبب الى ضـعف الصـلة بـين مـا يدرسـه الطلبـة داخـل الصـف وحاجـاتهم اليوميـة .في شد انتباه الطلبة لموضوع الدرس
قاعــة الدراســية فهــي مــادة صــعبة او الــى طبيعــة الموضــوعات التــي يتناولهــا التدريســي داخــل ال، فهــي غيــر جــديرة بــأن تثيــر اهتمامــه

صيغت صياغة متعسفة حتى تطوّع للقواعد التـي اريـد تعليمهـا ا والـى اتبـاع التدريسـي طرائـق تدريسـية بعيـدة عـن اثـارة تفكيـر الطالـب 
  .(1ص37)
(. وهــذا 85,6ن مئــوي )ووز ، (2,5فقــد حصــلت علــى المرتبــة الثالثــة بدرجــة حــدّة ) (كثــرة اعــداد الطلبــة فــي القاعــة الدراســية)امـا فقــرة  -3

وقـد تمـر الايـام مـن دون ان يتعـرض الطالـب الـى موقـف يسـتدعيه ، يعطي دليلا على عدم قدرة التدريسي علـى ايصـال المـادة للطلبـة
كمـا تجعــل عمليــة السـيطرة علــى الطلبـة تحتــاج الـى بــذل جهــد كبيـر لعــدم اسـتطاعته مراعــاة الفــروق ، اسـتعمال العربيــة بشـكل صــحيح

ـــين ـــة الفرديـــة ب ـــب ضـــعيف المســـتوى ليقـــوى، الطلب ـــد الطال ـــالي لا يســـتطيع ان يأخـــذ بي ـــوة ، وبالت ـــزداد ق ـــة القـــوي لي ولا باســـتطاعته تنمي
  .(88ص45)
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(. وقـد 82,6( ووزن مئـوي )2,4على المرتبة الرابعة بدرجة حدّة ) (حصلت فقرة )غلبة العامية على الفصيحة في الاستعمال اليومي -4
وهـذه العاميـة تطـاوعهم لأنهـا ، تتخـذ مـن العاميـة لغـة للتفـاهم، ن الطلبة يعيشون في بيئة لغوية غير سـليمةيعود السبب في ذلك الى ا

  .(52ص7) (ابراهيم انيس)اصبحت بمكانة العنصر في العقل والعاطفة كما يقول 
وقـد يعـود السـبب  .(80,6)ئـوي ووزن م، (2,4علـى المرتبـة الرابعـة بدرجـة حـدّة ) (حصلت فقرة )ضعف الخـزين اللغـوي لـدى الطلبـة -5

وعـدم حـضّ الطلبـة علـى البحـث والمتابعـة وقـراءة النصـوص الأدبيـة او النسـج ، في ذلك الى قلة اطـلاع الطلبـة علـى مصـادر الثقافـة
 ويـأتي علـى رأس هـذه النصـوص الـنص القرآنـي لان كثـرة القـراءة والحفـظ الكثيـر للنصـوص الأدبيـة تمـنح اللسـان الدربـة .على منوالها

وبالتــالي تــرتبط بزيــادة حصــيلة ، لان مــن اهــم اســباب الملكــة اللســانية كثــرة المــراس، والممارســة عــن طريــق الاســتمرارية فــي ممارســتها
  .(18ص53الطالب من المفردات والتراكيب والصيغ ليزداد الخزين اللغوي لديه )

 ظر الطلبة اسباب ضعف الطلبة في التحدث باللغة العربية الفصيحة من وجهة ن :ثانيا
   .اسباب تتعلق بالمنهج الدراسي المقرر -

 ( 5( جدول )70 – 80,3واوزانها المئوية بين )، (2,2 – 2,4( فقرات انحصرت درجات حدّاتها بين )6يتضمن هذا المجال )
 ( 5جدول )

 استجابات الطلبة في مجال المنهج الدراسي المقرر 

 الفقرات )الاسباب( ت
لدرجة 
 كبيرة

لدرجة 
 سطةمتو 

لدرجة 
 ضعيفة

درجة 
 الحدة

الوزن 
 المئوي

 80,3 2,4 31 47 96 عدم مواكبة المناهج للتطورات العلمية الحديثة 1
 79 2,4 25 60 89 لا تنمّي المناهج قدرة الطلبة على التعبير السليم 2
 78 2,4 27 60 87 لم يراعِ المنهج المستوى الفكري للطلبة 3
 76 2,3 23 77 74 لمتطور لمهارات الطلبةلم تراعِ المناهج النمو ا 4
 74,6 2,3 32 68 74 لا تنمّي المناهج الصلة بين فروع اللغة العربية 5
 70 2,2 47 62 65 تقيّد الطلبة بالمناهج المقررة 6

 
وقــد  .(80,3مئــوي )ووزن ، (2,4علــى المرتبــة الاولــى بدرجــة حــدة ) (حصـلت فقــرة )عــدم مواكبــة المنــاهج للتطــورات العلميــة الحديثــة -1

فلا ينبغي لهـذه المنـاهج ان تقتصـر علـى مسـتوى ، يعود السبب في ذلك الى عدم مراعاة هذه المناهج للتطورات العلمية ومواكبتها لها
وانما ينبغي لها ان تتضمن عدة مستويات من بينهـا مـا يسـمى بمسـتوى التطبيـق ، لان هذا يشكل ادنى مستوياتها، الحفظ والتذكر فقط

، وهـو ارفـع المسـتويات، ون فيه الطلبة قادرين على تطبيق مـا تعلمـوه مـن مواقـف حياتيـة بشـكل سـليم او مـا يسـمى بمسـتوى الحكـمفيك
 .وفيه يستطيع الطلبة ان يصدروا احكاما على المواقف الحياتية التي تواجههم في ضوء ما تعلموه نقدا وتوجيهاً 

وقد يرجع  .(79ووزن مئوي ) (2,4على المرتبة الثانية بدرجة حدة ) (على التعبير السليم حصلت فقرة )لا تنمّي المناهج قدرة الطلبة -2
لا  لأنهــاالــى حفــظ المــادة لغايــة محــددة  يضــطرهمممــا ، الســبب فــي ذلــك الــى ان هــذه المنــاهج لا تنمّــي المهــارات اللغويــة لــدى الطلبــة

اذ ان اغلـب المصـطلحات تـم وضـعها ، (9ص 12النص او تحليله ) تغني ولا تثري ملكتهم في التعبير السليم او تساعدهم على فهم
والمنهج بهذا المستوى غير قادر على تنميّة قدرة الطلبة على استعمال الاسـاليب ، لا لغاية وظيفية وانما لغرض اجتياز مرحلة دراسية

  .الادبية وبذلك فهي غير قادرة على تنمية اذواق الطلبة، وصحة تنظيمها، المميزة بوضوح الافكار
(. وقد يعود سبب ذلك الى 78( ووزن مئوي )2,4بالمرتبة الثالثة بدرجة حدة ) (وجاءت فقرة )لم يراعِ المنهج المستوى الفكري للطلبة -3

ممـــا ، النحويـــة او الصـــرفية ممـــا يجهـــد افكـــار الطلبـــة الآراءوكثـــرة ، اســـلوب عـــرض المفـــردات المقـــررة المتمثلـــة فـــي كثافـــة المعلومـــات
وبالتـــالي يــؤدي هـــذا الامــر الـــى ملــل الطلبـــة وعــــدم الرغبـــة فـــي دراســة مثـــل هـــذه ، الـــى عمليــة حفـــظ المــادة او اســـتظهارها يضــطرون
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وموثـوق المـادة ، ومناسبته لمسـتوى الطلبـة وحاجـاتهم، ووضوح معانيه، والمنهج المقرر ينبغي له ان ينماز بسلامة لغته .الموضوعات
مشـوقاً وجـذاباً ، ومميّـزاً فـي اخراجـه الفنـي، الهادفـةوتشـجعهم علـى القـراءة الفاحصـة ، فكيـر الطلبـةيعرض المادة بحيث تثير ت، العلمية

 (. 111ص33)بمادته العلمية وطريقة عرضها 
   اسباب تتعلق بالتدريسيينـ 

 ( 6ول )( جد72,3ــ 84,3(, واوزانها المئوية بين )2,1ـ 2,5( فقرات انحصرت درجات حدتها بين )6يتضمن هذا المجال )
 (6جدول )

 استجابات الطلبة في مجال التدريسيين 

 الفقرات )الأسباب( ت
لدرجة 
 كبيرة

لدرجة 
 متوسطة

لدرجة 
 ضعيفة

درجة 
 الحدة

الوزن 
 المئوي

 84,3 2,5 18 47 109 يؤكد بعض التدريسيين على عملية حفظ المادة بدلا من فهمها 1
 78,6 2,4 24 60 90 ازدواجية لغة بعض التدريسيين 2
 76 2,3 34 59 81 اعتماد بعض التدريسيين على طريقة واحدة في التدريس 3
 74,6 2,2 37 57 80 افتقار محاضرات بعض التدريسيين الى عنصر التشويق 4
 74,3 2,2 34 66 74 قلة التشديد على استعمال اللغة العربية الفصيحة 5
 72,3 2,1 37 68 69 قلة اشراك الطلبة في توضيح افكار الدرس 6

 
علـى الترتيـب الاول ضـمن هــذا  (( يتضـح ان فقـرة )يؤكـد بعـض التدريسـيين علـى عمليـة حفـظ المــادة بــدلا مـن فهمهـا6من الجدول ) -1

وقـد يرجـع السـبب فـي ذلـك الـى اتجـاه بعـض التدريسـيين الـى الموضـوعات .(84,3( ووزنها المئـوي )2,5المجـال بلغت درجة حدتها )
تاب المنهجـي المقـرر ويعـدونها مـادة حفـظ فقـط بـدلا مـن فهمهـا ومناقشـتها وتحليلهـا. وبـذلك بـدا واضـحا ميـل بعـض التي يتضمنها الك

ان مثل هؤلاء لا يعنيهم من الدرس الا المقدار الذي يلزمـون الطلبـة ، التدريسيين الى تحفيظ الطلبة للمادة من دون مراعاة لفهم المادة
وتتفــق هــذه النتيجــة مــع مــا .(280ص37ه افكــارهم مــن معلومــات يصــبّونها فــي ورقــة الاختبــار )فيــه بــالحفظ والاســتظهار ومــا تجــود بــ

صار جلّ امر الدارسين والمدرسين ترديد لعبارات الاقدمين واستظهارا لآرائهم وحفظاً )اشار اليه )الجواري( الذي اشار الى ذلك بقوله 
 .(9ص12) (لمتون كتبهم وشروحها

وقـد يرجـع السـبب فـي ذلـك .(78,6( ووزنهـا المئـوي )2,4بالترتيب الثاني بدرجة حدة ) (لغة بعض التدريسيين وجاءت فقرة )ازدواجية -2
وهـذا يـؤثر فـي امكانيـة ، ممـا يـؤثر فـي الانقسـام اللغـوي لـدى الطلبـة .الى التباين الواضح في تعبير التدريسيين بين العامية والفصيحة

وبالتــالي يــؤثر علــى مســتوى الطلبــة فــي امكانيــة رفــع مســتواهم فــي اســتعمال اللغــة  .لعربيــةتحقيــق الاهــداف المرجــوة مــن تعلــيم اللغــة ا
فاذا نجح في مهمته هذه ، فالتدريسي الذي يلتزم باللغة المعربة يغرس في نفوس طلبته حب هذه اللغة، العربية الفصيحة والارتقاء بها

 .(32ص4اذا فشل انعكس سلبا على حياتهم كلها )و ، انعكس على تقدمهم في الدراسة في حاضر حياتهم ومستقبلهم
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 اسباب تتعلق بطرائق التدريس ــ 
 ( 7( جدول )72ــ  79,3واوزانها المئوية بين )، (2,1ــ  2,4( فقرات انحصرت درجات حداتها بين )7يتضمن هذا المجال )

 (7جدول )
 استجابات الطلبة في مجال طرائق التدريس

 الفقرات )الاسباب( ت
لدرجة 
 كبيرة

لدرجـة 
 متوسطة

لدرجـة 
 ضعيفة

درجـة 
 الحدة

الوزن 
 المئوي

 79,3 2,4 28 50 96 ينمّي لدى الطلبة القدرة على استعمال اللغة العربية الفصيحة اسلوب عرض الموضوعات لا 1
 78,3 2,3 32 48 94 ضعف قدرة بعض التدريسيين على استعمال طرائق تدريس حديثة 2
 78,3 2,3 25 67 82 لتدريسيين على التطبيقات التي تسهم في استعمال اللغة العربية الفصيحةقلة تأكيد ا 3
 77 2,3 24 69 81 قلّة تشديد التدريسيين على استعمال اللغة العربية الفصيحة 4
 76 2,2 28 69 77 قلّة اشراك الطلبة في مناقشة الموضوعات اللغوية 5
 74,3 2,2 36 61 77 الكلمات في الاختبارعدم الزام الطلبة بضبط اواخر  6
 72 2,1 40 65 69 لا تنمّي الاختبارات اللغوية قدرة الطلبة على استعمال اللغة العربية الفصيحة 7

 (ينمّي لـدى الطلبـة القـدرة علـى اسـتعمال اللغـة العربيـة الفصـيحة ( يتضح ان فقرت )اسلوب عرض الموضوعات لا7من جدول )
وقــد يرجــع الســبب فــي ذلــك الــى ان بعــض الموضــوعات التــي تــتم .(79,3( ووزن مئــوي )2,4الاول بدرجــة حــدة ) حصــلت علــى الترتيــب

وبالتـالي لا يمكنهـا الوصـول الـى الهـدف ، دراستها مـن الطلبـة قـد لا تكـون مبنيـة علـى الجانـب النفسـي الـذي يراعـي ميـول الطلبـة ورغباتـه
او يعبّـرون عـن اهـدافهم بلغـة سـليمة خاليـة مـن الاخطـاء التـي ، النطق السـليم للغـة الذي وضعت من اجله وهو جعل الطلبة قادرين على

فاذا اريد لطريقة التدريس النجاح ينبغي لها ان تكون المادة الدراسية ونواحي النشاط المرافقـة وسـيلة ، تقع فيها الالسنة وتتعثر فيها الاقلام
العلميــة  للأســسومطابقتهــا ، وتثيــر دافعيــة الطلبــة وان تراعــي الفــروق الفرديــة بيــنهموان تكــون صــلة متينــة بــين الطالــب والمــنهج ، لا غايــة

 والنفسية. 
   اسباب تتعلق بالطلبة -

 ( 8( جدول )74,6-86,3واوزانها المئوية بين )، (2,2-2,5( فقرات انحصرت درجات حداتها بين )8يضم هذا المجال )
 ( 8) جدول

 استجابات الطلبة في مجال الطلبة 

 الفقرات )الاسباب( ت
لدرجة 
 كبيرة

لدرجـة 
 متوسطة

لدرجـة 
 ضعيفة

درجة 
 الحدة

الوزن 
 المئوي

1 
قلة المواقف التعليمية التي تجبر الطلبة على المناقشة او استعمال اللغة العربية 

 الفصيحة
115 46 13 2,5 86,3 

 80,6 2,4 20 58 96 غويةعدم تمرس الطلبة في استعمال التعبير الوظيفي الخالي من الاخطاء الل 2
 78,3 2,4 22 71 81 قلة التركيز على مهارتي اللغة العربية الرئيسة )القراءة والتعبير( 3
 77,6 2,3 30 57 87 قلة مطالعات الطلبة للكتب التي تنمّي لديهم القدرة اللغوية 4
 77,3 2,3 26 68 80 قلة ثقة الطلبة بانفسهم في التكلم باللغة العربية الفصيحة 5
 77,3 2,3 30 52 85 قلة حفظ الطلبة من القرآن الكريم والمأثور من القول 6
 75,6 2,2 39 47 88 عدم قدرة الطلبة على ترتيب الافكار وتواصلها في اثناء الحديث 7

8 
عدم قدرة الطلبة على الالمام بنتائج الحوار او المناقشة وتقديمه ملخصاً بعبارة 

 واضحة محددة
80 60 36 2,2 74,6 
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بالترتيـب الاول بدرجـة حـدة  (جاءت فقرة )قلة المواقف التعليمية التي تُجبر الطلبة على المناقشة او اسـتعمال اللغـة العربيـة الفصـيحة -1
 .(86,3ووزن مئوي )، (2,5)

تعليمــي يلزمــه اســتعمال اذا نظرنــا الــى واقــع تــدريس اللغــة العربيــة فــي مؤسســاتنا التعليميــة نجــد ان الطالــب قــد لا يتعــرض لموقــف 
اللغة العربية الفصيحة ويكسبه مفردات وتراكيب هي مقيـاس تعلمـه الحقيقـي وصـيرورتها جـزءً مـن ثروتـه اللغويـة, بـل لا يتعـرض لمحادثـة 

ال لجانب كبيـر واهمالهما اهم، والمحادثة والمناقشة تعدان مهارتين اساسيتين للمتعلم، او مناقشة تلزمانه باستعمال اللغة العربية الفصيحة
  .من جوانب عملية التعلم ووسائله

(, 2,4بالترتيــب الثــاني بدرجــة حــدة ) (عــدم تمــرس الطلبــة فــي اســتعمال التعبيــر الــوظيفي الخــالي مــن الاخطــاء اللغويــة)وجــاءت فقــرة  -2
ل مـع مجتمعـه ويـؤدي دوره فالتعبير الوظيفي مهارة لغوية لا مناص لكل انسـان مـن اتقانهـا ليسـتطيع ان يتواصـ .(80,6ووزن مئوي )

ويحقق لنا ، ويستدعيه التعامل مع الناس في الحياة العامة، والتعبير الوظيفي تقتضيه ضرورات الحياة المختلفة، المنوط به في الحياة
ليمة مـن وانمـا هـي لغـة واضـحة وسـ، او تقـوم علـى الخيـال، وهـو تعبيـر لا تسـتخدم فيـه اللغـة الفنيـة التـي تهـز وتثيـر، الاتصال بالغير

 (.75ص44وجمالها مترابطة ومرتبة )، الناحيتين اللغوية والنحوية
ووزن ، (2,4علــى الترتيــب الثالــث بدرجــة حــدة ) (القــراءة والتعبيــر()قلــة التركيــز علــى مهــارتي اللغــة العربيــة الرئيســة )وحصــلت فقــرة  -3

وتعلــيم اللغــة العربيــة لا  .مهــارتي القــراءة والتعبيــروقــد يعــود الســبب فــي ذلــك ان بعــض التدريســيين لا يركــزون علــى  .(78,3مئــوي )
وفهـم المطلـوب, ثـم التعبيـر الـدقيق السـليم بكـلام ، فهـم المسـموع :يمكن ان يثمر ما لم يتجه المنهج والمعلم الـى تحقيـق الغايـات الآتيـة

وما هذه المواقف الا فهم ، الطبيعيةفي المواقف  تتجلى في استعمالها استعمالا صحيحا للغة الأساسية والوظائف، منطوق او مكتوب
  .(32ص44وفهمها مكتوبه والتعبير بها عن الافكار على نحو منطوق ومكتوب ) مسموعة اللغة

 .مقترحات التدريسيين والطلبـة لحـل اسـباب ضعف طلبـة اقسام اللغـة العربية فـي التحدث باللغة العربية الفصيحة :ثانيا
وقـد عرضـها الباحـث علـى  .عضاً من الحلول التـي يرونهـا مناسـبة لمعالجـة ضـعف طلبــة اقسـام اللغـة العربيـةاقترح التدريسيون والطلبة ب 

 :وفق المجالات الاتية
 مجال المناهج الدراسية: -1
  معرفـة تمثـل جسـرا يـربط ال لأنهـاضرورة الأخذ بنظر الاعتبار لدى وضع المناهج الدراسية فـي اقسـام اللغـة العربيـة بالمهـارات اللغويـة

 ةوان اهمالهــا يــؤدي الــى ضــعف فــي فهــم مجــالات المعرفــة لــدى الطلبــ، وان تعلــم هــذه المهــارات يــرتبط بممارســتها عمليــا، بالســلوك
   .واستيعابها

 اصدار دليل لتدريسيي اللغة العربية في اقسام اللغة العربية يتضمن المهارات اللغوية وطرائق تدريسها وطريقة اكسابها للطلبة. 
 باللغـة وبـين بعـض حاجاتــه  الخاصـةاللجـوء للتعلـيم العلاجـي ضـروريا وبخاصـة عنـدما يـتم كشــف الفجـوة بـين معرفـة المـتعلم  لمـا كـان

لذا اصبح من الضروري ايجاد وسيلة يستطيع الطلبة بواسطتها المحافظة علـى مـا يتعلمونـه مـن ، اللغوية للموقف الذي يجد نفسه فيه
وهــذه الوســيلة هــي التطبيقــات علــى كــل مــادة دراســية يــتم ، منهــا عنــدما تــدعو الحاجــة لــذلك لإفــادةلفنــون لغويــة وابقائهــا فــي اذهــانهم 

تدريســها للطلبــة، اذ بوســاطتها يســتطيع الطلبــة ان يحللــوا المــادة الدراســية ليجــدوا مــواطن الصــعوبة والســهولة فيهــا مــن ناحيــة، وليكونــوا 
التدريسي الربط بـين المـادة التـي يقـدّمها للطلبـة فـي درس مـا، وبـين مـا تعلمـوه قادرين على ربطها بخبراتهم من ناحية اخرى، فمحاولة 

 في السابق وما سيتعلمونه مستقبلا يعدّ من مستلزمات التعليم الناجح. 
  .ان تتسم الكتب المقررة لأقسام اللغة العربية في المرحلة الجامعية باللغة الواضحة، وبالضبط اللغوي، وجودة الاخراج الفني 
 رورة تحقيق مبدأ ربط المؤسسات اللغويـة والعلميـة برسـالة المجتمـع، ويكـون ذلـك عـن طريـق اشـاعة الـوعي الثقـافي واللغـوي اشـاعة ض

 تامة وبخاصة في رحاب الجامعات والمعاهد العليا ليمتد اثره ليشمل اجهزة الاعلام كافة.
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  اذا فعلنـا ذلـك فـان عـين المـتعلم لا تقـع الا علـى كـلام مشـكول ضرورة شكل الكتب المدرسية سواء كانت كتب لغـة ام ادب ام علـوم, و
 مما يؤدي الى طبع لسانه على الفصيح.

  ان اللغة وضع واستعمال فلا فائدة من لغة من دون استعمال، واذا اقتصر تعلـيم اللغـة علـى احـد هـذين الجـانبين لـم يسـفر عـن نتـائج
هــو انهــا تعنــي فــي القواعــد والقــوانين فــي ذاتهــا، بمعــزل عــن الاســتعمال الــذي  حســنه ، لــذا فــان اكبــر خطــأ ترتكبــه مؤسســاتنا التربويــة

يقتضـيه اسـتعمال اللغــة السـليم او الحــديث بهـا، لـذا فــان مـا يتعلمــه الطلبـة مـن أنظمــة وقـوانين لغويــة يبقـى مجمـدا فــي اذهـانهم بــل ان 
 النسيان سرعان ما يأتي على اكثره. 

  ة اكثــر مــن اســتعماله كتابــة وتحريــرا، لان اســتعمال اللغــة مشــافهة هــو الاصــل الــذي عليــه ضــرورة ان يكــون اســتعمال اللغــة مشــافه
 استعمال اللغة في الحياة، فنحن لا نتعامل باللغة مكتوبة بل منطوقة، وهذا ما يستدعي تدريب الطلبة عليه. 

 مجال التدريسيين:  -2
   .ًتطوير كفايات تدريسيي اللغة العربية علميا ومهنيا 
  م التدريسيين بالتحدث باللغة العربية الفصيحة في أثناء الحديث او المخاطبة، واستعمال الاسئلة التي تقيس قدرة الطلبة على الزا

 اداء مهارات اللغة. 
   بطريقة ان لا يلتزم التدريسي بطريقة واحدة بالتدريس، فتنوّع الطريقة واجب فـي الـدرس الواحـد، بل في الموضوع الواحد. لان الالتزام

 واحدة على انها الافضل يؤدي الى الملل عند الطلبة وبالتالي يؤدي الى عدم الرغبة في الدرس. 
   .تعميق الصلة بين التدريسي وطلبته بما يهيئ جواً دراسياً اساسه التفاعل الايجابي المتبادل 
  لتدريسـي فـي اللغـة لا يمكـن ان تسـتمد مـن نظريـات علـم لما كان التدريس مهاره يـتم حـذقها بالممارسـة وكثـرة المـران، لـذا فـان مهـارة ا

النفس واصول التربية فقط بل مـن التطبيـق العلمـي لهـذه النظريـات ومقدرتـه علـى ترجمتهـا عمليـاً بـين طلبتـه، فكمـا لا توجـد فائـدة مـن 
ات لا تجد طريقها الـى التطبيـق معرفة نظرية لا تستند الى الممارسة والتطبيق، كذلك لا توجد فائدة من حشو اذهان الطلبة بمصطلح

 العملي.
   ضـرورة اطـلاع التدريسـيين علــى الابحــاث الجديـدة والاسـاليب المبتكــرة فــي مجـال طرائـق التـدريس، نظـرا لأهميتهـا فـي رفـع المسـتوى

 العلمي للطلبة وايصال المعلومة اليهم بشكل واضح ودقيق.
  الطلبة وتوجيههم وتشجيعهم على القراءة الجيدة الخالية من الخطأ.  ضرورة ان يتعاون تدريسيو القسم في ملاحظة قراءات 
 مجال الطلبة:  -3
   تشجيع الطلبة على الاستزادة من القراءات الخارجية ودوام ممارستها والعناية بها لما لها من فائدة في بناء شخصية القارئ من

ك البشري وتعديله، بخاصه اذا كان المقروء هادفاً من حيث الفكرة خلال تأثره بالشيء المقروء، ولما لها من دور في تغيير السلو 
 والمعنى. 

   شعرا كان  –ان نُكثر تروية الطلبة النصوص البليغة وبخاصة نصوص القران الكريم، والحديث النبوي الشريف، والمأثور من القول
 ام لسانه واتسع مخزونه اللغوي. وان لا نشفق عليهم من كثرة الحفظ، فكلما كثر حفظ الطالب استق –ام نثرا 

   .احاطة الطلبة بمناخ لغـوي سليم لا يطرق سمعهم فيه كـلامٌ محرّف، ولا يحـاور الطالب او يناقش او يستفهم الا بكلام فصيح 
  لغة إحكام المناقشة والحوار بلغة فصيحة، فاذا طرق الفصيح ذهن الطالب، وحملناه على استعماله تسربت الى ذهنه خصائص ال

 وترسـخت فـي ذاكرتـه قوالبها وقوانينها على نحو عفوي. 
   اشاعة الوعي اللغوي العربي الفصيح بين طلبة اقسام اللغة العربية خاصة، لانهم مدرسو اللغة وبناتها مستقبلا، واحكام الحوار في

 لغة فصيحة في )لغة الدرس( على الاقل. 
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  وتشجيع الطلبة على الانضمام اليها لتقوية ادائهم ’ شعر في اقسام اللغة العربيةضرورة تكوين جمعيات او لجان للخطابة او ال
 اللغوي. 

  .أجراء اختبار شامل للطلبة المتخرجين في اقسام اللغة العربية لبيان مدى صلاحيتهم لتدريس اللغة العربية مستقبلا 
   على وفق اسس عملية للبناء اللغوي لزيادة ذخيرتهم اللغوية وغرس العناية بتنمية المهارات اللغوية للتلامذة من المرحلة الابتدائية

 حب اللغة العربية في انفسهم من الصغر ليشغف بها عند الكبر.
   معالجة ظاهرة كثرة الطلبة في الصف الواحد، ليتمكن التدريسي من معالجه مشكلات تعلم الطلبة المتعلقة باستعمال اللغة العربية

 الفصيحة. 
  لمنافسة بين الطلبة في استعمال اللغة العربية الفصيحة من خلال تحفيز المتميزين منهم. خلق روح ا 
 مجال طرائق التدريس:  -4
   الابتعــاد عــن الطرائــق التقليديــة التــي تجعــل الطالــب عنصــرا ســلبياً، والعمــل علــى اســتعمال طرائــق تدريســية تجعــل الطالــب عنصــرا

 متفاعلًا مع العملية التربوية. 
   ة عناية اقسام اللغة العربية بالمكتبـات بوصفها مركـزاً للمعرفــة والثقافــة والتجـدد، واغنائهـا بالكتـب النافعـة وتشـجيع الطلبـة علـى ضرور

 ارتيادها والاستفادة منها.
  بحيـث لا تقتصـر  عند وضع بـرامج التدريس في كليات التربية ينبغي لنا التركيز على الجوانب التطبيقية ودراسة المشكلات الميدانيـة

الدراسة على مجرد المحاضرات, مع ضرورة التكامـل بـين الجانـب الاكـاديمي والمهنـي فـي الاعـداد بحيـث يسـمح الجانبـان فـي تشـكيل 
 المدرس الكفء. 

   تطبيــق مــا يأخــذه الطلبــة مــن قضــايا نحويــة او بلاغيــة او صــرفية فــي حصــص اللغــة العربيــة الُأخــر، وبخاصــة فــي دروس الأدب
ص انطلاقاً مـن ان فـروع اللغـة العربيـة وحـدة متكاملـة لا فصـل بينهـا، ولتعويـد الطلبـة علـى كشـف النـواحي الجماليـة فـي أدبنـا والنصو 

 العربي وتعميقها. 
   ,ضرورة الزام تدريسيي المواد الُأخر في غير اللغات الاجنبية باستعمال اللغة العربية الفصيحة سـواء كانـت دروس العربيـة ام غيرهـا

 مادها في النشاطات الصفية واللاصفية كالفعاليات الثقافية والفنية. واعت
 

 الفصل الخامس 
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 

 اولًا: الاستنتاجات:
 في ضوء نتائج البحث يمكن استنتاج ما ياتي: 

طلبـة اقسـام اللغـة العربيـة فـي اسـتعمال صحة ما ذهبـت اليـه الدراسـات والادبيـات الخاصـة بطرائـق تـدريس اللغـة العربيـة مـن ضـعف  -1
 اللغة العربية الفصيحة. 

 يفتقر غالبية طلبة اقسام اللغة العربية الى معرفة مهارات اللغة العربية وكيفية تنمية هذه المهارات.  -2
 ضعف قابلية عدد من التدريسيين في تنمية رغبة الطلبة في استعمال اللغة العربية الفصيحة. -3
لامثلة المستقاة من القرآن الكريم والحديث النبوي الشـريف والمـأثور مـن كـلام العـرب فـي العديـد مـن الكتـب المقـررة لأقسـام اللغـة قلّة ا -4

 العربية.
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 ثانيا التوصيات:
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 آتشيظاهرة الحنين في شعر أحمد عبدالمعطي حجازي ومنوتشهر 
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Abstract 

The nostalgia is one of the most important field of psychology, that has a strong relationship with 

individual and collective memory. Sweet regret of “past” and its, oppositeness with “present” called 

Nostalgia. The concept of nostalgia dating back to the "Fall of Adam(Man)”, and has long been 

devoted to the theme of many literary works. Ahmed Abdel Muti Hijazi and Manouchehr Atashi are 

two famous contemporary poets who the nostalgic sweet past is outstanding in their works.By 

considering their own experiences, they combined nostalgia and regretful sadness in the great part of 

their poetry. This research is a descriptive – analytical study, which is based on the theories of 

comparative American school to compare the nostalgia concept in these two poems work. The findings 

of this article show that both poets have the different manifestations of nostalgia by the homesickness, 

memories of childhood, loss of values and imagine of a utopia. 

Key words: Ahmed Abdel Muti Hijazi, Manouchehr Atashi, nostalgia, Homesickness, 

 الملخص
ظاهرة الحنين والنوستالجيا من أبرز قضايا علم النفس ولها علاقة وطيدة بالذاکرة الفردية والجماعية. التحسر على الماضي الرغيد 

عليه السلام وقد تجلى والمقارنة بينه وبين الزمن الحاضر هو ما يعبّر عنه بظاهرة الحنين. مفهوم الحنين له ماض قديم قدم النبي آدم 
في الکثير من الدراسات الأدبية. الشاعران عبدالمعطي حجازي ومنوتشهر آتشي من أبرز الشعراء الذين تبلور في شعرهم ظاهرة الحنين 

اعرين والغربة، فقد خصصا لها قسما  وافرا  من ديوانهما الشعري. تهدف هذه الدراسة إلى القيام بموازنة هذه الظاهرة لدى هذين الش
بالاعتماد على نظريات مدرسة المقارنة الأميريکة من خلال المنهج الوصفي التحليلي. فيبدو من نتائج البحث أن کلا الشاعرين قد 

 اشترکا في تبلور مظاهر الحنين من مثل أسى الاغتراب وذکريات الطفولة وضياع القيم ورسم الطوباوية )يوتيوبيا( في شعرهما.
 أحمد عبدالمعطي حجازي، منوتشهر آتشي، الحنين، الغربة، الأدب المقارن. :الکلمات المفتاحية

 المقدمة
يعاني الإنسان في عصرنا الراهن من الآلام والمكابد المختلفة حيثما كان، وقليلا  ما نجد بين المعاصرين من يشعر بالراحة 

ثر هذه الآلام، يتراءى لنا نوع من الشعور عند الأشخاص وهو العودة إلى ماضيهم وتذكر ذاك الماضي بصورة  والهدوء وفراغ البال. وا 
معظمة مفخمة. ولعلّ الشخص يتخلص هذه العودة والحينن والشوق إلى الماضي من المشاكل وتتسلّى همومه بقدر الإمكان. ومن 

ي قالب الألفاظ والأخيلة والقصائد الملاحظ أنّ الشعراء العرب المعاصرين ولاسيما الرومانسيين بارعون في تصور تلك العودة والحنين ف
اللطيفة ذات المعنى الرومانسي. وهذه العودة إلى الماضي واستدعاء الذكريات السالفة تسمى "الحنين إلى الماضي" في الأدب العربي 

 و"النوستالجيا" في الأدب الغربي.

mailto:mebrahim@ut.ac.ir
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إذ تشير إلى الألم الذي يعانيه المريض إثر کلمة فرنسية من مصطلحات علم النفس. (Nostalgia) إنّ الحنين أو النوستالجيا
حنينه للعودة إلى بيته وخوفه من عدم تمكنه من ذلك للأبد. مضافا  إلى هذا فإنه في مرجعيته الغربية يدل على التحسر على الماضي 

شخصياته وأحداثه وأمكنته  أو البلد الذي أبعد عنه لأسباب، وفي أبسط تعريفها تدلّ على الرجوع إلى الماضي وحب شديد له واستدعاء
( فإن الحنين تعنى في اللغة العربية، التحسر 152، 2012مع البسط والتفصيل في الذكريات التي تتعلق به )ميرأحمدي والآخرون، 

ر على على الماضي والشعور بالغربة وأسى البعد عن الوطن. وقد جاء بمعنى الفراق ومرارة البُعد والانفصال والشعور بالغربة والتحس
بامکاننا القول أن ظاهرة الحنين إلى الماضي تعني التأسف على الفائت والتشکي من الحال )عمر والآخرون،  الماضي والآمال القديمة

1989 ،888.) 
الفردي: وهي نوع من الحنين إلى  -1ينقسم الحنين إلى الماضي في الشعر العربي المعاصر إلى قسمين على الإطلاق؛ 

والاجتماعي:  -2تجلّى في الذِّكريات الشخصية للشاعر حيث نراه في ألواح حياته من الأحداث والمواقف والمشاعر. الماضي بصورة ت
ففي هذا القسم يساير الشاعر أفراد مجتمعه ويشاركهم في آلامهم وأفراحهم، في شقائهم وسعادتهم، ويحنّ إلى ما فاتهم من التراث 

(. ولهذا التحسر فردية کان أو جماعية، علاقة وثيقة بالذکريات، 154، 2012والآخرون،  الشعبي والقيم الاجتماعية )ميرأحمدي
ذکريات عهدي الطفولة والشباب الجميلة وذکر أيام اللقاء و... تنضوي تحت مظلة ظاهرة الحنين إلى الماضي الفردية والذکريات 

الجماعي. يجب التنويه إلى أن الحنين الجماعي من الممکن أن الجماعية الضاربة في تاريخ الأمم والشعوب تندرج في نطاق الحنين 
(. فيعد موضوع الحنين 53: 1380يعم الجنس البشري من مثل التحسر على البعد عن الطبيعة وعهد التعايش معها )فورست، 

هو يمس جانبا  من جوانب أزمة والاغتراب في العصر الحديث من أكثر المصطلحات الفلسفية والنقدية تداولا  بين الفلاسفة والنقاد، ف
« فقد أصبح إنسان هذا العصر منفصلا  انفصالا  حادا  لم يسبق له مثيل سواء عن الطبيعة أو المجتمع أو الدولة...»الإنسان الحديث؛ 

 (.8، 1978)رجب، 
الرجوع إلى الماضي والحنين من بين المدارس الأدبية الغربية نرى ظاهرة الحنين تتجلى بأحسن صورها في المدرسة الرومانسية. ف

إليه من أبرز سمات هذه المدرسة؛ الإنسان الذي قد فقد بسبب حياته المدنية الصناعية الحديثة کلّ أسباب الطمأنينة وبساطة العيش 
لى حضن الطبيع ة والحرية القروي واندماجه بالطبيعة وهو يسعى إلى الهروب منها ما استطاع لاجئا  إلى عهد الطفولة ذات الأحلام وا 

(. لذلك نرى أن أحد أسباب ازدياد الشعور بالغربة والحزن لدى الشعراء هو 36، 1996والانطلاق من آلام والمخاوف )ناصيف، 
 التطور السريع الذي يمر به العالم الحديث.

الرومانسية مثل أحمد عبدالمعطي ومنوتشهر آتشي من أبرز الشعراء المعاصرين الذين تجلى في شعرهما العديد من السمات 
تقديس الحبّ والحرية والحزن والشعور والخيال والطبيعة والحنين إلى الماضي، فنرى کلا ضربي الرمانسية السياسية والغزلية في 
شعرهما. إضافة إلى أن کلا الشاعرين قد قضيا قسطا  من عمرهما في الاغتراب. فقد عاش حجازي عهدا  من الزمن في فرنسا وآتشي 

. لذلك قد تشابهت مضامينهم الشعرية في أسى الاغتراب والبعد عن الوطن وذکريات الطفولة والطوباوية )المدينة الفاضلة أو في أميرکا
رسم يوتوبيا(. يسعى المؤلفون في هذا البحث إلى الإجابة عن السؤاليين التاليين ما هي أبرز مظاهر ظاهرة الحنين لدى الشاعرين وما 

 تلاف بينهما؟هي أوجه التشابه والاخ
(. فبعد الانتهاء 55: 1981م )شيخ، 1935: ولد الشاعر في قرية تلا من محافظة منوفيه بمصر سنة حياة أحمد عبدالمعطي حجازي

من الدراسة الابتدائية انتقل إلى کلية المعلمين، لکنه بسبب انتمائاته ونشاطاته السياسية حرم من العمل في الدوائر الحکومية. فلذلك 
تحرير صحيفة )يوم اليوسف( ومن ثم مجلة )صباح الخير(. وبعد ذلك بقليل انتقل حجازي إلى فرنسا وعمل مدرسا  في اللغة تعهد 

 (.37/ 3: 1999العربية وآدابها. فطبع الشاعر آنذاك مقالات عدة في صحيفة الأهرام )شامي، 
کان الکشف عن مظاهر الطبيعة المتعددة والعودة إلى »اشتهر حجازي في بداية حياته بالشعر والنقد في الأوساط الأدبية. و

(؛ أوراس 1959(. أبرز مجموعاته الشعرية کالتالي: مدينة بلا قلب )19: 1979)سکاف، « حضنها من أبرز ميزاته الشعرية
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(؛ 1989نت )(؛ أشجار الإسم1978(؛ کائنات مملکة الليل )1972(؛ مرثية العمر الجميل )1965لم يبق الا الاعتراف ) (؛1959)
 (.1983دار العودة )

ه.ش في قرية دهرود التابعة لمحافظة بوشهر في إيران. قضى الشوط الأول من 1310: ولد الشاعر في عام حياة منوتشهر آتشي
دراسته في مدرسة القرية، ثم واصل دراسته في مدارس کنجان وبوشهر... فبعد إتمام دراسته في جامعة شيراز انتقل إلى طهران 

ه. ش معلما  في المدارس الثانوية في  1359إلى  1332اصلة الدراسة في فرع اللغة الإنجليزية وعمل الشاعر ما بين عامي لمو 
ه. ش في  1384ه. ش بعد تقاعده. لکنه عاد إدراجه إلى طهران مرة أخرى وتوّفي عام  1359طهران. عاد إلى بوشهر في عام 

الشاعر –باسم "نيما الجنوبي"، إذ أنه حذق الشعر الفارسي جيدا  وسار على طريقة "نيما"  (. اشتهر الشاعر21: 1385طهران )تميمي، 
(. طبع آتشي العديد من المؤلفات، أبرزها: آهنگ ديگر ]أغنية 48: 1384متتلمذا  له بکل فخر ومهارة )تاجديني،  -المشهور الفارسي

(؛ بر انتهاي آغاز ]على ختام البداية[ 1348فلق ]لقاء في الفلق[ )(؛ ديدار در 1346(؛ آواز خاك ]غناء التراب[ )1339أخرى[ )
(؛ گندم وگيلاس ]القمح والكرز[ 1370(؛ وصف گل سوري ]وصف وردة سورية[ )1365(؛ گزيده أشعار ]مختارات شعرية[ )1350)
يب ]ما أمرّ هذه التفاحة[ (؛ چه تلخ است اين س1376(؛ زيباتر از شکل قديم جهان ]أجمل من صورة العالم القديمة[ )1371)
هاي سورنا ]غزل سورنا[  (؛ غزل غزل1384هاي شب ]جذور الليل[ ) (؛ ريشه1381(؛ خليج وخزر ]الخليج وبحر الخزر[ )1378)
(1384.) 

 مظاهر الحنين في شعر حجازي وآتشي 
 الحنين الطفولي -1

يتضمنه، كالرجوع إلى طفولته وقريته. فالطفولة من  يتعلق هذا القسم من الحنين بحياة الشاعر الشخصية وتجربته الفردية وما
أجمل مراحل العمر الإنساني. مع مرور الزمن لا يبقى منها سوى الذکريات والتحسرات. يجدر بالذکر أن بنية الذهن الأولى ولغته ولا 

ن هذه البنية ستوثر بکل کبير في جماليا تهم الفنية. إذ أن الإنسان أکثرما يتعلم سيما الشعراء تتکون في مرحلتي الطفولة والمراهقة. وا 
في عهد الطفولة والمراهقة من بيئته. فذکريات الطفولة والحنين إليها تتجلى في شعرهما معا . فحجازي کثيراما ينظر إلى عصره الذهبي 

لذي اهتم به شعراء الرمانسية ويتذکر أيام طفولته متحسرا . فيرى بعض الباحثين أن عهد الطفولة هو عهد الأباطل والعشق والأساطير ا
 (.132: 1383ير،  کثيرا  وذکروه بحسرة وتأوه )سه

أشار حجازي في أشعاره إلى ذکريات الطفولة کثيرا  بسبب ابتعاده عن الوطن. فهو في قصيدة "رسالة إلى مدينة مجهولة" يراسل 
: 1995لته ويرسم فيها وضعه المأساوي )أبو غالي، أباه الذي يقطن في بلدة غامرة، فيعرض الشاعر في هذه الرسالة ذکريات طفو 

(. فلذلك نهج الحنين لدى الشاعر مرّ وحزين جدا ، فيرسم في شعره صورة قروي بائسا  مثابرا  يتجلى من خلاله شخصية الشاعر 33
 نفسه في عهد طفولته، فيقول في ذلك:

تأتي  /ومثلما کنت  تعود في أماسيَّ الشتاء /فستجيبُ يا أبي /نامُ أکبر منّي، ما استطعتُ أ /مازلتُ طفلا  يا أبي، مازالت الآلام»
ومثل غيم في ليالي الصّيف يتركُ السَّماء  /کأنها شِراع مُر کبٍ يصارع الأنواء /ت ش دُّها إلى الوراء /لاتفتأ الرّياحُ تستثيرها /عباءتُك   /إليَّ 

ر /بجفن عيني أحضُنُك /تنقشعُ الأحزانُ في روحي أحضُنُك /للقمر ، 227: 1982)حجازي، « وأستضيفُك  المساء  کلَّه حتّى السّح 
228.) 

من غير شك أنّ الحنين إلى الطفولة أحد الموضوعات الرئيسة في شعر حجازي، فإنّ تذكار طفولته يلعب دورا  هاما في دواوينه 
يتحدث حجازي عن ذکريات طفولته في قصيدة "الرحلة إلى الريف"، الشعرية، وحب الطفولة عنده بذكرياته الم رِحة شيء لا ينكر. ف

 فيقول بعد وصفه لمظاهر الطبيعة الخلابة في قريته:
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وِّك  النّبيل /نفسي التي أعتقها من سِجنها الرّحيل /يا موطني القديم» تلتمس الذي  /تلتمسُ العمر  الذي انقضى هُنا /تطوفُ فوق ج 
)نفس « وربما لم يکبروا، لم يشهدوا الرجولة /لعلهم يهيئون الآن موکب الرواح /ضَّحكِ والبُکاء إخوة الطفولةِ ومن رفاق ال /نما من الشَّجر

 (.445المصدر: 
يورد الشاعر في قصيدة أخرى بعنوان "هواي عليك يا محمد" ذکريات طفولته، إذ أنه مع شقيقه باتا يقضيان حياتهما بالوحدة 

عر في هذا القصيدة من "محمد" أن يحيى من خلال العزف على القيثار ذکريات الطفولة المسحوقة أي ويصارعان مآسيها. فيطلب الشا
 موت الأب والقرية الزهراء وفي الختام تشرده وضياعه. فيقول:

ر الأشيب! /بطفولتِنا المظلومة! /فإضرب...» اعدِ من منزلنا /بأبينا المُحت ض  « طُّرق المسدودةِ إضرب بتشرّدنا بين ال /بالدَّربِ الصَّ
 (.519)نفس المصدر: 

أولى تجليات الحنين في شعر آتشي ظهرت في صراعه مع مآسي عهد الطفولة في بيئته الجنوبية الحارة. إذ يلجأ من ضيق 
 الصعوبات إلى عالم الطفولة النقي، فلذا يتذکر أيام طفولته في شعره کالتالي ويقول:

زير پای  /های شاداب های بهار دشت تا ساقه خوابگردهای کودکانه را در نخستين غروب /های بازنيافتنی را تکرار کن لحظه»
]أعد اللحظات غير المتکررة/ السرنمات « در کف پاهای عريان احساس کنم... /ها را تا رويش علف /هايم خم شوند سنگين چشم

بحيث أشعر بنمو الأعشاب تحت قدمي  /م عيني الثقيلةالطفولية في أول غروب في ربيع السهل إلى الجذوع النضرة/تنحني تحت أقدا
 (.85: 1386الحافية...[ )آتشي، 

يعتبر آتشي من أبرز شعراء الحزن والاغتراب وشعره مفعم بالحنين. نظرا  إلى نفسية الشاعر الضاربة في الطبيعة فإنّ شعره يدور 
يته وأن مسقط رأسه هو نقطة بدء العالم. ترعرع الشاعر في أجواء حول فکرتي القرية والطبيعة. بحيث يرى الشاعر العالم من خلال قر 

الحياة الأقطاعية الريفية بکل جماليتها من فروسية وبساطة وصدق والطبيعة الخلابة، تجليا کلاهما في شعره بأبهى صورة. تبعا  لذلك 
اه المنبعث على ذکريات الطفولة الجميلة في بداية فإن فقدانهما بعث في شعره مشاعر الحزن والأسى. فيمکننا مشاهدة حزن الشاعر وأس

)تميمي، « يذکرنا بحصان عائلته المنهوك»رحلته الشعرية. فصورة الحصان البري الذي يرسمه الشاعر بإتقان نوعي في قصائده 
1385 :14.) 

قريته وحميتها ولجوء إلى في الحقيقة يرمز الحصان البري في شعره إلى الحياة الرغيدة التي رسمها الشاعر في وصف جلال 
دفء حضن الطفولة. بعبارة أخرى فإن شعر آتشي تتجلى فيه ملامح الأرض الجنوبية من وطنه وذکريات الطفولته الرائعة. تتبلور هذه 
الظاهرة في أشعاره الأولى أکثر. فهذه القصائد حافلة بالمصطلحات والقصص الجنوبية الشعبية وذکريات الطفولة ومفعمة أيضا  

 بالمشاعر والأحاسيس. يذکر الشاعر في إحدى قصائده الناجحة طفولته بحسرة وتألم ويتحدث عنها بلغة رمزية:
آن جا پلنگ نيست زنی خفه  /زار چشم جويای چيستی؟/ آن جا غبار نيست گلی رسته در سراب در بيشه /اسب سفيد وحشی»

با ياد مادياني بور  /خوش باش با قصيل تر خويش /اسب سفيد وحشی /آن جا حصار نيست غمی بستر راه خواب... /در سرشک
های  گنجشک /انديشناک قلعه مهتاب سوخته است /اسب سفيد وحشی اما گسسته يال /شيهه بكش، مپيچ ز تشويش... /وگسسته يال

]الحسان الأبيض البري/ ماذا « اند ههای سوخته ره باز کرد در قلعه /هايش ياد عنان گسيختگی /اند پرواز کرده /گرسنه از گرد آخورش
نما وردة نمت في سراب لا يوجد نمر هناك بل امراة مخنوقة بالعبرات/ لا حصار هناك، حزن /تبحث في الغابات/ لا يوجد ثمة غبار وا 

لتصفيق/ يا رقاد/ الحصان الأبيض البري/ فافرح بأعشابک الطريئة/ بذکريات الفرس الشقر منفصلي الأعراف/ فاصهل ولا تکترث با
الحصان البري المنفصل العرف/ المتفکر في حصن القمر المحترق/ العصافير الجائعة من غباره/ قد طارت/ ذکريات هروبه/ قد فتح 

 (.30: 1386)آتشي،  طريقا  في الحصون المحترقة[
ه بالحصان الأبيض البري. آتشي في شعره هذا المبني على تقنية المونولوج ومناجاة النفس يعبر عن أحاسيسه ويرمز لماضي

 فيرى الشاعر أنّ الرجوع إلى الطفولة والذات الإنسانية هو الحلّ الوحيد للهروب من رعب المدنية وجور الحضارة. ويقول:
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های شکسته به  در آينه /که کودکی را /های شهرم از کوچه /از چه بگويم؟ /که جای مولانا خالی است /در اين سماع مبارک»
های عمرش  يا کودکی که زودتر از سال /رود های تنگ آشتی به دستان گلستان می از کوچه /بينيدش وشما می /ند حالاتماشا گذاشت
کودکی که هنوز  به دنبال کيخسرو شعر.../ /به مغاره بی بن کشاند /وبه دنبال آهويی شتافته که بهرام را /ها به در زده از کتاب

]في هذا المجلس المبارك/ الذي يفتقد حضور « چراند... نزديک مرتع بزغاله می /هايش را / وواژهبرد هفتاد ودو سالگيش را به صحرا می
مولانا/ عماذا أتحدث؟/ من أزقة مدينتي/ التي تعرض طفولتي في المرايا المتکسرة/ وأنتم ترونها/ من الأزقة الضيقة يهرب الصلح إلى 

جر بهرام إلى الکهف/ متتبعا کيخسرو  /متتبعا  غزالا  هاربا   /ن سنين عمرهيدي البستان/ أو الطفل الذي هرب من الکتب أسرع م
[ )آتشي، ...ويطعم مفرداته بقرب مرعى الماعز /الشعر.../ الطفل الذي ما زال يصطحب عمره البالغ اثنين وسبعين عاما  إلى الصحراء

1386 :1898.) 
لن نفوره وتضجره من المدنية. وهو يکثر من التحدث في جمال يرسم الشاعر بکل وضح صراع المدنية والحياة االمدنية ويع

الطفولة ويتمنى عودة أيامها النقية البسيطة. يرى الشاعر المدينة رمزا  للصراع الطبقي والازدواجية والقساورة بحيث أن عنصر العطف 
 والحنان قد فقد في المدينة حتى أنها باتت تصطخب بالفقر والإهمال. فيقول الشاعر:

در عرض جنگل  /هنوز که هنوز است /به جرعه گس چای صبح در انتهای گردنه کابوس /های خودمان برگرديم بيا به لحظه»
 /به ناشتای نان گرم در آغوز بز کوهی /های کوهی خودمان برگرديم جويم.../ بيا به لحظه مان را می طول فرارهای کودکی /فلز ونفت

های ساندويچ وته  از نيمه /خورد آخر حال آدم به هم می /شان کرده بود مشبک /ها های آتش ياغی های کبود که شعله در سايه سار دره
لای  /از لاشه چلانده ايدز /ها... در غيبت نگاه گرسنه آفريقا در سطل /های دنيا زنند آخر شب رستوران عق می /مانده غذا که

نرجع إلى لحظاتنا/ إلى رشفة الشاي صباحا  في ختام منعطف الکابوس/ ما زال/ في غابات المعدن والنفط/ أبحث ]تعال ل« ها... زباله
عن فرار طفولتي.../ تعال لنرجع إلى لحظاتنا الجبلية/ تعال نتناول فطور الخبز الحار ولبأ الوعول/ في ظلال المنحدرات التي قد 

لة الإنسان/ من بقايا الشطائر والطعام التي تنبذه مطاعم العالم في سطل النفايات... في غياب مزقتها السنة نيران المتمردين/ تسوء حا
 (.1272-1273: 1386من الجثث المتقلصة بفعل الإيدز في النفايات...[ )آتشي،  /العيون الجائعة في إفريقا

نية قد انغمست بالخطايا والموبقات وفقدت يشير الشاعر في قصيدة إلى بساطة الطفولة ونصاعتها، ويعتقد أن الذات الإنسا
 براءتها الطفولية بفعل تقادم سني الحياة في المجتمعات الحضرية. ويقول:

ترين  شيرين /واز هم آغوشی شور بختی وشقاوت مبروص ما را چه گناه؟ /از ستبر کودکی ما /ما را چه گناه ای ارواح شديد»
]ما ذنبا  أيتها الأرواح الشديدة/ من سمک « وهزار بار نه /افتد ه باری میاتفاقی ک /حضوری خوش در رؤيايی است /آرزو

)آتشي،  حضور في الأحلام/ الحدث الذي يقع مرة ألف مرة لا يقع[ /أحلی الأحلام /ومن تعانق الشقاء وسوء الحظ في نفوسنا؟/طفولتنا
1386 :102 – 103.) 

 حنين الابتعاد عن الوطن -2
به الأمور التي لاتختصّ بالحياة الشخصية للشاعر بل نجدها عند الناس عامة ، ناهيك عن أنّ هذا هذا القسم من الحنين نعني 

القسم يشتمل على أشياء يعرفها الناس وتتعلق بالاجتماع وهي الحنين إلى الوطن، والتراث الشعبي، والشخصيات التراثية والحضارة، 
طبيعة في النفس البشرية ومرتبط بكرامة الإنسان وعزته، وكانت ولاتزال »وطن، ومصدر هذا النوع التجربة الجماعية. فالحنين إلى ال

(. فالشعراء أنشدوا في الغربة والبعد عن الوطن والديار التي تمزق أوتار قلوبهم ٩، 2007)الجبوري، « الغربة عن الوطن هما  شديدا  
والشوق إلى الوطن يسمى الحنون إلى وطنه. يرى علماء وتشعل الحرقة في فؤادهم. فکل ما مزج الشاعر شعره بأحاسيس التحسر 

 :Archer, 1998النفس أنّ الشعور بالاغتراب حالة عاطفية تحفيزية معرفية معقدة تنبعث من الحزن والرغبة في الرجوع إلى الماضي )
p 407 الفرار من المدينة والإقبال على القرية والذي دائما  ما يصحب بصور أم الشاعر أو أيام طفولته وحياته المغتربة البعيده عن .)

الأهل والبلاد والصدقاء، أدت إلى انعکاس مشاعر الحزن والأسى في شعره. فأحمد عبدالمعطي حجازي ومنوتشهر آتشي کلاهما قد 
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قسطا  من عمرهما في الاغتراب بعيدا  عن الأوطان. فمن الطبيعي أنّ تتجلى في شعرهما عواطف التحسر ولدا في القرية وقد قضيا 
وأسى الاغترب عن الوطن والحنين إلى نقاء الجو القروي. يلجأ حجازي في قصيدة "سلة الليمون" من وحدته وقنوط الاغتراب إلى 

 قرويا  سافر إلى المدينة ومن ثم يرسم من خلال ذاك الطفل وسلة الليمون حضن الطبيعة الدافئ. يصور الشاعر في هذه القصيدة طفلا  
 حنينه المتزايد إلى وطنه وقريته، فيقول:

)حجازي، « بالقرشِ الواحد عشرون! /عشرون بقرشٍ  /والولدُ ينادي بصوت المحزون /تحت شُعاع الشّمس المسنون/سلّه ليمون!»
1982 :127.) 

إلى البراءة والنقاء. فالقرية وکل ما يتعلق بها في نظره عنوانا  للحياة الخالدة. لذلك يتحدث کثيرا  في  ترمز القرية في شعر حجازي
(؛ على العکس تماما  توحي المدينة 42: 2006شعره عن استمرارية الحياة في القرى. فهو يرى أنّ القرية مهد الولادة والحيوية )حموده، 

(. من هنا يستمع الشاعر إلى صدى 102: 2011لموبقات والاحتيال والقساوة والفظاظة )الجازي، في شعره بمعاني القذارة والموت وا
 في نفسه ويتمنى العودة إلى نقاء القرية وجمالها وسعادة الطفولة، فيقول الشاعر:

ل تها في غبشِ الإصباح» م  لا أحد   /مسکين! /لبنزين!تمشي بحريقِ ا /أقدامٌ لا تتوقفُ، سيارات؟ /لشوارع  مختنقات، مزدحمات، /ح 
« بقرشٍ واحد عشرون! /عشرون  بقرشٍ  /والولدُ الأسمر يجري، لا يلحقُ بالسياراتِ  /والشّمسُ تجففُ طلَّلك  يا ليمون! /يشمُّك  يا ليمون!

 (.128: 1982)الجحازي، 
ي نقلها من القرية إلى المدينة. لذا تعتبر هذه القصيدة صورة رمزية لحياة الشاعر. فحجازي يرى کل خصاله في سلة الليمون الت

يکرر کلمة الليمون أربع مرات في شعره. ما أجمله من ليمون أخضر وطريء ونديء تحفظه أوراقه من وهج الشمس، فهو يذکرنا بطراوة 
يصيبه حرّ المدينة حتى القرية ونقاءها ويثير فينا مشاعر الحزن والحنين. فالليمون صباحا  في القرية يکون نضيرا  وطريئا  لکنه ما إن 

يجف ويفقد مذاقه. فثمة اشتراک بين الشاعر والليمون في الشعور بالغربة. فکلاهما قد فقد أجواء القرية ونقاءها ونضارتها وساءت 
 (.102: 2011حالته في ظل الحياة المدنية )الجازي، 

ل القروي وقساوة التحضر وجفافه. فالتضامن والرحمة فالشاعر بهذه الصورة يتحدث عن صعوبات الحياة المدنية ويرسم براءة الطف
والتعاون معان لا نجدها في قاموس المدنية، لذا فهو يرجح القرية بکل بساطتها على المدينة.کذلك يشکو الشاعر من ضيق الحياة 

متضادتان؛ الأولى شدة الازدحام  المدنية وأحاسيسها الباردة وأجواءها الرتيبة ومن شوارعها المرعبة. فهو في الحقيقة وقع بين قوتان
(. فنرى نار الحنين إلى السهول والبساتين والأجواء القروية ساطعة في قلبه ولسانه 144والثانية فقدان الصديق الحميم )نفس المصدر: 

 لهج بذکر جمال القرية التي تزيل عن وجه المدينة الغبار والتراب. فيقول الشاعر:
/ هنا النّباتُ لا يزال أحضر الرَّداء... /هنا أنا حرّ  /هنا المدى لا يعرف الحرّاس» هنا الحقيقه التي  /هنا الطيور تستطيعُ أن تطير 

 (.443 -442: 1982)حجازي، « هنا الدّوامُ والثبوت /لا تعرفُ التلوّن المقيتِ 
طحات السحاب ووسائط النقل يرى الشاعر أنّ ثمة سمات لا يمکن أن نتصور المدينة بدونها من ثمل: الأسوار الشاهقة ونا

الکثيرة وازدحام نسبة السکان والشوارع الضيقة المزدحمة. فهذه من أبرز خصال المدن التي يذکرها الشاعر في قصيدة "إلى اللقاء" 
 کالتالي ويقول:

يله من لم يصادف غير  شمسها /تجترّ في الظهيرة /قيعان نار /شوارعُ المدينةِ الکبيرةِ »  /ناءِ والسياجِ والبناءِ والسياجِ غير  الب /يا و 
 (.129: 1982)حجازي، « والزّجاجِ  /غير  المربّعاتِ والمثلّثاتِ 

فالشعراء الذين ينتقلون من القرية إلى المدينة هم أکثر من يهجون المدنية. الاستعجال في عمليات التنقل والخوف والحيرة أمام وسائط 
 (.90: 1978رويون المهاجرون إلى المدينة )عباس، النقل من أولى الأمور التي يشکو منها الق
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إذ أنهم ينتمون إلى مکان أخر يمتاز بالحيوية والحميمة والصفاء والنقاء والنضارة. يحتفل أشعار أحمد حجازي بشذوذ ومفارقات 
لذا قام برسم المدينة ومساوئها البيئة المدنية. في الواقع فإنه عندما تعرف على أجواء المدينة استطاع أن يدرك مدى أهمية القرية. ف

 ليسلط الضوء من خلال ذلك على فضل القرية وجمالها. يصور الشاعر فيما يلي ليالي المدينة المرعبة ويقول:
شيئا ... فشيئا ، يسکتُ  /عيدٌ قصير /والسرعة الحمقاء والشراب /النّورُ والأنغامُ والشبابُ  /عيدٌ قصير /الليلُ في المدينةِ الکبيره»
غيرة /فتسقطُ الزّهور /وتکنسُ الرياحُ کُلَّ مائدةٍ  /ويهدأ الرّقصُ، تتعبُ الق د م /النَّغ م )حجازي، « وترفع الأحزانُ في أعماقِنا روؤس ها الصَّ

1982 :131- 132.) 
منها بحثا  عن فرص أفضل في العاصمة  وصل الشاعر إلى القاهرة آتيا  من الريف مثل العديد من أبناء الريف الذين هاجروا

المصرية، وقد انطلق الشاعر من المجتمع الصغير الذي يعرف الناس بعضهم بعضا إلى مسافات واسعة وشوارع لا حدود لها، فهناك 
ت كل مظاهر الحياة مختلفة عن الريف، فالشاعر يتحدث عن الليل في المدينة ويصفه بأنه عيد قصير بسبب ما شاهده من حفلا

تتراقص فيها الأنوار والأنغام بسرعة ويتلاقى فيها الشباب. إنّ حياة التحضر تبعث في نفس الشاعر مشاعر الوحدة والحنين. فنرى 
الصور الجلفة التي يرسمها الشاعر عن المدينة تغص بالشکاة والأسى. قساوة المدينة وثقل وطأتها أول ما يؤذي روح الشاعر وعلى 

ة هي مبعث الذکريات الحسنة ومعدن الجمال. حتى أنه عندما يترك القرية بهدف الانتقال إلى المدينة ينقش کل العکس من ذلك القري
جماليات القرية في قلبه. فالنسيم والسحاب وغروب الشمس وطبيعة القرية الخلابة کلها تثير في نفسه مشاعر الاغتراب والحنين إلى 

صيدة "الرحلة إلى الريف" يتحدث عن اشتياقه الشديد إلى الريف وحنينه المتفاقم إلى أجواءه وطنه الأم. فلذا في المقطع الأخرى من ق
 ويقول:
قصيرهٌ ولم  /حيث تبين من بعيدٍ مئذنه /هذا أنا أرسل عيني خلف  قطعان الغيوم /هذا أنا أفتحُ صدري للنسيم /يا موطني القديم»

ر /لکنّها وقد أحاطتها أشعّةُ الغروبِ  /يزخرفها أحدٌ   (.446 -445: 1982)حجازي، « تبين صفراء  على قتامةِ الشَّج 
جدلية القديم والحديث تتجلى بصورة بارزة في شعر منوتشهر آتشي أيضا ، فأسى الاغتراب بفعل التحضر يکثر في شعره. فهو 

. فذهن المتلقي لشعر آتشي يعرف قروي قضا قسطا  بسيطا  من عمره في القرية، لذا فهو يتحدث عن جمال ذکرياتها بلهفة واحتراق
أمکنة من مثل بلدة "دهرود" الحنونة وسهول "دشتستان" الجميلة وصورة طبيعتها الخلابة. فذکراها ما يفتأ يطنّ في أذن الشاعر وحلم 

 الرجوع ما ينفك يراوده، فيقول:
گل وتفنگ وسر  /های بافته پشم با رشته سرايد که می /به دست پير توانا به دست چابک فرتوت /پادنا /پس آن کوه/ نگاه کن»
 /به دست چابک فرتوت /نگاه مات جهان را /فرود جلگه دهرود بر فراز زمان /ببين به چادر قشلاق /تفنگ واسب وگل راز /اسب

در على على يد الشيخ القا /إلى ذاك الجبل/ پادنا /]أنظر« به چابکی سر انگشت چنگی ماهر /نوازد بر چنگ تار رنگی پشم که می
أنظر إلى خيمة البدو/  /البندقية والحصان ووردة السر /يد الرشيق القديم/ الذي ينشد بالخيوط الصوفية/ الورد والبندقية ورأس الحصان

برشاقة أصابع  /على يد الرشيق القديم/ الذي يعزف على الوتر الصوفي الملون /نظر العالم الأبکم /هبوط سهل دهرود على هام الزمن
 (.205: 1386اهر[ )آتشي، عازف م

فآتشي في شعره يعلن عن ضجره من الحياة المدنية ويبرز حنينه إلى وطنه. فالشاعر في خياله ينتقل إلى صحراء لتسهل عملية 
إنشاد الشعر إذ أنه يرى المدينة لا تتناسب مع حياة شاعر دقيق أنيق ذي مشاعر رهيفة. فهو يعتقد أنّ السهول والتراب وحتى طرق 

 مدنية تختلف عن مسقط رأسه اختلافا  کبيرا  مما يبعث الحنين إلى الوطن في نفس الشاعر، فيقول:ال
خاک اين جلگه دلی بی نمک  /ای قصيلی علفی بر چينم بافته /تا اسب سفيد شعرم را /به بيابان /دارم داس وخورجينم را برمی»
 /گردد تر می دمبدم دارد فربه /اسب چالاکم در گوشه اصطبل /آب آبشخور بی چاشنی شوراب /لف اين وادی بی خون شيرين /است

که بر کله اسب داغ سوزان جنوبی  /آفتاب اينجا کم زور /گردد گوش تيز هوشش دارد کر می /وار وظريف ماديان /شيهه پر شورش
هذا الوادی  /تراب هذا السهل قلب دون ملح /نسيج علف]آخذ منجلي وجرابي/ إلى الصحراء/ کي أجز لحصان شعري الأبيض « بزند
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حصاني الرشيق في زاوية المريض/ يسمن لحظة بلحظة/ صهيله العالي/ برشاقة  /ماء المصدر المالح دون طعم /عديم الدم وحلو
ناقة/ أذنه الذکية بدأت تصم  (.245: 1386الشمس هنا تعکس اشعتها على رأس الحصان الجنوبي الحار[ )آتشي،  /وا 

الضجيج وازدحام المدينة بکل وسائطها النقلية ودخانها وزحمتها المرورية أدت إلى قساوة الناس وفظاظتهم. فالشاعر يرى أيضا  
أنّ ظاهر السرعة والعجلة في المدينة تفضي إلى الاضطراب وعدم الأمن والإهمال وتحول الزمن إلى عنصر مولم حتى کأنّ الناس في 

 ول:سباق مع الأجل. فيق
ها  وماشين /گردند کشند وبه ابتدای خود بر می پس می /های هراسان ها زير چرخ خيابان /آور است ای سرسام شهر ديوانه»

که شترهای تير  /شناسم اما من کويرهايی می /هر يکی نشمه آن ديگری را قر زده است /کنند که انگار يکديگر را چنان دنبال می
ای به  ديوانه /شهر /کشند از غصه آه می /ومردی در هندو کش ودختری در ميامی /اند ر غلتيدهبه خون د /خورده زير بار تريک

]مدينتي المجنونة « اند ها پيچيده ها وفروشگاه بر اندام ساختمان /شمار گاو بازان ماهر چونان کهنه بی /ها بزرگ راه /زنجير افتاده است
تلتف على نفسها/ والسيارات تتبع بعضها البعض حتى کأنها ملتصقة/ لکنني أعرف  متعبة/ الشوارع تحت الإطارات الخائفة المسرعة/

ورجل في هندوکش وامرأة في الميامي ينوحان من شدة المأساة/ المدينة/ /فيها جمال مصابة بفعل الحيل ملطخة بالدماء /صحاري
د التفت حول البنايات والمحلات التجارية[ )آتشي، ق /مثل خيول مصارعي الثيران الماهرين /المجنون في الإغلاق/ الطريق السريع

1386 :179.) 
يرى آتشي القوانين البشرية إغلالا  في العنق وقيودا  تمنعه من طريق الحياة، لذا يثور عليها بکل ما استطيع من قوة بلاغية. من 

عملية خلق المعاني لدى الشاعر تتم من  هنا نرى بعض شعر يقوم على عنصرين متضادين من الحياة القروية والمدنية. في الواقع
خلال جدلية المدنية والريف. من أبرز نماذج هذه الجدلية ما نجده في قصيدة؛ حکاية ذلك الرجل الذي دخل بحصانه في المدينة دون 

 أن يعتني بقوانينها ومرّ دون أن يراعي الإشارات المرورية والضوء الأحمر، فيقول:
باز از چراغ  /در چهارراه /با اسب در خيابان های پر هياهوی شهر پيدا شد /اين غروب پر غوغاباز آن غريب مغرور/ در »

جاء إلى هذا الغروب الصاخب/ بحصانه دخل الشوارع المزدحمة/ في تقاطع طرق/  /]مرة أخری ذاك المغرور الغريب« قرمز بگذشت
 (.180: 1386تجاوز الضوء الأحمر دون أن يعتني به[ )آتشي، 

الحقيقة عدم اکتراث الشاعر بالمدينة وقوانينها ينم عن نفوره الشديد من ظوابطها التي سنّها الإنسان. لم يکتفي الشاعر في 
قد غزت بالتمييز بين المدينة والقرية، بل قام بالتفضيل أيضا  بين القرية القديمة والقرية الحديثة. فظواهر الصناعة والتکنولوجيا والحداثة 

وقيمها صبغتها بصبغتها. يوازن الشاعر بين شذوذ المدن وبين بساطة القرى ويرى المدينة سجنا  لا يطاق. وفي قصيدة ثقافة القرى 
أخرى يرى الشاعر نفسه حائرا . هذا الشقاء هو الذي يشکل أساس الحزن والحنين لديه ويحدوه إلى البحث عن هويته الضائعة. کما أنه 

 في ضياعه وابتعاده عن هويته. فيقول: يرى ابتعاده عن مسقط رأسه سببا  
از  /گم شدم از ديارم /گم شدم از شما... از تو هم /گم شدم از او واز آنها /گم شدم از اين وآن /از توانم از تنم /گم شدم»

عت/ من ]ض« گم شدم /از خودم /گم شدم /از مربع از مکعب از کره /از مربع پلاستيک صندليم /از اتاق ميهنم /درختم از اتاق
قوتي من جسدي/ ضعت من هذه وذاک/ ضعت من ذاک وأولئک/ ضعت منکم حتى منک/ ضعت من بلادي/ ومن شجرتي ومن 

 (.243 -242: 1386غرفتي/ ومن غرفة بلدي/ ومن کرسيّ/ ومن المربع ومن المکعب والدائرة/ ضعت/ من نفسي/ ضعت[ )آتشي، 
في وصف جماليات القرية إذ أن هذه القصائد تسلّي الشاعر أوان  مع ذلك يعبر الشاعر عن فرحه الکبير لتخصيص شعره

اغترابه عن وطنه القروي وحياته وسط المدن الصاخبة. فوصف الشاعر للقرية يثير فيه الشعور بالرضا ويخفف من حدة الشعور 
سى عن حنينه إلى الريف کيما يخفف من بالوحدة والانعزال. حتى کأنما يقدم کل أشعاره إلى قريته معبرا  فيها بکل کلمات الحزن والأ

 حدة الشعور بالغربة والضجر النفسي.
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 /ندای اين پرنده سرگردان را /کدام قناری گل در گلو /های سوخته فراز همين شاخه /خوشا غريب وطن باشم وبخوانم غمناک»
 /داند اين صدای زخمی چه می /ه شکستهای که در آغوش سوسن ونرگس بيض به جنگل از کندهای کبريتی؟/ پرنده /پاسخ خواهد داد
که  /چه بخواند /با گلوی خراشيده بومی است؟/ واين گلوی چک چک از نوای زهر/ ميان خرمن سزين درازقی /ازحنجره بلبلی

ي عن ]يا ليتني استطعت النوم بعد اغتراب« زار وبس خوشا غريب وطن باشم وبخوانم راز/ بر همين شوره /برنياشوبد آرامش باغی را؟
يجيب على صدى هذا الطير الحائر/ الطير الذي فقست بيضته في حضن  /الوطن/ على هذه الاشجان المحترقة/ أي کناري مزغرد

من أين يعرف أسى صوتنا المکلوم/ من حنجرة العندليب/ هل کان بحلق مخدوش محلي؟/ وهذا الحلق وقت  /السوسن والنرجس
على هذه المستقنع المالح[ )آتشي،  /بستان؟/ ما أجمل أن تکون مغتربا  مع إنشادك للسرالحصاد کيف يزغرد/ کي لا يکسر هدوء ال

1386 :121-120.) 
 الحنين إلى المستقبل المثالي -3

من أبرز مبادي المذهب الرمانسي الحنين إلى المجتمع المثالي أي ما يسمى بالمدينة الفاضلة وهو ما يطلق عليه بالحنين 
المدينة الفاضلة على المؤلفات الأدبية التي تتناول قضية المجتمع المثالي. فالشاعر المعاصر إضافة إلى الجماعي. ويطلق مصطلح 

حنين القديم، يتمنى تحقق مستقبل مشرق لأبناء جلدته ويتوسل في ذلك بالمنقذ. هذا النوع من الحنين ينبعث عندما تتحول القيم إلى 
جتماعية والسياسية صعوبات وتحديات کبيرة. وجود المدينة الفاضلة لهو تاريخ طويل قدم ضدها وتواجه بنى المجتمعات الثقافية والا

الحضارة الإنسانية؛ مذ نشوء المجتمعات الحضرية سعى الإنسان إلى إحداث المدينة الفاضلة. وکثيرا  ما توصرها جنة الأرض التي لا 
 خة و...يوجد فيها أي شائبة من مثل الآلام والحزن والأمراض والشيخو 

ففکرة وجوة المدينة الفاضلة من الأفکار الدفاعية التي انتهجها الإنسان في مواجهة الصعوبات. عندما يقابل الإنسان الظروف »
والأوضاع غير المواتية تتشکل في ذهنه الفکرة المثالية. نفور الشعراء المعاصرين من البيئة المدينة من أکبر الأسباب التي تجعلهم 

ى المدينة المثالية، لذا نرى الشعراء کثيراما ينشدون ويصفون المدينة الفاضلة في أشعارهم؛ هذه المدينة التي تمتاز بالعلاقات ينتقلون إل
المثالية. فأحمد عبدالمعطي حجازي شاعر رمانسي، له ردود فعل سلبية تجاه المدن، والتي تجعله يربي في ذهنه المدينة الفاضلة أي 

(. فيتحدث الشاعر في قصيدته "خمس 364 -363: 1995)أبو غالي، « يان العاهات الثقافية والاجتماعية وحلهاالحيوي والثمالي لب
نة أغنيات للشيء المنسيء" عن أفکاره المثالية التي تدور حول قضية افتقاد المنقد وعبثية المستقبل المثالية. فالشاعر وشعبه يحلم بالمدي

 قاء والدعة.التي يسودها الهدوء والصفاء والن
وناء   /لإبنتنا التي ذوي جِمالها /تمن حُ وقتها السَّعيد /ت منحُنا الرَّغيف  والخمرة  والوجه  الجديد /نبحثُ عن مدينهٍ تمنحنا الأمان  »

 (.562: 1982)حجازي، « بالصّبغة وجهها المهان!
 لأمم والشعوب ويشکل المدينة الفاضلة، فيقول:وکذلك يأمل الشاعر في قصيدته "الرحلة ابتدأت: بمجيء المنقذ الذي ينجي ا

يکملُ في م سيرةِ ش عبِنا المقهورِ دين ه» دا  فينا! و  دا  فينا /ي أتي غ  يجع لنا لهُ جُندا  و حاشي ة /ي أتي غ  يجع لُ مِن م نازلِنا حُصون ه /و   /و 
دا  فينا  (.485)نفس المصدر: « يأتي غ 

لام الناس وهموههم بالتالي لا يمکنه من إخفاء فرحته وغبطته من مجيء المنقذ إذ أن هذا والشاعر بهذه الطريقة يحاول تهدئة آ
 المنقذ هو الذي يمسح عبرة الشعب ويحقق أحلامهم ويمنحهم الابتسامة، فيقول:

دا ...»  (.486)نفس المصدر: « وي جُفُّ د معُهُم ويبتسمون  في الحلم الجميل /وي أتي غ 
ياةِ »الذي ينعم بمجيئه الشعب ويسعدون بوجوده:فمنقذ حجازي هو الشخص   (.497)نفس المصدر: « ن حيا ون سعدُ بِالح 

يتعبر آتشي من أبرز شاعر في ساحة الأدب الفارسي الحديث يمتاز شعره بالحنين والبحث عن المثالية. يحفل شعره بأسى 
زالة الصعوبات والآلم من حياتهم دون أن ينتمي إلى أي إيدئولوجية محددة.  البشرية وآلامها. فاهتمامه الرئيس هو تحقيق أحلام الناس وا 

ته الفاضلة. استطاع الشاعر أن يوفق بين أفکاره المثالية عن المدينة الفاضلة والمزاج الاحتجاجي في نفسه. تحدث آتشي کثيرا  عن مدين
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ومن الطبيعي أن تختلف مدينة الشاعر الفاضلة عن عالمه الذي يعيش فيه حالا . فالمدينة الفاضلة بلاد ذات طبيعة خلابة وسهول 
والصداقة. فيذکر الشاعر بلدة "باغ زرين" باعتبارها جزءا  من مدينته الفاضلة ويأسي  فسيحة ومروية ومفعمة بالسلم والأمن والعدل

 لاغترابه عنها، ويقول:
من  /مرا فرسوده کرده است /شگفتا اينک توقفی ناميمون پس از سفری مقدس /ام من با سفر زاده شده /ام من در سفر زيسته»
که  /ها های آشتی، جويبار پنجه های لطيف لبخندها، شکوفه باغی زرين با ساقه /دلبسته باغی زرين در سرزمينی دور /ام شدهدلبسته 

 /]أنا عشت في السفر/ أنا ولدت بالسفر/ عجبا  الآن أتوقف وقوفا  مشئوما  بعد سفر مقدس« ها متلاطم است ها ونوازش از نسيم نفس
وأزهار السلم ونهر کفوف تموج  /ذهبي في بلد بعيد/ بستان ذهبي بجذوع لطيفة من الابتساماتعاشق بستان  /انهکني/ أنا قد عشقت

 (.57: 1386)آتشي، من نسيم الأنفاس باللطف والملاطفة[ 
فالمدينة الفاضلة لدى آتشي تشبه قريته في کل الوجوه وربما رسم مدينته الفاضلة بناء على لذاته وأحلامه أوان الطفولة والطبيعة 

 الجميلة التي ترترع فيها. فيقول:
پای خرمنها غمی  /شروه خواندن /به روی ترت گندم نيمه شبها /ودر شبهای مهتابی /تنور گرم وبوی نان تازه عالمی دارد»

 /آبهای  کند از کوچه تماشا می/ چمنزاران رؤيای نجيب باز ياران را/ خوانند که مهتاب هنوز ان سوی کوه آوازهايی ساده می /دارد
له  /]التنور الحار وعطر الخبز الطازج له مذاق خاص/ وفي الليالي المقمرة/ على القمح وقت المساء/ التغني« خبرهاييست /هنوز آنجا

من أزقة الماء ما زالت هناك أخبار[  /مازالت الألحان بسيطة تأتي من قبل الجبل/ بأن القمر ينظر إلى مراعي أحلام الأصدقاء /أسی
 (.188 -189: 1386)آتشي، 

ويرى الشاعر في المنام سفره إلى البلاد الغريبة قرارا  عبثا  ويقرر الرجوع إلى بلدته المثالية. فلذلك بعد حياته في المدينة يغسل 
 بدنه في بحر المسمى ب"کبودفام" کي يعود إلى وطنه المثالي طاهرا  نقيا .

به  /تا اين چکاد برفين را /تمام اين سفر سخت /اخه برهنه آفتاب بودبرش /رؤيای مژده بار دوشم برفی /ستاره برنيامده است»
]النجمة لم تبزغ بعد/ حلم « تاريک وخاليند /ها تالاب /ستاره برنيامده /دنبال آبهايی که چشمه در عطشی کور داشتند /ام دنبال آب آمده

 /النجمة لم تبزغ /أبحث عن المياه التي احتوتها البئر /أتيت أبحث عن الماء /کل هذا السفر الصعب /البشارة کان على غصن الشمس
 (.83: 1386خالية ودامسة[ )آتشي،  /المستنقعات
 نتيجة البحث

يستفاد مما تقدم عن الحنين إلى الماضي بأنّ المصدر الحقيقي لها عاطفة الإنسان نحو حاضره الأليم المفعم بما يسخطه ويوجعه 
يرضيه ويفرحه من ناحية أخرى. فالإنسان الذي يميل إلى الحنين إلى الماضي يرى كل شر في من ناحية، ونحو ماضيه المليء بما 

الحاضر وكل خير في الماضي؛ لذلك يحاول أن ينسى الأول الممل ويتذكر الثاني المنعش، إذن تحدث علاقة جدلية بين سلبية الزمن 
يجابية الزمن المنصرم.  الراهن وا 

ازي وآتشي الشاعران البارزان في الأدبين العربي والفارسي دارت أشعارهما حول الاغتراب. ويستنبط مما أسلف ذكره أن حج
فاتباع أصول ومبادئ کالعودة إلى أحضان الطبيعة والتاکيد على التحرر من ربقة القوانين جعلت معاني الحنين محور شعرهما. لذا 

إلى أمکنة وأزمنة لا حدود لها بالتالي لجأ الشاعر إلى الزمن القديم  ککل الشعراء الرمانسيين هاجرا من مکانهما وزمانهما المحدود
 والآتي وأحيانا  إلى عالم الخيال وأحضان الطبيعة.

فکلا الشاعرين استخدما الرموز الطبيعة للتخفيف من حدة آلام الاغتراب وصدماته النفسية. لذا نراهما يشترکان في خلق معاني 
لوطن والطفولة ورسم المدينة الفاضلة. لغة الشاعرين کليهما في نهاية الإتقان والمهارة والبلاغة وبعيدان الحنين من مثل الاغتراب من ا

عن کل ضروب الغموض والتعقيد، فاستخدام لغة الخطاب بهدف ايجاد علاقة قوية بالمخاطب من سماتهما المشترکة. فحجازي وآتشي 
 ليب الفنية المتعددة من مثل الحوار والتکرار والاستفهام والموسيقى.کلاهما يجذبان المتلقين من خلال استخدام الأسا
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کما نعلم قضى آتشي وحجازي قسطا  من عمرهما بعيدا  من الوطن، فإن الوطن في شعرهما يعبر عن هويتهما الشخصية 
هو العودة إلى الأصل والهوية  والجماعية. فکلا الشاعرين قد سئم مظاهر الحداثة في الحياة المدينة ورأيا أن الرجوع إلى الوطن

الانسانية. ينفر آتشي من الحداثة وکل مظاهرها ويرى أن العودة إلى مسقط رأسه تضاهي الذهاب إلى المدينة الفاضلة. وحجازي متبرم 
 أيضا  من مکانه وزمانه الحالي وهو يسعى ويثابر من أجل العودة إلى بلده المثالي.

ر الحداثة وتغيرت نظرته إليها، لذا قام برسم مدينة فاضلة تقوم على الصناعة والحضارة مع فارق أن حجازي تعوّد مع مظاه
وتحفز الناس على الحياة في ظل التطور والتقدم. من هنا نجده في قصيدتي "أغنيات طيار شهيد" و"الحديد والجسد" يتحدث عن آلات 

 وأدوات أتت بفعل الحداثة والتطور.
م يقترب من العالم الحديث. فهو رغم امتلاکه للشعور الإنساني القوي، يرى نفسه وحيدا  أمام شبح لکن آتشي خلافا  للحجازي ل

التطور والتحضر. حتى أصبح يشعر بالحزن والحنين. وهو ما انفك يحمل في قلبه حلم الرجوع إلى بلده القديم من هنا نجد الشاعر 
 أ إلى ما يسميه ب"کأس الحليب الخام".يختار الانسحاب للهروب من آثار الحداثة المدمرة ويلج
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Abstract 

     The prophetic era is the peak of the Islamic history so companions of the prophet 

were inspired by the prophetic thought. Thus, they greatly played their political roles in 

the era of the prophet and the Righteous Caliphs. Their call participated in getting the 

people out of oppression and ignorance to justice and enlightenment.:المقدمة 
الحمد لله أحمده أبلغ حمد وأزكاه، وأشمله وأنماه. وأشهد أن لا إله إلا الله البر الكريم، الرؤوف الرحيم، وأشهد أن محمدا  عبده  

ورسوله، وحبيبه وخليليه، الهادي إلى صراط مستقيم، والداعي إلي دين قويم صلوات الله وسلامه عليه وعلى سائر النبيين، وعلى آله 
 ن.وسائر الصالحي

نِ اتَّب ع نِيأما بعد؛ فقد قال الكريم جل في علاه: ﴿  م  ل ى ب صِير ةٍ أ ن ا و  إِنَّ . وقال جل عدله: ﴿(1)﴾قُلْ ه ذِهِ س بِيلِي أ دْعُو إِل ى اللَّهِ ع 
ك مْتُمْ ب يْن  النَّاسِ أ نْ  ذ ا ح  ان اتِ إِل ى أ هْلِه ا و اِ  دُّوا الْأ م  ا ي عِظُكُمْ بِهِ إِنَّ اللَّه  ك ان  س مِيع ا ب صِير ا.  اللَّه  ي أْمُرُكُمْ أ نْ تُؤ  ت حْكُمُوا بِالْع دْلِ إِنَّ اللَّه  نِعِمَّ

نُوا أ طِيعُوا اللَّه  و أ طِيعُوا الرَّسُول  و أُولِي الْأ مْرِ مِنْكُمْ ف إِنْ ت ن از عْتُمْ فِي ش   سُولِ إِنْ كُنْتُمْ تُؤْمِنُون  بِاللَّهِ  يْءٍ ف رُدُّوهُ إِل ى اللَّهِ ي اأ يُّه ا الَّذِين  آم  و الرَّ
يْرٌ و أ حْس نُ ت أْوِيلا   لى رؤية وجه الله الكريم، (2)﴾و الْي وْمِ الْآخِرِ ذ لِك  خ  . فعلم بهذا أن الإسلام دعوة الى الله يهدي الناس إلى جنات الخلد وا 

 ، وتطبق العدل ليعيش الناس في أمن وسلام ولا يطغى أحد على أحد.ودولة ترعى الدعوة لتنتشر في الآفاق حتى لا يحرم منها أحد
فصلى الله على سيدنا محمد الأمين الذي قام بأعباء الدعوة، وعلمها المسلمين منهاجا  سلوكيا عمليا، ومعراجا روحيا يرقى  

ن تابعيهم وتابعي تابعيهم الرجال الكرام بالقلب نحو المعالي، صلى الله عليه وعلى آله ورضي الله عن أصحابه العظماء الأبطال وع
 بإحسان إلى يوم الدين. 

الله تعالى أسأل أن يجعل من هاته الورقة البحثية لبنة في بناء المنهج الإسلامي في الدراسة التاريخية وخطوة صادقة في  
ر الخلافة الراشدة هو تاريخ هذه الدعوة ذاتها، توضيح العلاقة التكاملية بين الدعوة والدولة، حيث أن تاريخ الدولة في عصر النبوة وعص

 فإنما وجدت الدولة لتكون خادمة للدعوة، ذرعها الواقي وحصنها المنيع.
عصر النبوة هو ذروة التاريخ الإسلامي، نهل الصحابة العظماء صناع التاريخ من مدرسة النبوة، مدرسة القرآن الكريم، فقاموا  

سن قيام في ظل دولة الرسول الحاكم وفي دولة الخلفاء الراشدين، التي امتدحها وباركها النبي الرسول في بأدوارهم الدعوية والسياسية أح
ل يْه ا بِالنَّو اجِذِ(الحديث: ) ،عُضْو ا ع  هْدِيِّين  سُنَّةِ الْخُل ف اءِ الرَّاشِدِين  الْم  ل يْكُمْ بِسُنَّتِي و  ع 

 (3). 
برزت في عصر النبوة عظمة الأمة الإسلامية بروزا جليا، قامت على أسس قويمة رصينة من العقيدة والشريعة، القرآن والسنة  

الأخلاق والسياسة. وتجلت فيه تقدمية الدولة ونظمها على جميع نظم الحكم السائدة آنذاك، واضطلعت بمهمة إخراج الناس من ظلم 
 ظلام الشرك إلى عبادة الله وحده، تلك هي دولة الإسلام وتلك وظيفتها. العباد إلى عدل الإسلام، ومن

                                                           
 .108سورة يوسف: من الآية  -((1
 .59-58سورة النساء: الآية  -( (2
ي  -(3)  .1767: 4، م1999الرياض ، دار الوطن، 2ط.، تحقيق: عبد الله بن عمر بن سليمان الدميجي، أجزاء5الشريعة. ، الآجُرِّ

mailto:rachid1433@yahoo.com
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أول آية على رسول الله صلى الله عليه وسلم في غار حراء.  ﴾اقْر أ﴿جدير بالذكر أن الإسلام اتّسم  بالطابع العلمي منذ نزول  
والتفكير والتفكر والبحث في السموات بطبقاتها والأرض  دعوة تأمر حملة المشروع الإنساني العظيم بالقراءة وطلب العلوم بكل فروعها،

 بتضاريسها وكائناتها وأسرارها والناس وطبائعهم وثقافاتهم، دعوة تبني الإنسان روحا وفكرا وتؤسس المجتمع والدولة والأمة.
قع دعوة وسياسة للنفوس الآيات المحكمات، تتنزل تترى على قلب النبي العظيم ينزلها على أرض الوا ﴾اقْر أ﴿تتابعت بعد  

والمجتمع والإدارة. ومسار الدعوة يبين بوضوح منذ الوهلة الأولى، وهي محاصرة في مكة، أنها دعوة عالمية ومشروعها القادم تأسيس 
قُلْ ي ا ﴿ دولة لها إدارة وسلطة وجيش دورها نشر وحماية الدعوة. ومن الآيات المكية التي أكدت عالمية الدعوة قوله الكريم جلّ وعلا:

مِيعا   سُولُ اللَّهِ إِل يْكُمْ ج  . ثم جاء فتح المدينة المنورة، أول فتح إسلامي مظفر بالدعوة ليؤكد المشروع النبوي المكي، (1)﴾أ يُّه ا النَّاسُ إِنِّي ر 
 هجرة.وشرف أبطالها العظماء باسم الأنصار وشرف ترابها بأسماء زكية طيبة منها المدينة وطيبة وطابة ودار ال

وأضحت عاصمة دولة القرآن ومجتمع العظماء، منها خرج الفاتحون بالدعوة إلى أصقاع العالم بعد أن تشكلت أول حكومة  
بقيادة الإمام محمد صلى الله عليه وسلم، وشرع في تنظيم الجيش والإدارة في شكلها البسيط المحكم وتدبير شؤون الاقتصاد والعلاقات 

سنوات تمت فيها الرسالة بشقيها الدعوي والسياسي  10سلامية في شكلها النموذجي الخالد واستمرت الخارجية، وقامت فيها حياة إ
ضِيتُ ل كُمُ الِإسْلام  دِينا  ﴿وكملت مع نزول قول الحق جل في علاه:  ل يْكُمْ نِعْم تِي و ر  لْتُ ل كُمْ دِين كُمْ و أ تْم مْتُ ع   .(2)﴾الْي وْم  أ كْم 

لنبوية في عالم غارق في الحروب والعصبية المقيتة والصراع المستمر. فغيرت وجه الأرض بالعدل والعلم نشأت دولة القرآن ا 
. لذلك )التشابه( نكتب هذه الورقة وغيرها لنعيد الأمجاد إلى أذهاننا وضمائرنا منتظرين الفتح العظيم !والحضارة. فما أشبه الأمس باليوم؟
نعيشه مستشرفين المستقبل الواعد كما استشرف العقلاء النبي الموعود وناصروه وعزروه فمكن الله لهم الموعود بإذن الله في الزمان الذي 

 حين شاء ذلك. 
نعيش في عالم مضطرب تسوده الحروب والفتن والظلم وانعدام الثقة وفقدان البوصلة. عالم أحكم الأقوياء فيه سيطرتهم على  

حكام السيطرة عليها...  الضعفاء الفقراء بالاستغلال والتسخير وأشعلت الدول الكبرى فتيل الحروب بين الدول لترويج السلاح والدواء وا 
زعماء يفتقدون إلى الوازع الديني )والأخلاقي( لا يتورعون عن نقض العهود والمواثيق ودعم الحركات نعيش في عالم يسوسه  

ألا  !والدول الإرهابية ودعم الانقلابات في سبيل السلطة والمال. كل ذلك لأنهم غيبوا الدين والشرائع. ألا ليتهم يعلمون نبل الإسلام؟
 !ليتهم يفقهون؟

يجب أن نكتب عن تاريخ الدولة في عصر النبوة ليتعرف المسلم العلماني والحداثي وغير المسلم على  إلى هذا العالم المتوتر 
دولة القرآن النبوية. يتعرف على فتوحاتها المعجزة، كيف توسعت تحت راية الجهاد وأخلاق الجهاد، كيف تم القضاء على أكبر 

ف انتشرت الدعوة بحب وسلام، كيف تسامح النبي الكريم مع مخالفيه إمبراطوريتين ظالمتين، وكيف ذابت العصبية القبلية، وكي
ومعارضيه. وكيف طبقت اللامركزية وأديرت الأقاليم التابعة برجال عظماء حكماء. كيف تحولت القلوب والنفوس من الشر إلى الخير 

ة بنور الدعوة...كيف عاش الإنسان حرا كريما سعيدا من الكفر إلى الإيمان. كيف ساد العظماء العالم واخترقوا الآفاق بالفتوحات المبارك
 !!.سنة فقط23مطمئنا...كل ذلك في 

نكتب عن تاريخ وفقه الدعوة والدولة لعل الناس يهتدون ويركبون سفينة النجاة ويتخلصون من شقاء المادة والأنانية وضنك  
ى في سلوكهم وعلاقاتهم وشؤون حياتهم ويسود السلام والأمن والله الحروب والقتل والدمار، ويعودون إلى تحكيم شريعة الله سبحانه وتعال

 ولي ذلك وهو القادر عليه.
م وبين الشريعة في دولة النبوة. لكن بين هاته 7بالجملة، هذا البحث يبعث على المقارنة ليس بين القانون الدولي في القرن  

يقاتها القانونية لأن القانون في الدول المتزامنة مع حقبة النبوة لم يكن في الأخيرة وبين الدول المعاصرة بمختلف نظمها ودساتيرها وتطب

                                                           
 .58الأعراف:  - (1)
 .3المائدة:  -(2)
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مستوى يسمح له أن يقارن بالشريعة الإسلامية. علاوة على أن نظام دولة النبوة على قدمه أجل من أن يقارن بالنظم الوضعية الحديثة، 
ة المصدر والنبوية التنزيل وستظل. وليعجب من شاء كما شاء من فالنظم الوضعية لا تزال في مستوى أدنى من مستوى الشريعة الرباني

هذا الاعتقاد، فإن الحق غريب والحق أحق أن يتبع. ولكن العجب لن يستبد بمن كان له عقل يفكر ويميز بين كمال الله ورسول الله 
 ونقص البشر.

 المبحث الأول: مفهوم الدولة في اللغة والاصطلاح 
 أولا ـ الدولة لغة:

. قال (1)رد لفظ "دُولة" )بضم الدال( في سورة الحشر في قوله تعالى: ﴿ك يْ لا  ي كُون  دُول ة  ب يْن  الْأ غْنِي اءِ مِنْكُمْ﴾و  
. وقد (2)م(: "وبضم الدال من )دولة( قرأ جميع قراء الأمصار، غير أنه حكي عن أبي عبد الرحمن الفتح فيها"923هـ/ 310الطبري)ت

واللغة في معنى ذلك، في حال ضمت الدال أو فتحت، "فقال بعض الكوفيين: معنى ذلك: إذا فتحت الدولة تكون  اختلف أهل التفسير
 للجيش يهزم هذا هذا، ثم يهزم الهازم، فيقال: قد رجعت الدولة على هؤلاء. وقيل الدولة برفع الدال في الملك والسنين، التي تغير وتبدل

قال بعضهم: فرق ما بين الضم والفتح أن الدولة )بالضم(: هي اسم الشيء الذي يتداول بعينه، على الدهر، فتلك الدولة والدول. و 
م(: 1311هـ/ 711. وقال ابن منظور)ت(4). وقيل "الدولة بفتح الدال المهملة: بمعنى الإدالة وهي الغلبة"(3)والدولة )بالفتح( الفعل"

قْل: نُدالُ عليه ويُدالُ علينا أ ي ن غْلِبه مرة وي غلبنا 652هـ/57ومنه قول أ بي سُفْيان)ت "الدَّوْلة الانتقال من حال الشدَّة إِلى الرَّخاء، م( لهِر 
ق ال  الحجاج)(5)أُخرى" م( في خطبة له: "يوشك أن تُدال الأرض منا فلنسكنن بطنها، كما علونا ظهرها، ولتأكلن من 714هـ/95. و 

م( في 1005هـ/ 395، وقال العسكري)ت(6)ائنا، كما شربنا من مائها، ثم لتوجدن جُرز ا"لحومنا، كما أكلنا من ثمارها, ولتشربن من دم
"الدولة انتقال حال سارة من قوم إلى قوم، وما ينال من المال بالدولة، فيتداوله القوم بينهم هذا مرة وهذا مرة، أو هو  "الفروق اللغوية":

 .(7)فعل المنتهبين والدولة الشئ الذي ينتهب"
لجملة، اشتهر استعمال مفهوم الدولة في اللغة للدلالة على معنيين متقاربين: الدُّولة في المال، والدَّوْلة في الحرب. والدَّولة وبا 

في الحرب أن يدال أحد المتحاربين على الآخر، فيقال: كانت لهذا الجيش الدَّولة على الجيش الآخر أي الانتصار عليه. ومنه قول 
. وأما الدولة (8)م(: "أديل المؤمنون على المشركين يوم بدر، وأديل المشركون على المسلمين يوم أحد"1143 هـ/538الزمخشري)ت

 )بالضم( في المال فمثاله أن يقال: صار المال دولة بينهما أي يتداولانه، يكون مرة لأحدهما ومرة للآخر، ومنه قول الله تعالى:﴿ك يْ لا  
م(. وبينما رأى 1790هـ/ 1205كما قال الزبيدي)ت (10). واشتقاق الدُّول ة مِن ت داوُلِ الأيّامِ ظاهِرٌ (9)نِي اءِ مِنْكُم﴾ي كُون  دُول ة  ب يْن  الْأ غْ 
م( رأى أن "الدولة 838هـ/ 224. فإن أبا عبيد)ت(11)م( أن "كلتاهما تكون في الحرب والمال سواء"766هـ/ 149عيسى بن عمر)ت

: أي (12)به بعينه. والدولة بالفتح: الفعل"بالضم: اسم الشئ الذي يتداول  . وقولهم دواليك أي تداول بعد تداول قال ابن سيده: "د وال يْك 
لِ"(13)مُد اول ة  على الأ مْرِ" لْنا الأ مْر أخذْناه بالدُّو  ، وقولهم: "أد لْتُه وت د او 

(1). 
                                                           

 .7( ـ سورة الحشر: الآية 1)
 .279: 23، م2000لبنان، مؤسسة الرسالة، 1ط.، تحقيق: أحمد محمد شاكر، جزء24جامع البيان في تأويل القرآن. ، ( ـ أبو جعفر الطبري2)
  ( ـ المكان نفسه. )بتصرف(.3)
بيروت ـ لبنان ، المكتبة العلمية، تحقيق: محمود محمد الطناحي وطاهر أحمد الزاوي، أجزاء 5غريب الحديث والأثر. النهاية في ، ابن الأثير ( ـ انظر:4)

 .349: 2، م1979
 )بتصرف(. .252: 11، مادة: دول، هـ1414بيروت ـ لبنان ، دار صادر، 3ط.، جزء15لسان العرب. ، ( ـ ابن منظور5)
 .173: 3، م1982، تحقيق: عبد الكريم إبراهيم الغرباوي, دار الفكر، أجزاء3غريب الحديث. ، ( ـ حمد الخطابي6)
  .512ص. ، هـ1412إيران مي التابعة لجماعة المدرسين، قمـمؤسسة النشر الإسلا، 1( ـ أبو هلال العسكري، معجم الفروق اللغوية.تحقيق:بيت الله بيات، ط.7)
 .303: 1، م1998بيروت ـ لبنان ، دار الكتب العلمية، 1ط.، حمد باسل عيون السودتحقيق: م، أساس البلاغة. جزآن، ( ـ الزمخشري8)
 .7( ـ سورة الحشر: الآية 9)
بيدي10)  .146: 28، مادة: ت. و. ل، )بدون تاريخ(، دار الهداية، العروس من جواهر القاموس. تحقيق: مجموعة من المحققين، ( ـ مرتضى الزَّ
، مؤسسة الطبع والنشر في الأستانة، مجمع البحوث الإسلامية، 1ط.، المنطق. رتبه وقدم له وعلق عليه: محمد حسن بكائى ترتيب إصلاح، ( ـ ابن السكيت11)

 .158ص.، هـ1412إيران 
 . 1700: 4م، 1987ار العلم للملايين، بيروت د، 4ء، تحقيق: أحمد عبد الغفور عطار، ط.أجزالصحاح تاج اللغة وصحاح العربية. ا( ـ انظر:الجوهري، 12)
 . 428: 9، م2000بيروت ـ لبنان ، دار الكتب العلمية، 1ط.، تحقيق: عبد الحميد هنداوي، جزء11المحكم والمحيط الأعظم. ، ( ـ ابن سيده13)
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المعنى الأول مرتبط بالاستخدام الذي ورد في القرآن يتضح من التعريفات اللغوية أن كلمة دولة لا تخرج عن أحد معنيين. " 
الكريم، حيث استخدمت كلمة دولة )بضم الدال( للإشارة إلى الهيمنة الاقتصادية لفئة على فئة أخرى، بينما يرتبط المعنى الثاني 

ى الهيمنة السياسية والعسكرية لفئة بالاستخدام الذي أصبح شائعا في مرحلة لاحقة عندما استخدمت كلمة دولة )بفتح الدال( للإشارة إل
من فئات المجتمع على الفئات الأخرى. ويتضح الترابط بين المعنيين عند ملاحظة عدم انفكاك الهيمنة الاقتصادية عن الهيمنة 

 . (2)السياسية في الغالب"
وسنحاول، فيما يلي، أن نقارب المفهوم اصطلاحيا من خلال فقهين متباينين هما: الفقه السياسي الوضعي، والفقه السياسي  
 الإسلامي.

 مفهوم الدولة في الفقه السياسي المعاصر: ثانيا ـ
 يعرف فقهاء القانون الدستوري الدولة بتعريفات عديدة. نقتصر منها على التعريفات الآتية: 
ولة "وحدة قانونية دائمة، تتضمن وجود هيئة اجتماعية لها حق ممارسة سلطات قانونية معينة، في مواجهة أمة مستقرة على الد

. وهذا التعريف لأندرو (3)إقليم محدد، وتباشر الدولة حقوق السيادة بإرادتها المنفردة، وعن طريق استخدام القوة المادية التي تحتكرها"
"أنها مجموعة من الأفراد يقطنون إقليما معينا، أو  Hollande م(. ويعرفها هولاند/1923)تAndrew Bonar Law بونار لو/

م( بأنها "جماعة من الناس تقيم دائما  1963/هـ 1383. وعرفها محمد موسى)ت(4)يخضعون لسلطان الأغلبية، أو سلطان طائفة منهم"
وعرفها "مجمع اللغة العربية"  .(5)قلالها السياسي"في إقليم معين، ولها شخصيتها المعنوية، ونظامها الذي تخضع له ولحكامها، واست

. (6)بأنها "مجموع كبير من الأفراد يقطن بصفة دائمة إقليما معينا، ويتمتع بالشخصية المعنوية وبنظام حكومي وبالاستقلال السياسي"
 .(7)لة واحدةبأنها الشكل السياسي الذي تتجمع فيه السلطات في يد واحدة، أو عائ B.Fossierوعرفها فوسيي/ 

يتفق فقهاء القانون، كما يبدو، على "أن الدولة في الفكر القانوني الحديث لا تقوم دون توافر ثلاثة أركان على الأقل، هي  
. أي أن توجد جماعة من الناس هم شعب الدولة، يعيشون على إقليم محدد هو حدود الدولة ومجال سيادتها، (8)الشعب والإقليم والسلطة"

وينتظم هؤلاء الناس تحت حكومة معينة، بيدها سلطة قانونية. ويمكن لمفهوم الدولة أن يستخدم للدلالة على المؤسسة الحاكمة، 
 . فيستعمل المصطلح هنا في مقابل الشعب كما هو شائع

م مع انهيار الدولة 16وتعتبر الدولة القومية المعروفة بشكلها الحالي نتاجا حديثا، ظهر في بداية العصور الحديثة في القرن  
، وجاء كرد فعل للتفاعلات السياسية الناتجة عن الاستبداد في الحكم، وعن توزع السلطة، في العصور الوسطى في أوروبا، (9)الفيودالية

أرستقراطية تميز نظامها بتقوية سلطة الملك أو الحاكم بشكل عام. وبرزت في أوروبا فكرة فصل الدين عن الدولة منذ في يد أقليات 
م، بسبب ظروف تاريخية مرت بها أوروبا، تجلت أبرز تلك العوامل في سلطة الكنيسة ورجال الدين في العصور الوسطى، 17نهاية ق

ا إلى جانب الحكام الإقط اعيين، ومقاومتهم لأي تجديد علمي أو إصلاح سياسي، وعجز الكنيسة عن التأثير في المجتمع ووقوفهم دائم 
 دينيًّا و دنيويا، بسبب أزمتها الدينية والأخلاقية والسياسية. وهو أمر ضاق به الحكام والمثقفون والشعوب على حد سواء. فتعالت دعوات

                                                                                                                                                                                                       
 .277: 1، م1996بيروت ـ لبنان ، دار إحياء التراث العربي، 4ط.، تحقيق: خليل إبراهيم جفال، أجزاء5المخصص. ، ( ـ ابن سيده1)
 .118ص. ، 2002البيضاء ـ المغرب ، منشورات الفرقان، 3العقيدة والسياسة: معالم نظرية عامة للدولة الإسلامية. ط.، ـ لؤي صافي (2)
 . 223ص.، م2006بيروت ـ لبنان ، مؤسسة الرسالة، 1المبادئ الدستورية العامة والنظم السياسية. ط.، ( ـ انظر: محمد كامل ليلة3)
 المكان نفسه. ـ (4)
)بدون ، دار الفكر العربي، نظام الحكم في الإسلام: الإمامة ورياسة الأمة وما يتعلق بها من بحوث. تحقيق: حسين يوسف موسى، ـ محمد يوسف موسى (5)

  .12ص.، تاريخ(
مادة: ، )بدون تاريخ(، دار الدعوة، العربيةتحقيق: مجمع اللغة ، المعجم الوسيط. جزآن، محمد النجار، حامد عبد القادر، أحمد الزيات، ـ إبراهيم مصطفى (6)

 .304:1، دال
 .R.Fossier, Le Moyen Age, T3, Le Temps des crises, Paris, 1989, p. 443ـ انظر:  (7)
  .4ص.، م2006بيروت ـ لبنان ، مؤسسة الرسالة، 1إقليم الدولة في الفكر الإسلامي والقانون الدولي. ط.، ـ صلاح عبد البديع شلبي (8)
B.Guenée, L'Occident aux 14 ـ انظر: (9)

ème
 et 15

ème
 siècles. Edition paris, france 1971, pp. 79 – 80. محمد بدر /

 .215: 1ص. ، م1998تونس ، دار الدعوة والثقافة، نشأة الدولة الحديثة في العصر الحديث. جزآن، السنوسي

http://ar.wikipedia.org/wiki/1923
http://ar.wikipedia.org/wiki/1383_%D9%87%D9%80
http://ar.wikipedia.org/wiki/1963
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لأوروبية التخلص من سلطة بابا الكنيسة، ومنع تدخل الكنيسة في الحياة التحرر من سلطة رجال الدين. وحاول ملوك الممالك ا
والتي لم يشارك فيها رأس الكنيسة في روما، وكان  (1)م1648السياسية، وقد ظهر ذلك في معاهدة وستفاليا )شمال غربى ألمانيا( عام 

. والفصل بين الدين والسياسة دعت (2)من رعويته الدينيةله سلطان ديني على الملوك والأمراء، يصل إلى حد تهديدهم بالحرمان والطرد 
. ولقد نشأت الدولة القومية على أساس العرق، (3)م19م، والحركات السياسية الليبرالية في أوروبا خلال ق1789إليه الثورة الفرنسية عام 

م، وكان 1881م، ثم الوحدة الألمانية عام 1879بدأت وحدة الممالك الأوروبية تتحقق على ذلك الأساس، فكانت الوحدة الإيطالية عام 
 .(4)ذلك يتفق مع إزاحة الدين من الحياة السياسية

وبكلمة، تختلف الدولة القومية عن الدولة الإسلامية ـ كما سنرى ـ في شكلها ونظامها ودستورها ومصدر السلطات فيها. وتتفق  
 عب، والسلطة. فما مفهوم الدولة في الحقل السياسي الإسلامي؟.معها في أركانها الأساسية المتفق عليها: الإقليم، الش

 ثالثا ـ مفهوم الدولة الإسلامية:
تقرر أن مفهوم الدولة الإسلامية يختلف في روحه عن مفهوم الدولة العصرية الأوربية، ويتفق معها في الأركان. فمتى نشأ هذا  

بالمدينة؟ أم أنه من المفاهيم الحادثة  بداية تأسيس الدولة على يد النبي المفهوم في حقل السياسة الشرعية؟ وهل كان معروفا في 
 في حقل السياسة الشرعية؟. 

قال لؤي صافي: "مصطلح الدولة لم يأخذ مفهومه السياسي المحدد في الأدبيات السياسية الإسلامية، إلا بعد مرور قرون  
علماء المسلمين الأوائل مصطلح دار الإسلام أو الأمصار، للإشارة إلى الأقاليم عديدة على قيام المجتمع الإسلامي الأول. فقد استخدم 

  .(5)التابعة للسلطة الإسلامية: كما استخدموا مصطلحات الخلافة أو الإمامة أو الولاية، للدلالة على الهيئات السياسية المركزية للأمة"
قديما، كان يؤدي معنى الدولة بالمفهوم المعروف اليوم. و"دار "دار الإسلام" هو المصطلح الشائع في كتابات المؤرخين  

. وقد استعمل (6)الإسلام" هي :"الدار التي تجري عليها أحكام الإسلام، ويأمن من فيها بأمان المسلمين، سواء كانوا مسلمين أم ذميين"
. (7)حكام المسلمين، ولا سلطان للمسلمين عليها"مصطلح دار الإسلام في مقابل مصطلح دار الحرب، و"هي الدار التي لا تجري فيها أ

م( في كتابه 899هـ/ 286وكان هذا المصطلح هو الشائع في الكتابات السياسية والتاريخية. فاستعمله على سبيل المثال: السرخسي)ت
ي الملك"، ابن م( في "تحفة الترك فيما يجب أن يعمل ف1357هـ/ 758"شرح كتاب السير الكبير للمقريزي"، الطَّر سوسي)ت

هـ/ 456م( في "الأحكام السلطانية"، ابن حزم)ت1058هـ/ 450م( في "السياسة الشرعية"، الماوردي)ت1328هـ/ 728تيمية)ت
هـ/ 346م( في "الكامل في التاريخ"، المسعودي)ت1299هـ/ 699م( في "الفصل في الملل والأهواء والنحل"، ابن الأثير)ت1064
م( في "عقد الجمان في تاريخ 1451هـ/ 855م( في تاريخه، بدر الدين العيني)ت905هـ/ 292ليعقوبي)تم( في "مروج الذهب"، ا957

م( في "الروضتان في أخبار 1267هـ/ 665م( في "تاريخ الإسلام"، أبو شامة المقدسي)ت1348هـ/ 748أهل الزمان"، الذهبي)ت
م( في "معجم البلدان"، 1229هـ/ 626لاعتبار"، ياقوت الحموي)تم( في "المواعظ وا1441هـ/ 845النورية والصلاحية"، المقريزي)ت

( في "المسالك والممالك". وغيرهم م957هـ/ 346م( في "خريدة العجائب وفريدة الغرائب"، والإصطخري)ت1349هـ/ 749ابن الوردي)ت
هو السبب في كون "مفهوم الدولة لم  كثير. ثم فيما بعد، استبدل مصطلح "دار الإسلام" ومصطلح "دار الحرب" بمصطلح الدولة. وهذا

م(ـ أن يطور مفهوم الدولة، 1406هـ/ 808هـ عندما استطاع عبد الرحمن بن خلدون)ت8ينضبط انضباطا دقيقا حتى منتصف القرن 

                                                           
 .97ص. ، م1995مارس ، 86عدد ، مجلة البيان )تصدر عن المنتدى الإسلامي(مات الدولية".والمنظالمسلمين..( ـ انظر:عثمان جمعة ضميرية، "آمال 1)
 .98ص. ، ( ـ نفسه2)
 وما بعدها. 55ص. ، هـ141البحوث والدراسات الإسلامية، مركز ، 1ولية الدول الإسلامية عن الدعوة.ط.مسؤ( ـ انظر:عبد الله بن عبد المحسن التركي، 3)
، ("التعريف بالأمكنة". مجلة البحوث الإسلامية )مجلة دورية تصدر عن الرئاسة العامة لإدارات البحوث العلمية والإفتاء والدعوة والإرشاد، ـ محمد بن سعد (4)

 )بتصرف(.. 1ص. ، هـ1430رجب/ شوال ، 88عدد 
، دار الشروق، 1ط.، مجلدان، العلمانية الجزئية والعلمانية الشاملة، المسيري./ انظر: عبد الوهاب 117ص.، العقيدة والسياسة. مصدر سابق، ( ـ لؤي صافي5)

 . 72: 2، م2002القاهرة ـ مصر 
 .71 ص.، م2002دمشق ـ سورية ، دار الفكر، 1السياسة الشرعية أو نظام الدولة الإسلامية. ط.، ( ـ عبد الوهاب خلاف6)
 . )بتصرف(. 19ص.، م1982بيروت ـ لبنان ، مؤسسة الرسالة، 2ين. ط.أحكام الذميين والمستأمن، ( ـ عبد الكريم زيدان7)
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وهذه القاعدة  ،(1)من خلال دراسة القاعدة الاجتماعية التي ترتكز عليها السلطة في المجتمعات السياسية المعاصرة له، والمتقدمة عليه"
 .(2)الاجتماعية، حسب ابن خلدون، هي العصبية

ثم إن تعريف الدولة لدى العرب تطور بشكل كبير في التاريخ الحديث والمعاصر. وتأثر بشكل بالغ بالتجربة الأوربية والتصور  
ن الغربيين، إلى نتيجتين خطيرتين. السياسي الغربي. ولما كان "يؤدي تبني هذا التعريف، المنبني على التصور والتجربة السياسيي

ق الأولى، التسليم بشرعية التقسيم الحالي للمناطق الإسلامية، وبالتالي قبول الخريطة السياسية التي تكرس مركزية الغرب، وتبعية المناط
من الدول. فما وجه ، فقد اجتهد المفكرون الإسلاميون في وضع تعاريف وحدود تميز الدولة الإسلامية عن غيرها (3)الإسلامية"

 الاختلاف والتميز؟. 
م( يركز على مبدأ السيادة والحاكمية في تعريفه للدولة الإسلامية، لأن "الحاكمية 1979هـ/ 1399نجد أبا الأعلى المودودي)ت 

تتعلق الحاكمية فيها بالله  . فالدولة الإسلامية، عنده، هي الدولة التي(4)بكل معنى من معانيها لله تعالى وحده، فإنه هو الحاكم الحقيقي"
، وليتميز عن نظريتهم. فقد ميز بين الحاكمية (5)تعالى. وللخروج من الإشكال التاريخي الذي طرحه مفهوم الحاكمية لدى الخوارج

ة بتنفيذ الأحكام القانونية والحاكمية السياسية، "فالحاكمية القانونية تتعلق بحق الله في التشريع للناس، بينما تتعلق الحاكمية السياسي
. إن (6)الإلهية. والحاكمية القانونية خارجة عن نطاق الفعل الإنساني، في حين يمارس البشر الحاكمية التنفيذية نيابة عن الله عز وجل"

 مبدأ الحاكمية القانونية حسب المودودي هو الذي يميز الدولة الإسلامية عن غيرها.
لة الإسلامية دولة قانونية، تقوم على التشريع الإسلامي وتهتدي به في أمور الدين ويرى حسن بسيوني، هو الآخر، "أن الدو  
. ويرى في هذه القانونية السمة المميزة لها. قال: "تتسم الدولة الإسلامية بأنها دولة قانونية، إذ تسود فيها أحكام الشرع (7)والدنيا"

باعتباره الدستور الأعلى، الذي يبين الحقوق ويحدد الواجبات، ويرسم للدولة القواعد مصادره، من القرآن الكريم  الإسلامي، والذي يستمد
. هذه الدولة الإسلامية القانونية "يخضع الجميع فيها (8)الكلية والمبادئ العامة، التي تنظم شؤون الأفراد، وتأتي السنة كمصدر تال له"

. ومن مبدأ (9)"أسبق الدول قاطبة في التمتع بهذه السمة وتلك الخاصية" حكاما ومحكومين لأحكام التشريع الإسلامي"، وبهذا فهي
أن القانونية، هذا، تستمد الدولة مشروعيتها السياسية وشرعيتها الإسلامية. "والشرعية الإسلامية تعني أن تكون شريعة الله هي الحاكمة، و 

. أما لؤي صافي فقد وجد (11)ربانية، شاملة، عادلة، متوازنة، فعالة" . ومن سمات هذه الشرعية:" أنها(10)يكون الدين كله لله بلا تجزئة"
م( للدولة، المدخل الصحيح لتعريف الدولة الإسلامية. وانتهى إلى التعريف 1406هـ/ 808في المفهوم الذي أعطاه ابن خلدون )ت

وتحدده وفق منظومة المبادئ السياسية  البنية السلطوية للأمة، التي توجه الفعل السياسي –هي  –الآتي: "الدولة الإسلامية 
 . (12)الإسلامية"
ن التركيز على مبدأ القانونية والشرعية ومنظومة المبادئ الإسلامية في تعريف الدولة الإسلامية لا يلغي بحال من الأحوال   وا 

لإسلامية تضمنتها منذ نشأتها الأولى. أركان الدولة: الإقليم، الشعب، والسلطة التي ينص عليها القانون الدستوري الوضعي. فالدولة ا

                                                           
 . 118ص. ، العقيدة والسياسة. مرجع سابق، ( ـ لؤي صافي1)
 بيروت ـ لبنان، دار الفكر، تحقيق: خليل شحادة، 2ديوان المبتدأ والخبر في تاريخ العرب والبربر ومن عاصرهم من ذوي الشأن الأكبر. ط.، ( ـ ابن خلدون2)

 .164ص. ، م1988
 . 121ص. ، ( ـ نفسه3)
  .211ص. ، م2004بيروت ـ لبنان ، مؤسسة الرسالة، 1نظرية الإسلام وهديه في السياسة والقانون والدستور. ط.، ( ـ أبو الأعلى المودودي4)
البدء والتاريخ. ، ./ المقدسي63: 7، . مصدر سابقالفتوح، ./ ابن أعَْثَم523ـ  522: 1، المعرفة والتاريخ. مصدر سابق، ( ـ انظر: أبو يوسف الفسوي5)

 .107ص. ، تاريخ مختصر الدول. مصدر سابق، ./ ابن العبري223: 5، مصدر سابق
 . )بتصرف(. 211ص. ، تاريخ مختصر الدول. مصدر سابق، ( ـ ابن العبري6)
 . 100ص. ، م1985القاهرة ـ مصر ، عالم الكتب، 1الدولة ونظام الحكم في الإسلام. ط.، ( ـ حسن السيد بسيوني7)
 . 39ص. ، ( ـ نفسه8)
 ( ـ المكان نفسه. )بتصرف(. 9)
 . 42ـ  41ص. ، ( ـ نفسه10)
 ( ـ المكان نفسه. )بتصرف(. 11)
 . 121ص. ، العقيدة والسياسة. مرجع سابق، ( ـ لؤي صافي12)
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وأصحابه في المدينة، واتخاذها وطنا لهم ومقاما دائما، تم للعرب  وعلى هذا يؤكد محمد موسى حين يقول: "إنه باستقرار الرسول 
يف القانوني للدولة، دولة والمسلمين إقامة دولة لها أركانها ومقوماتها، دولة يشير القرآن والسنة إلى وجوب قيامها وينطبق عليها التعر 

. وهذا المعطى التاريخي يوجد (1)لها إمامها/ رئيسها الذي يخضع له المسلمون جميعا، على اختلافهم في الأصول، والأجناس، والألوان"
. (2)لصحيح"، بالمدينة كادت تكون دولة بمعناها القانوني امن لا يسلم به ممن يعتبر فقط "أن الجماعة المسلمة، في حياة الرسول 

لم يؤسس دولة، وهو يدعو إلى فصل الدين عن  أي أنها لم تكن كذلك. أو ممن يذهب إلى أبعد من ذلك، ويرى أن رسول الله 
م( وهو شيخ أزهري دعا إلى الفصل بين الدين والسياسة الشرعية في 1966ه/ 1386الدولة. وشيخ هذه الطائفة علي عبد الرازق)ت

 . (3)م1926وأصول الحكم" الذي أصدره سنة كتابه الشهير "الإسلام 
بكلمة، لقد تبنى فكرة فصل الدين عن الدولة غير قليل من القوميين والعلمانيين واللائكيين العرب، ومن هنا جاءت هذه الورقة  

 الإسلام؟.البحثية لبيان حقيقة التكامل بين الدعوة والدولة، ووظائف كل منهما. فما علاقة الدعوة بالدولة في 
 المبحث الثاني: علاقة الدعوة بالدولة في الإسلام

إلى الله، يحتاج الأمر إلى معرفة التصور الإسلامي الصحيح لعلاقة الدولة بالدين  (4)لتحديد علاقة الدولة الإسلامية بالدعوة 
 ين الدعوة والدولة؟.والدعوة له. وتحديد مسؤولية الدولة الإسلامية عن الدعوة إلى الله. فما وجه العلاقة ب

الدليل من القرآن الكريم ومن السنة النبوية ومن أقوال العلماء المسلمين على أن "الإسلام دين ودولة" معا، واضح وصريح. وقد  
 "أجمع الفقهاء والمؤرخون زمنا طويلا على القول بمضمون هذا المبدأ، الذي بين بإيجاز كيان الدولة الإسلامية، فجميع كتب الفقه

 . إلا ما شذ عن الإجماع، والشاذ لا يعتد به في الفقه.(5)والمدونات التاريخية لا تحيد عن فكرة الجمع بين الحقلين الروحي والزمني"
حقيقة التكامل بين الدعوة والدولة اعترف بها المنصفون من المستشرقين، أيضا، وبين أيدينا أدلة على ذلك. وتقديم الدليل من  

م( إلى أن "الإسلام ليس 1901)ت Fitzgeraldلمين حول هذا المبدأ يزيد الدليل قوة إلى قوته الذاتية. توصل فتزجرالد/أقوال غير المس
دينا فحسب، ولكنه نظام سياسي أيضا )يقول:( وعلى الرغم من أنه قد ظهر في العهد الأخير بعض أفراد من المسلمين، ممن يصفون 

فصلوا بين الناحيتين، فإن صرح التفكير الإسلامي كله قد بني على أساس أن الجانبين متلازمان، أنفسهم بأنهم عصريون، يحاولون أن ي
م( أن رسول 1938هـ/ 1357)ت Garlo Alfonso Nallino، واعترف كارلو ألفونسو نلينو/(6)لا يمكن أن يفصل أحدهما عن الآخر"

م( 1969)ت Joseph Schacht. وعبر يوسف شاخت (7)الله "أسس في وقت واحد دينا ودولة، وكانت حدودها متطابقة طول حياته"
 ، ويضيف: "أنه نظام(8)عن الدور السياسي للإسلام بالقول: "إن الإسلام يعني أكثر من دين، إنه يمثل أيضا نظريات قانونية وسياسية"

على أن "الإسلام ظاهرة دينية وسياسية،  Strootman . وبالوضوح نفسه يعبر ستروتمان/(9)كامل من الثقافة يشمل الدين والدولة معا"
 Thomas Walker: Arnold. ويعزز قوله توماس وُوك رْ آرنلد (10)إذ أن مؤسسه كان نبيا، وكان حاكما مثاليا خبيرا بأساليب الحكم"

 . (11)رئيسا للدين، ورئيسا للدولة" --قال: "كان النبي م(.1930هـ/ 1349)ت
م(، 1936/ )تMarmaduke Pickthallولقد كان هذا موقف الكثير من الغربيين )الموضوعيين( أمثال: مرمادوك بكتال /  

 Thomasم(، توماس كارليل 1924)ت Anatole Franceم(، أناتول فرانس/ 1971)ت Emile Dermenghem/ أميل درمنجهم
                                                           

 . 18ص. ، نظام الحكم في الإسلام. مرجع سابق، ( ـ محمد يوسف موسى1)
 . 15ص. ، نفسه ( ـ2)
 .334ص. ، م1983مصر ، المعارك الأدبية. مكتبة الأنجلو المصرية، ( ـ انظر: أنور الجندي3)
 .35ص. ، : خطاطة تبين تكامل الدعوة والدولة في الإسلام2( ـ انظر الوثيقة 4)
 . 53ص. ، م2006ـ لبنان بيروت ، مؤسسة الرسالة، 1أنظمة المجتمع والدولة في الإسلام. ط.، ( ـ محمود عبد المولى5)
 . بتصرف.25 -24ص. ، م1996هـ/ 1417ـ لبنان ، دار إحياء التراث العربي، بيروت1س، النظريات السياسية الإسلامية.ط.( ـ محمد ضياء الدين الري6)
 ( ـ المكان نفسه. )بتصرف(. 7)
 ( ـ المكان نفسه. )بتصرف(. 8)
 المكان نفسه. )بتصرف(. ( ـ9)
  .121ص. ، م1996حلب ـ سوريا ، مكتبة القلم، 1الحكم في الإسلام. ط.، ف( ـ أحمد عار10)
 ( ـ المكان نفسه. )بتصرف(. 11)
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Carlyle (1881/ والباحثة الإيطالية لورافشيا فاغليرى ،)مLaura Vagliere (1989/الفيلسوف الأمريكى أرثر كين ،)مArthur 
James Cain( /1999/اللادى إيفلين كوبولد ،)مEveline Kobold والألمانية فاطمة سي لامير، البرفسور الإنجليزي هارون ،

 Alphonse de ، دي لامارتين/Mary Oliverباحثة المسيحية مارى أوليفر/، الHaroun lionمصطفى ليون/ 
Lamartineم(، الشاعر الألماني يوهان غوته/1869)ت Johann Wolfgang von Goethe م(، الكاتب الأمريكى 1832)ت
م(. المؤلف الأمريكى لوثرب ستودارد/ 1992) Leopold Weiss ، ليبولد فايس)محمد أسد(/Michael Heartمايكل هارت/

Lothrop Stoddard م(، والألمانية منى عبد الله ماكلوسكى/1950)ت Mc Cluskosy/ول ديورانت ، William James Durant 
بي لا يفهم الإسلام حق فهمه، إلا إذا أدرك أنه أسلوب حياة ، والمسيحي اللبنانى نصرى سلهب الذي قال: "إن الغر (1)م(1981)ت

 Herbert George Wells، وويلز/(2)تصطبغ به معيشة المسلم ظاهرا وباطنا، وليس مجرد أفكار أو عقائد يناقشها بفكره"
ة أنّى سارت سوى دين م(الذي قال: "كل دين لا يسير مع المدنية فاضرب به عرض الحائط، ولم أجد دينا يسير مع المدني1946)ت

الذي تحدث عن مدنية الإسلام، وأسف على توقف الفتوحات عند  CHAMION henry de. وكذلك هنرى دي شاميون/ (3)الإسلام"
م( الهمجى على العرب في فرنسا، فى معركة تور/ 741)تCharles Martelمشارف فرنسا. قال: "لولا انتصار جيش شارل مارتل/ 

م(، لما وقعت فرنسا فى ظلمات العصور 732هـ/ 114م( على القائد الإسلامي عبد الرحمن الغافقى)ت732معركة بلاط الشهداء)
الوسطى، ولما أصيبت بفظائعها، ولما كابدت المذابح الأهلية الناشئة عن التعصب الدينى، ولولا ذلك الانتصار البربري لنجت إسبانيا 

 .(4)ة ثمانية قرون بينما كنا مثال الهمجية"من وصمة محاكم التفتيش، ولما تأخر سير المدني
الدولة في الإسلام تقوم على الدين والدعوة إليه، وتطبيق أحكامه وحدوده، وحراسة أهله وبلادهم، وبين الدعوة والدولة علاقة  

ا لا لبس فيه، حتى لا تلازمية نموذجية )مثالية( تختلف عن كل النظم السياسية والدينية قديم ا وحديث ا، مما ينبغي أن يكون  واضح 
تستعار مصطلحات غير إسلامية، فيقع الخلط، وتطبق النظريات الغربية على مجتمعات إسلامية. الدعوة إلى الله عز وجل غاية الدولة 
. الإسلامية، وتطبيق أحكام الشرع هو الغرض المنشود. وشكل النظام الإسلامي هو الذي يميزها عن غيرها من الدول والحكومات

 والأمر بالمعروف والنهي عن المنكر هو الأساس المتين الذي بنيت عليه.
م(: "إذا كان جماع الدين وجميع الولايات هو أمر ونهي، فالأمر الذي بعث الله 1328هـ/ 728قال شيخ الإسلام ابن تيمية)ت 

. ويقول: "وجميع الولايات (5)النبي والمؤمنين"به رسوله هو الأمر المعروف، والنهي الذي بعثه به هو النهي عن المنكر، وهذا نعت 
الإسلامية إنما مقصودها الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر، سواء في ذلك ولاية الشرطة، وولاية الحكم، أو ولاية المال، وهي ولاية 

دونها من ملك ووزارة وديوانية سواء كانت  ، ويضيف: "والولايات كلها الدينية مثل إمرة المؤمنين، وما(6)الدواوين المالية، وولاية الحسبة"
كتابة خطاب أو كتابة حساب المستخرج أو مصروف أرزاق المقاتلة أو غيرهم، وبكل إمارة حرب وقضاء وحسبة، وفروع هذه الولايات 

المنكر كان واجبا م(: "الأمر بالمعروف والنهي عن 1273هـ/ 671. قال القرطبي)ت(7)إنما شرعت للأمر بالمعروف والنهي عن المنكر"
نما يقوم به السلطان؛ (8)في الأمم المتقدمة، وهو فائدة الرسالة وخلافة النبوة" . وقال أيضا: "ثم إن الأمر بالمعروف لا يليق بكل أحد، وا 

يأمره بذلك، إذ كانت إقامة الحدود إليه، والحبس والإطلاق له، والنفي والتغريب، فينصب في كل بلدة رجلا صالحا قويا عالما أمينا و 

                                                           

 وما بعدها. 74ص. ، هـ1419دمشق ـ سوريا ، دار الكتاب العربى، 1في عيون غربية منصفة. ط. الرسول ، ( ـ انظر: حسين حسيني معدى1)
 .80ـ 79ص. ، ( ـ نفسه2)
 وما بعدها. 74ص. ، ( ـ نفسه3)
 ( ـ المكان نفسه.4)
 . 11 ص.، بيروت ـ لبنان )بدون تاريخ(، دار الكتب العلمية، 1الحسبة في الإسلام أو وظيفة الحكومة الإسلامية. ط.، ( ـ أحمد ابن تيمية5)
 .11 ص.، ( ـ نفسه6)
 .15ـ  14ص. ، ( ـ نفسه7)
 .203: 8، م1985بيروت ـ لبنان ، دار إحياء التراث العربي، 2ط.، جزء 20الجامع لأحكام القرآن. ، ( ـ القرطبي8)

http://fr.wikipedia.org/wiki/Leopold_Weiss
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ويمضي الحدود على وجهها من غير زيادة. قال الله تعالى: ﴿الذين إن مكناهم في الأرض أقاموا الصلاة وآتوا الزكاة وأمروا بالمعروف 
 .(2)"(1) ونهوا عن المنكر﴾

الكبير في بسط سلطان ، وكان للدعوة الإسلامية أثرها ولقد اقترنت دعوة التوحيد بالوحدة السياسية في حياة نبيّ الرَّحمةِ  
م( 1406هـ/ 808الِإسلام على شبه الجزيرة العربية كاملا  وتاما . وكان لها أثرها على قوة نظام الدولة وقوة رجالها. وقد رأى ابن خلدون)

لة في أصلها قوة على أن الدولة التي تقوم على الدعوة تكون قوية البناء شديدة التماسك مهيبة الجانب، بحيث إن الدعوة الدينية تزيد الدو 
قوة العصبية، التي كانت لها من عددها، قال: "والسبب في ذلك... أن الصبغة الدينية تذهب بالتنافس والتحاسد، الذي في أهل العصبية 
(، وتفرد الوجهة إلى الحق. فإذا حصل لهم الاستبصار في أمرهم لم يقف لهم شيء، لأن الوجهة واحدة والمطلوب متساو )عند جميعهم

ن كانوا أضعافهم فأغراضهم متباينة بالباطل، وتخاذلهم لتقية الموت حاصل، فلا  وهم مستميتون عليه، وأهل الدولةـ التي هم طالبوهاـ وا 
ن كانوا أكثر منهم ـ بل يغلبون عليهم ويعاجلهم الفناء بما فيهم من الترف والذل"  ، فالأولى التي هي الدعوة، تجمع الناس(3)يقاومونهم ـ وا 

على الله وتجعلهم على قلب رجل واحد، والثانية التي هي العصبية، تجمعهم على الدنيا فيتنافسوها. وهذا ما وقع للمسلمين مع الكفار في 
كل المعارك. كانت جيوش المسلمين قليلة العدد والعتاد وجموع المشركين كثيرة العدد والعدة، فكانت الدولة في المال والحرب والنصر 

، لما كان المسلمون أصحاب دعوة دينية، اتحدت وجهتهم وصغرت الدنيا في أعينهم، وطلبوا الشهادة، أما المشركون فحرصهم للمسلمين
 على الدنيا ينشر في صفوفهم الخذلان والخوف من الموت. 

من خلال تلك المعارك هكذا كانت قوة التوحيد السياسي لشبه الجزيرة في العهد النبوي من أعظم نتائج الدعوة، فقد حدث ذلك  
التي خاضها المسلمون ضد أعداء الدعوة، رغم عدم تكافؤ القوة العسكرية بين الطرفين. وقد ذكر الله في القرآن الكريم المعارك 

، وغزوة (5)هـ(3، أول صدام ديني وسياسي بين الِإيمان والكفر. وغزوة أحد)(4)هـ(2المصيرية في العهد النبوي، وأولها غزوة بدر)
، ليبين الله للمسلمين العبر الجليلة من تلك الأحداث، ويؤكد على الدور السياسي لرسالة الإسلام. (7)هـ(8، وغزوة حنين)(6)هـ(5الأحزاب)

 لقد قدمت قيادة الرسول للحملات الجهادية دليلا على اقتران الدعوة إِلى الله بالوحدة السياسية، التي تحققت فيما بعد، ودليلا على أن
. كما ذهب إلى ذلك لؤي صافي، وأن "الأمة هي القاعدة التي (8)عقيدة هي القاعدة الصلبة، التي تتأسس عليها الوحدة السياسية للأمة""ال

 . في تكامل وترابط وثيق. (9)يقوم عليها البناء السياسي الإسلامي"
رض، والسلطة، والدستور. وكل نظمها الأساسية لقد قامت الدولة بشبه الجزيرة العربية على عناصرها القانونية؛ الشعب، والأ 

وسيرته المطهرة، على شكل قواعد كلية تنظم شؤون الحياة كلها؛ علاقات الناس  مستمدة من القرآن الكريم، ومن أحاديث الرسول 
 اربه.بعضهم ببعض، وعلاقتهم بالدولة والمجتمع، وعلاقة المجتمع المسلم بغيره من المجتمعات التي تسالمه أو تح

لا شبهة في قيام الدولة الإسلامية الأولى على الدين، ولا شبهة في أن أهم واجباتها كان الدعوة إلى الله. كانت الدعوة إلى  
سبيل الله، هي التنظيم الاجتماعي الجديد في هذه الدولة، من أجل أن يكون المسلم في هذا المجتمع، هو الإنسان الذي شرفه الله تعالى 

، هو الذي تولى في الأرض، لعبادة الله وحده دون شريك، وتعمير الأرض بالحق والخير والسلام، ولقد كان إمام الدعاة بالخلافة 
تربية المجتمع الإسلامي الأول وتعليمه، وعلى يده الشريفة تعلم الصحابة، وجعلهم أهلا لحمل رسالة الدعوة وأعباء الدولة. في السنوات 

                                                           
 .41( ـ الحج: من الآية 1)
 .47: 4، الجامع لأحكام القرآن. مصدر سابق، ( ـ القرطبي2)
 . 198: 1، ديوان المبتدأ والخبر. مصدر سابق، ( ـ ابن خلدون3)
 من سورة آل عمران. 123( ـ انظر: الآية 4)
 سورة الأنفال. من 36( ـ انظر: الآية 5)
 من سورة الأحزاب. 22( ـ انظر: الآية 6)
 من سورة التوبة. 25( ـ انظر: الآية 7)
  .79ص. ، العقيدة والسياسة. مرجع سابق، ( ـ لؤي صافي8)
 .83ص. ، ( ـ نفسه9)
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في المدينة، نما المجتمع الإسلامي نموًّا كبيرا، بحسب أصدق مقاييس النمو البشري ماديًّا  ول الكريم العشر التي أقامها الرس
 وروحيا، واتسعت المدينة المنورة وزاد العمران فيها. واتضحت ملامح الحضارة الواعدة من شبه الجزيرة العربية. 

 الخاتمة
 :في ختام هذه الوقفة مع "العلاقة بين الدعوة والدولة في الإسلام" نسجل أبرز النتائج التي خلصت إليها الدراسة 

في المبحث الأول الخاص بمفهوم الدولة خلصنا إلى تقارب المعنيين اللغوي والاصطلاحي فكلمة دولة لا تخرج عن أحد معنيين.  -
د في القرآن الكريم، حيث استخدمت كلمة دولة )بضم الدال( للإشارة إلى الهيمنة المعنى الأول مرتبط بالاستخدام الذي ور 

الاقتصادية لفئة على فئة أخرى، بينما يرتبط المعنى الثاني بالاستخدام الذي أصبح شائعا في مرحلة لاحقة عندما استخدمت كلمة 
فئات المجتمع على الفئات الأخرى. ويتضح الترابط بين دولة )بفتح الدال( للإشارة إلى الهيمنة السياسية والعسكرية لفئة من 

المعنيين عند ملاحظة عدم انفكاك الهيمنة الاقتصادية عن الهيمنة السياسية في الغالب في ظل سلطة سياسية حاكمة في إقليم 
 جغرافي معين. 

القومية الحديثة،  الدولةات فيها عن وخلصنا أيضا إلى أن الدولة الإسلامية تختلف في روحها ونظامها ودستورها ومصدر السلط
قانونية، تقوم على التشريع  دولةالإسلامية  الدولةوتتفق معها في أركانها الأساسية المتفق عليها الإقليم، الشعب والسلطة. ذلك أن 

، الشامل، العادل، الإسلامي وتهتدي به في أمور الدين والدنيا، يخضع الجميع فيها حكاما ومحكومين للقانون الإسلامي الرباني
 المتوازن.

اعترف بها  التكامل بين الدعوة والدولة وأنها حقيقة علميةأبرزنا  في المبحث الثاني المتعلق ب"علاقة الدعوة بالدولة في الإسلام" -
ويوسف شاخت  Garlo Alfonso Nallinoوكارلو ألفونسو نلينو/ Fitzgeraldبعض المستشرقين، أيضا، ومنهم فتزجرالد/

Joseph Schacht /وستروتمان Strootman /وتوماس وُوك رْ آرنلدThomas Walk Arnold  /ومرمادوك بكتال
Marmaduke Pickthall /ميل درمنجهم وتوماس كارليل  Anatole Franceوأناتول فرانس/  Emile Dermenghemوا 

Thomas Carlyleف عن كل النظم السياسية والدينية قديم ا . وخلصنا إلى أن الدعوة والدولة بينهما علاقة ترابط وثيق تختل
ا لا لبس فيه. فالدعوة إلى الله عز وجل غاية الدولة الإسلامية الدولة في الإسلام تقوم على و  وحديث ا، مما ينبغي أن يكون واضح 

 الدين والدعوة إليه، وتطبيق أحكامه وحدوده، وحراسة أهله وبلادهم.
ة، وهي محاولة من بين محاولات ودراسات تهدف إلى بناء تصور علمي واضح عن بكلمة، تلك كانت أبرز نتائج الدراس 

ه الإسلام دعوة ودولة. فالله تعالى نسأل التوفيق والسداد والعلم النافع. ونصلي ونسلم على الرحمة المهداة سيدنا محمد وعلى آله وصحابت
 أجمعين. 

 201الآخِرَةِ حَسَنَة  وَقِنَا عَذَابَ النَّارِ" البقرة: حَسَنَة  وَفِي  الدُّنْيَا فِي رَبَّنَا آتِنَا "
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 فاعلية استعمال التعليم المتمايز في تحصيل مادة التاريخ لدى طالبات الصف الخامس الادبي
 نغم فلاح خماس .م.م

 التربويةمركز البحوث والدراسات  /وزارة التربية
Effectiveness of Employing the Discriminating Learning in the Acquisition of 

History for the Fifth Literary Class Female Students 

Asst. Lect. Nagam Falah Kamas 

Ministry of Education / Center of Researches and Educational Studies 
naghamfalah@yahoo.com 

ABSTRACT  

 The current research aims to know the effectiveness of the use of differentiated education in the 

collection of history material among fifth grade literary students. To achieve the research objective, the 

researcher adopted the experimental method and through verifying the following zero hypothesis: 

There were no statistically significant differences at (0.05) between the average scores of the 

experimental group who studied the history of Europe and modern and contemporary America using 

differentiated education and the average score of the students of the control group studying the same 

subject (in the traditional way). 

 The current research was limited to female students of the public secondary schools for girls in 

the General Directorate for the Education of Baghdad Rusafa / First. The sample consisted of (60) 

female students of the fifth grade literary (30) students for the experimental group, and (30) students 

for the control group in the secondary school of girls, and the equivalence between the two groups in 

the variables: (the age of the students calculated months, For parents). The researcher prepared a tool to 

measure the dependent variable, which was the multi-choice selection test, consisting of (25) 

paragraphs with the three alternatives. The validity of the test and its stability and the calculation of its 

cycometric properties were tested. 17/10/2016 to 23/1/2017. The results were used using the T-test. 

The results showed the following:  

 The students of the experimental group who study the history of Europe and modern and modern 

America are superior to the students of the control group who study the same subject (in the traditional 

way) in the achievement test. Differentiated education achieves self-confidence and self-reliance. In 

addition to the ease of use of differentiated education in an applied manner. Differentiated education 

also makes the student a focus of the educational process. 

 : الملخص
، يفاعلية استعمال التعليم المتمايز في تحصيل مادة التاريخ لدى طالبات الصف الخامس الأدب يرمي البحث الحالي الى معرفة 

لا توجد فروق ذات دلالة : ولتحقيق هدف البحث اعتمدت الباحثة على المنهج التجريبيّ ومن خلال التحقق من الفرضية الصفرية الآتية
( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن مادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث 0.05)إحصائية عند مستوى

 بالطريقة التقليدية()ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن المادة نفسها، والمعاصر باستعمال التعليم المتمايز
تألفت  .الثانوية النهارية للبنات في المديرية العامة لتربية بغداد الرصافة/الاولىاقتصر البحث الحالي على طالبات المدارس الحكومية و 

( طالبة للمجموعة 30و)، (طالبة للمجموعة التجريبية30( طالبة من طالبات الصف الخامس الأدبيّ بواقع)60عينة البحث من )
، )العمر الزمني للطالبات محسوباً بالأشهر: ن في متغيراتوتم إجراء التكافؤ بين المجموعتي، الضابطة في ثانوية الاعتزاز للبنات

تكون و ، من نوع الاختيار من متعدد تمثلت بالاختبار التحصيليّ ، أعدَّت الباحثة أداة لقياس المتغير التابع، التحصيل الدراسي للأبوين(
طُبقَ الاختبار في نهاية ، خصائصه السايكومتريةوحساب ، وتم التحقق من صدق الاختبار وثباته، فقرة ذات البدائل الثلاثة (25)من

mailto:naghamfalah@yahoo.com
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وعوملت النتائج باستعمال الاختبار التائي  23/1/2017الى  2016/ 17/10ابتداءً من ، التجربة التي استمرت نصف عام دارسي
 : ( وقد أظهرت النتائج ما يأتيt-testلعينتين مستقلتين)

ادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر باستعمال التعليم المتمايز على تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن م 
حقق التعليم المتمايز الثقة بالنفس يو  طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن المادة نفسها )بالطريقة التقليدية( في اختبار التحصيل.

ز بصورة تطبيقية. كما يعمل التعليم المتمايز على جعل الطالبة محوراً والاعتماد على الذات. أضافة الى سهولة استعمال التعليم المتماي
 .للعملية التعليمية

 
 الفصل الأول

 التعريف بالبحث
فهي تمكن الطلبة من الاطلاع ، تعد مادة التاريخ من المواد الدراسية الأساسية التي تدرس في مختلف المراحل الدراسية: مشكلة البحث

لكن واقع مدارسنا اليوم يشير إلى أن ، والوطني لامتنا وما قدمته من أفكار وأراء في شتى مجالات العلم والمعرفةعلى الدور الحضاري 
وأكثر المدرسين ما زالوا متمسكين بالطريقة التقليدية في تدريس ، طرائق تدريسها في اغلب الأحيان مازالت تعتمد الحفظ والتلقين والإلقاء

تتصل بأزمنة ومواقع وحقب تاريخية تكون في العديد من الحالات بعيدة عن  بة مادة التاريخ تبرز في أنهاإذ إن صعو ، مادة التاريخ
نجد الكثير من الطلبة يبدون شكواهم من صعوبة تعلم مادة التاريخ مّما أدى إلى انخفاض  على هذاو  الظروف الزمنية الحالية للطلبة

 .مستوى تحصيلهم فيها
المادة ما تزال أسيرة الطرائق التقليدية التي تؤكد الجوانب النظرية والشكلية والحفظ والتلقين بدلا من  وترى الباحثة أن هذه 

فهي تحتاج إلى تحقيق ذلك بتهيئة ، ذلك أن تحسين مستوى التحصيل ليس بالعملية السهلة التي تضطلع بها التربية، الاهتمام بالمتعلم
 .لدى الطلبةخبرات وأنشطة تناسب المراحل المختلفة 

( إذ يعزو انخفاض مستوى التحصيل للمتعلمين الى المدرسين الذين يعتمدون الطرائق 2009، آخرونو  وهذا ما أكده )سلامة
فهي تلقى عليه دون جهد ، مما تجعل المتعلم مستقبلًا للمعلومة لا يوظف تفكيره في الوصول للمادة، التقليدية كالمحاضرة دون غيرها

سبق  وعلى ما (46: 2009، مردداً لها)سلامة وآخرونو  كثيراً ما ينصرف عقله عن الدرس وتجعله حافظا للمعلومة لذلك، و يبذل منه
 : الاتييأتي هذا البحث للإجابة عن السؤال 

 ؟ فاعلية استعمال التعليم المتمايز في تحصيل مادة التاريخ لدى طالبات الصف الخامس الأدبي ما
وأصبحت أهميتها تفوق كل ما ، التطور إلى حدّ كبير في عصرنا الحالي واكتسبت انجازاته صفات جديدةاتسع نطاق : أهمية البحث

  .وأصبح هذا التقدم العلمي من الخصائص المهمة التي تتميز بها المجتمعات الإنسانية، تحقق في أي عصر سابق
لأمر الذي يؤثر بدوره في تدريس المواد الاجتماعية بصفة والتربية بمفهومها وغاياتها لاشك في أنها تتأثر بمعطيات هذا العصر ا

ولا شك في أنَّ التغيرات التي طرأت على المجتمع قد انعكست في تدريس المواد الاجتماعية وكتبها وأساليبها التي تتناول بحكم ، عامة
لذا ترتب على الباحثين ، جوانب حياته كافةآذ إن الإنسان دائم التغير والتطور في  طبيعتها دراسة الإنسان والبيئة التي تحيط به

وترقية مهاراتهم لخدمة أنفسهم وطلبتهم لمواكبة التغيرات سواء ، والمربين المشتغلين بهذا النوع من الدراسات تجديد معلوماتهم وتطويرها
ثرائه   .(225: 2000، أبو سرحان)و في مجال طرائق التدريس واستراتيجياتهافي المحتوى التعليمي وا 

إذ ترمي إلى إعداد الإنسان القادر ، وتحدياته، وتُعُّد مناهج مادة التاريخ من أكثر المواد صلةً وارتباطاً بواقع المجتمع ومشكلاته 
، على أنه انعكاس لتطور الفكر التربوي، وقد تأثر ذلك بتطور المنهاج (17: 2010، على المشاركة في بناء مجتمعه.)الزيادات ومحمد

وحاولت إنشاء شكل من أشكال التكامل بين المتعلم ، حاولت جعل المعرفة وسيلة وليس غاية في حد ذاتها، مناهج متقدمة مما أدى إلى
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، والعلاقات التي يسيطر عليها )اللقانيّ وآخرون، وتصنيفاته، واحتياجاته ومصالحه والمجتمع وخلفياته وتوقعاته ومعرفته وأشكاله
1990 :13). 

التاريخ التي نطمح إلى العمل على وجود مادة وخاصة مناهج ، هلتعليم في بلدنا العزيز يجب أن يطور مناهجوترى الباحثة أن ا 
والميول والرغبات كأساس لهم لتحقيق الأهداف التعليمية التي ، بيئة تعليمية نشطة تجعل المتعلم مركزاً للعملية التعليمية ويأخذ احتياجاته

وهو نظام يتماشى مع التطور ، أصبحت مادة التاريخ أحد فروع المواد الإنسانية، في العصر الحاضرتتزامن مع المتطلبات الأساسية 
، بسبب قدرته على الاندماج مع العلوم المختلفة، يقوم على التحليل والقياس والربط واستخدام النماذج والنظريات الحديثة، العلمي الحديث

والتي تؤثر أيضاً على تحسين ، تسهم بشكل فعال في تنمية المهارات التعليمية للمتعلمينوأصبحت من المواد الحيوية والأساسية التي 
 .(29: 2009، تحصيلهم )مخلف وهادي

، أبرزها حالة الارتباك التي يعاني منها المتعلمون في الوضع التعليمي، وبرزت الحاجة إلى التعليم المتمايز نتيجة لعدة عوامل 
، نها نتيجة لعدم دمج المعلومات الجديدة مع المعلومات السابقة في أذهانهم بعد كل نشاط تعليمي تقليديوالتي يمكن تفسيرها على أ

ولعل ما يميزها عن أساليب التدريس الأخرى هو التأثير الذي يتركه في جميع عناصر العملية التربوية بحيث يؤدي تفعيل جميع 
  .(420: 2014، الأطراف إلى نتائج شاملة ومتكاملة)القحطانيّ 

تعتمد الفلسفة التربوية للتعليم المتمايز على المتعلم الإيجابي في الوضع التربوي حيث التعلم من خلال العمل والبحث والتجريب  
، والعمل الجماعي، على تطوير التفكيرو ، واعتماد المتعلم على الحصول على المعلومات واكتساب المهارات وتشكيل القيم والاتجاهات

ولكن على الطريقة التي يكتسب المتعلم من ، أي التعلم النشط ذات معنى ليس تركيزه على اكتساب المعلومات فقط، م التعاونيوالتعل
  (.32: 2009، خلالها المعلومات والمهارات والقيم )شحاته

والتعليم ، وعلى أقرانهم، تجاه أنفسهموالتأثير إيجابياً على مواقفهم ، إن أهمية التعليم المتمايز في إشراك المتعلمين في التعلم 
ويؤدي إلى زيادة ما ، بسبب انشغالهم بالأنشطة والتفاعل معهم، المتمايز يزيد من اهتمامهم ويجعل اهتمامهم يستمر لفترة أطول

: 2008، اً)بديروينطوي على المتعلمين مباشرة وشخصي، ويستفيد المتعلم من ذلك في حياته وتطبيقه في الممارسة العملية، يتعلمونه
وينمي ، العلاقات الاجتماعية بين المتعلمين وينمي، ويجعل من التعلم متعة وبهجة، كما أنَّه يزيد من اندماج المتعلم في العمل .(55

، مجديوكذلك يعمق الثقة بالنفس والتعبير عن الرأي. كما يسهم في إيجاد تفاعل ايجابيّ فيما بينهم )عواد و ، الواقعية في إتقان العمل
2010 :27) . 

 تطوير برنامج تدريبي حول استخدام علىحظيت العديد من البلدان العربية بما في ذلك العراق ، ونتيجة لأهمية التعليم المتمايز 
: 2008، أقامت ورشة عمل حول التعليم المتمايز وتدريبهم على استخدام التعلم المتمايز في عملية التعلم )حسنين، و التعليم المتمايز

32) . 
 : واعتماداً على ما تقدم يمكن أن تبرز أهمية البحث من خلال الآتي

وهو محاولة للانتقال من التدريس العادي إلى التعليم ، . قد تسهم الأبحاث في جعل التدريس أكثر فعالية في ضوء التعليم المتمايز1
 وتكييفها مع متطلبات ثورة المعلومات.، الحديث

للحاجة إلى تنويع التدريس ، الحالية على اهتمام المدرسين بشكل عام ومدرسي التاريخ بشكل خاص. قد تركز الدراسة 2
 والاستراتيجيات.

 .. أهمية مادة التاريخ كوسيلة لدراسة الأنشطة البشرية وعلاقتها بالبيئة والمجتمع3
 : إلى معرفة يرمي البحث الحالي: هدف البحث وفرضيتهُ 

 ؟ المتمايز في تحصيل مادة التاريخ لدى طالبات الصف الخامس الأدبي فاعلية استعمال التعليم -
 : ولغرض التحقق من هدف البحث صاغت الباحثة الفرضية الصفرية الآتية



 م2018 /شباط           بابلجامعة  /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

366 

بين متوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة التجريبية اللاتي  (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
ومتوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة الضابطة ، يدرسن مادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر باستعمال التعليم المتمايز

 .(بالطريقة التقليدية)اللاتي يدرسن المادة نفسها
  : يتحدد هذا البحث بالآتي: حدود البحث

  .طالبات الصف الخامس الأدبي في المدارس الثانوية النهارية للبنات التابعة لمديرية تربية بغداد الرصافة / الأولى -1
 (.2017 – 2016)عام الدراسي ال -2
س الخام فمحتوى كتاب مادة تاريخ أوربا وامريكا الحديث والمعاصر)الفصول الثلاثة الأولى( المقرر تدريسه من وزارة التربية للص -3

 .2016 للعام، الطبعة الثامنة، الأدبي
 : تحديد المصطلحات

 : عرفها كل من: فاعلية
 (8: 2002 )العمرو.(بأنها مقدار التغير المرغوب فيه الذي يحدث نتيجة إجراءات الدراسة التجريبية): (2002العمرو)
مقدار الأثر الذي تحدثه المتغيرات المستقلة في )يعبر عن الفاعلية في الدراسات التجريبية عامةً بحجم أو بقياس : (2003)عصر

  (646: 2003)عصر  المتغير أو المتغيرات التابعة التي يقوم عليها تصميم بحثه(.
بأنها الأثر الذي أحدثه التدريس باستعمال التعليم المتمايز في المتغير التابع لدى طالبات الصف الخامس ): وتعرفها الباحثة إجرائياً 

 (.الأدبي
 : تعليم المتمايز / عرفه كل منال

والممارسات التي تدعم التحصيل ، )أنه مجموعة من أفضل الممارسات في مجال التدريس ونظريات التعليم: (2009)لةيعبيدات وسه
 .(112: 2009، لةي)عبيدات وسه(العلمي للطلاب

 (في الفصول الدراسية المتعددة المستويات والمتعددة القدراتأنه التعليم الذي يتنوع تبعاً للاحتياجات التعليمية للطلاب ): (2009)عطية
 (.321: 2009عطية )

من أجل تحقيق الأهداف ، )أنه التعليم الذي يهدف الى خلق بيئة تعليمية مناسبة لطالبات الصف الخامس الأدبي: تعرفه الباحثة إجرائياً 
 (.والمعاصرالمتوخاة من تدريسهن مادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث 

 : التحصيل / عرفه كل من
(Stedman’s,2006) :)هو أداة لقياس التعلم المكتسب في مجال محدد(.Stedman’s,2006,p. 32)) 

(Alderman, 2007) )هو إثبات القدرة على أنجاز ما تم اكتسابه من الخبرات التعليمية التي وضعت من أجله(
Alderman,2007,p101)). 

مقاساً بالدرجات التي يحصلون عليها  (عينة البحث)مقدار الانجاز الذي تحققه طالبات الصف الخامس الأدبي: إجرائياً تعرفه الباحثة 
  .مادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصرفي الاختبار التحصيليّ البعديّ الذي أعَّدته الباحثة ويطبق في نهاية تجربة البحث في 

 : التاريخ / عرفه كل من
 Krug (1966) :(أنه علم يهتم بدراسة العلاقات الإنسانية تبعا لنشأتها وتطورها والنتائج المترتبة على هذا التطور.) 
(Krug,1966,p45)  
وان النشاط الإنساني هو موضوع ، أنه دراسة أحداث ووقائع الماضي على أساس ترابطها الزمني والمنطقي): (1986النقيب) 

 (.2: 1986، )النقيب(بحثه
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الموضوعات الدراسية المقررة في مادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر والتي ستُدرسها الباحثة في ): تعرفه الباحثة إجرائياً 
 (.التجربة

وهو الصف الثاني من صفوف مرحلة الدراسية الإعدادية الثلاث التي يقبل فيها الطلبة من حملة شهادة : الصف الخامس الأدبي 
والسادس بفرعيه العلميّ ، والخامس بفرعيه العلميّ والأدبي، الرابع بفرعيه العلميّ والأدبي) وهي تمثل الصفوف، المتوسطة الدراسة
 (2013، وحدة المناهج: وزارة التربية: )جمهورية العراق (.والأدبي

 
 الفصل الثاني
 دراسات سابقة –أطار نظري 
 : أطار نظري

التعليم المتمايز هو فلسفة في التدريس موجه لمساعدة المدرس على تنظيم الموقف التعليمي تبعا للاختلافات : مفهوم التعليم المتمايز
الموجودة بين الطلبة من حيث الاهتمامات وأنماط وتفضيلات التعلم والخلفيات المعرفية وبما يكفل للجميع تحقيق أكبر قدر ممكن من 

 تحقيق الأهداف التعليمية. 
 : ري للتعليم التمايزالأساس النظ

 (Stavroula, 2011)ودراسة ( Koeze, 2007كدراسة ) المتمايز تناولت التعليم التي من الدراسات العديد هناك 
 الأمثل النحو على الأفراد يتعلمون أن النتائج كانتو ، (Aliakbari & Jaber, 2014)و (Scott,2012و) (Williams, 2012)و

 يحدد الذي استطاع أن التحدي واستندت تلك الدراسات على اسس نظرية الذكاءات المتعددة لـ "كاردنر" من نوع إلى يتعرضون عندما
 الذكاءات المتعددة نظرية إن والحقيقة، متفاوتة بدرجات ولكن الأفراد جميع لدى توجد للإنسان والتي المختلفة الذكاءات من مجموعة

 هذه تتناسب لكي من أسلوب بأكثر ذاته للمتعلمين الموضوع يقدم أن المدرس يحاول حيث المتمايز التعليم مفهوم مع تتماشي تماماً 
 للمتعلمين.  المختلفة الذكاءات مع الأساليب

 : على المدرس الذي يستخدم التعليم المتمايز أن يقوم بالاتي: خطوات التعليم المتمايز
 .متعلم والإمكانيات العلمية لكل السابقة والقدرات المعلومات . يحدد1
 . في ضوء ما ورد في الخطوة الأولى يضع المتعلمين في مجموعات كل مجموعة تضم افرادا متقاربين في الصفات.2
 . يحدد أهداف التعلم.3
 .التعلم ومصادر التعليمية والأدوات والأنشطة المواد . يختار4
 .التعليمية بما يناسب المجموعات البيئة . ينظم5
 .المجموعات أو للمتعلمين الملائمة التدريس استراتيجيات. يختار 6
 (Tomlinson, 2013: 24) .. يحدد المهام التي تؤديها كل مجموعة7
 : يتخذ التعليم المتمايز أشكالًا متعددة منها: أشكال التعليم المتمايز 
لكل  الذكاءات المدرس على أنواع ويتم تقسيم المتعلمين في مجموعات من خلال تعرف: المتعددة الذكاءات التدريس وفق نظرية -

 .الذكاءات هذه وفق ويتم تدريسه، متعلم
ويتم ، يصنف التربويون أنماط التعلم الى سمعي وبصري وحركي ويضيف بعضهم نمطا حسيا: التدريس وفق أنماط المتعلمين -

فعندما يستطيع ، فالتدريس بنمط تعليمي واحدالتدريس وفق أنماط التعلم بتدريس كل متعلم بحسب النمط المناسب له والمفضل لديه 
وكذلك العمل ، سنجد أن اتجاهات الطالب نحو المادة قد تحسنت، المدرس أن يوافق نمطه التعليمي مع النمط التعليمي للطالب
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 زيتون.)هاوالتفكير وصولا الى تحقيق الأهداف والغايات المنشودة في مناهج التاريخ وتدريس، والتحصيل، والأنشطة، المدرسي
2003 :166). 

ويمكن اعتبار التعلم التعاوني تعليما متمايزا إذا راعى المدرس تنظيم المهام وتوزيعها وفق اهتمامات المتعلمين : التعلم التعاوني -
مجموعات إلى  المتعلمين فيقسم، التعاوني تطبيق التعلم إلى أحيانا وقد يلجأ(، 101: 2009وتمثيلاتهم المفضلة )عبيدات وسهيلة 

وقد ، (166: 2008، التعلم)كوجك وآخرون أهداف وذلك لتحقيق المختلفة ذكاءاتهم أو، تعلمهم نمط أو لميولهم وفقاً ، متجانسة
 .الشكل الأول وهو التعليم المتمايز وفق الذكاءات المتعددة ةالباحث تاستخدم

 : وهي هناك ثلاثة عناصر يمكن أن يشملها التمايز: عناصر التعليم المتمايز
 )المفاهيم والمبادئ والمهارات التي يتعلمها الطلاب والمواد التي تستخدم في تحقيق أهداف التعلم(.: المحتوى -
 )كيفية تدريس المحتوى "مجموعات مرنة أو مجموعة مناقشة كبيرة أو مجموعات صغيرة"(.: العمليات -
 :Aliakbari & Jaber, 2014التقييم النهائية التي تدل على التعلم)ويقصد به التعلم ويسمح للطلاب باختيار طرائق : النواتج -

185)). 
 : يتميز التعليم المتمايز بمجموعة من المميزات نذكر منها ما يأتي: مميزات التعليم المتمايز

 .جعل الطالب محور العملية التعليمية .1
 .اكتساب الطلاب مهارات القيادة والاتصال والتواصل مع الآخرين .2
 .مهارة التعبير عن المشاعر ووجهات النظرتنمية  .3
 .احترام آراء الآخرين وتقبل وجهات نظرهم .4
 (.29: 2013، الهرباوي)تنمية المسؤولية الفردية والمسؤولية الجماعية لدى الطلاب  .5

 : دور المدرس في التعليم المتمايز
حيث يدير المواقف التعليمية والتعلمية ، السيطرة فمهمته الضبط وليس، المرشد والميسر للتعلمو  يكون دور المدرس هو الموجه 

وتتطلب تلك الأدوار من المعلم الإلمام ، ويوجه الطلاب نحو الأهداف المراد تحقيقها، إدارة ذكية ويصممها تصميماً مثيراً للتفكير
 : بمجموعة من المهارات الهامة ومنها

دارة المناقشات والحوارات.، . القدرة على الضبط1  وا 
 تصميم الأنشطة والمواقف التعلمية المثيرة للتفكير والتي تراعي تمايز الطلاب.. 2
 . استخدام استراتيجيات التدريس التي تلاءم الموقف التعليمي.3
دارة وقت التعلم بفاعلية 4  (.17: 2009مداح ). القدرة على التخطيط الجيد وا 

 : دور الطلبة في التعليم المتمايز
 .والبيانات وتنظيمهاجمعه للمعلومات  .1
 .تنشيطه للخبرات السابقة وربطها بالخبرات والمواقف الجديدة .2
 تنظيمه للخبرات وتحديدها وقيامه بصياغتها.  .3
  تقديره للمشاركة مع الآخرين في العمل والتخلي عن الأنانية والتحيز. .4
 .كار الآخرين ومشاعرهممشاركته للآخرين في الأفكار والمشاعر على أن تكون لديه القدرة على تقبل أف .5
 (.27: 2010، المالكي)تعبيره عن الفكرة بوضوح وبفاعلية ليفهمها الآخرين بسهولة  .6
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 : دراسات سابقة
برنامج تعليمي قائم على  أجريت هذه الدراسة في المملكة العربية السعودية وتهدف إلى معرفة فعالية: (2009دراسة الطيب ) -1 

أول عينة من : تم استخدام الطريقة التجريبية. تم تطبيق الدراسة على عينتين، الرياضيات. ولتحقيق هذا الهدفالتعليم المتمايز في مادة 
( معلماً عرضوا برنامجاً تدريبياً حول التعلم المتمايز وتم قياس أدائهم من خلال مقياس الأدوات لمهارات التعلم 11معلمي الرياضيات )

( 273)تدريستم ، الخامسة الابتدائيةفي المرحلة  التدريبكانت من طلاب المعلمين الذين حضروا برنامج أما العينة الثانية ف، المتمايز
 (t-test)واستخدم اختبار، القبلية البعديالاتجاه نحو الرياضيات  وقياس التحصيلالتعلم المتمايز بأداء اختبار  قياسوتم ، طالباً وطالبة

 : توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية، الدراسةلاختبار فرضيات ، مترابطتينلعينتين 
أداء معلمي الرياضيات)عينة الدراسة(على قياس الأداء ( بين متوسط 0.05. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )1

 .لمهارات التعلم المتمايز قبل تعرضهم لبرنامج التدريب المقترح
أداء طلاب الصف الخامس )عينة الدراسة( في أداء القبلي وعلى ( بين متوسط 0.05ستوى ). توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند م2

 مقياس الاتجاه نحو الرياضيات لصالح التطبيق البعدي.
درجة الصف الخامس الابتدائي )عينة الدراسة( في الأداء القبلي ( بين متوسط 0.05. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )3

 .لصالح التطبيق اللاحق (ككل ولكل مستوى على حدة)بار البعدي والاخت
. اعتماد استراتيجيات عامة لتدريب المعلمين في الخدمة على أساليب التدريس الحديثة بسبب التأثير الفعال على أداء المعلمين 1

 وما سينعكس على جمع ومواقف الطلاب نحو الرياضيات.، وتطويرهم المهني
ضرورة أن يولي المعلمون اهتماما بمستويات أعلى من تصنيف بلوم )تقويم التكامل والتقييم( وتدريب الطلاب على . التأكيد على 2

 ولا يقتصر على جوانب ومستويات التعليم.، القيام بذلك
ة لدى الطلبة . تشجيع معلمي الرياضيات على إعداد واعتماد نشاطات وأنشطة تعليمية مختلفة تعمل على تطوير المواقف الإيجابي3

 .(4: 2009، نحو الرياضيات المدرسية )الطيب
أجريت الدراسة في جمهورية مصر وتهدف إلى التعرف على فعالية برنامج يقوم على التعليم المتمايز في : (2010الكشيفات )-2

قائمة : تم إعداد قائمة هي، ا الهدفتنمية مهارات الكتابة الإبداعية بين متعلمي الناطقين باللغة العربية في لغات أخرى. ولتحقيق هذ
مهارات الكتابة الإبداعية المطلوبة لمتعلمي اللغة العربية بلغات أخرى على مستوى طالب وثلاثة عشر طالبا وطالبة من اللغة 

سي الثاني من العام العربية الناطقة باللغة الروسية قادمين إلى جامعة أسيوط لتعلم اللغة العربية والثقافة الإسلامية في الفصل الدرا
نتيجة : وقد توصل البحث إلى قائمة بمهارات الكتابة الإبداعية التي تضمنت ثلاث مهارات رئيسية .(2009م /  2008)الدراسي 

درجات متعلمي اللغة العربية الذين يتكلمون بلغات أخرى في معادلة ويلكوكسيون هي وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
مشيراً إلى أن البرنامج المقترح على أساس التعلم ، القبلية واختبار مهارات الكتابة الإبداعية. الأصالة والمرونة( لتنفيذ التطبيق: طلبي

 .(9: 2010، الكشيفات)المتمايز قد ساهم في تطوير هذه المهارات في مجموعة البحث 
السعودية بهدف التعرف على فاعلية برنامج تدريبي مقترح يعتمد على أجريت هذه الدراسة في المملكة العربية : (2012) القحطاني -3

التعلم المتمايز واستراتيجياته في تعديل المعتقدات تجاه معلمات الجغرافية للصف السادس الابتدائي في الرياض بالمملكة العربية 
ت دلالة إحصائية بين متوسط درجات أعضاء ( معلماً. توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذا23السعودية. وتكونت عينة البحث من )

المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق البرنامج التدريبي لأعضاء المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج التدريبي مشيراً إلى أن 
بضرورة تدريب معلمي  برنامج التدريب المقترح كان له تأثير فعال في المجموعة التجريبية نحو التعليم المتمايز. وأوصت الدراسة

  .(3: 2010القحطاني )الجغرافيا في مراحل مختلفة لاستخدام استراتيجيات التعلم المتمايز مع طلبتهم 
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 : جوانب الإفادة من الدراسات السابقة
 (.. اختيار وتوزيع العينة إلى مجموعتين )التجريبية والضابطة1
 المتعلقة بالتعلم المتمايز واتخاذ التدابير المناسبة لقياس فعاليتها.. تحديد إجراءات البحث التي تتبعها الدراسات 2
 . استخدام الأدبيات لدعم أهمية وجوانب النظرية للبحث.3
 واستخدام ما يناسب أهداف البحث الحالية.، . دراسة الوسائل الإحصائية المستخدمة4
 .. عدد من المصادر التي يمكن استخدامها5
 تفسير نتائج البحث.. الاستفادة في 6
 

 الفصل الثالث 
جراءاته   منهجية البحث وا 

لتحقيق هدف ، وقد اعتمدت على المنهج التجريبي لأنَّه ملائم، يتضمن هذا الفصل عرضاً للإجراءات التي قامت بها الباحثة
 : وفيما يأتي عرضاً لإجراءات البحث، بحثها
 : التصميم التجريبي: أولاً 

لان الاختيار السليم يضمن للباحثة الوصول الى ، التجريبي يعد أولى الخطوات التي على الباحثة تنفيذهاإنّ اختيار التصميم 
وينبغي الاعتراف من البداية أن ، وعلى ظروف العينة، ويتوقف تحديد نوع التصميم التجريبي على طبيعة المشكلة، نتائج دقيقة وسليمة

لان توافر درجة كافية من ضبط المتغيرات أمر بالغ ، ريبي يبلغ حد الكمال من الضبطالبحوث التربوية لم تصل بعد الى تصميم تج
 (. 58: 1968، الصعوبة بحكم طبيعة الظواهر التربوية المعقدة )الزوبعي

 : (1التصميم كما موضح في جدول )فجاء  لذلك اعتمدت الباحثة تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي ملائماً لظروف البحث الحالي 
 التصميم التجريبي للبحث (1جدول )

 المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
 التحصيل التعليم المتمايز التجريبية

ــ الضابطة   ــــــــــــــ
 

التابعة للمديرية  في المدارس الثانوية النهارية الخامس الأدبيالصف طالبات  جميعيتمثل مجتمع البحث : ينتهمجتمع البحث وع: ثانياً 
 (.2017 – 2016)للعام الدراســــــــي ، العامة لتربية بغداد الرصافة / الاولى

 : كون ميداناً للبحث الحالي للأسباب الآتيةت( لبناتثانوية الاعتزاز لل)بطريقة قصديه اختارت الباحثة: عينة البحث
 .تعاون إدارة المدرسة مع الباحثة .1
 ( يبين عدد طالبات عينة البحث2والجدول ) الخامس الأدبي.لوجود أكثر من شعبة لصف  .2

 عدد طالبات مجموعتي البحث (2جدول )
 المجموع الكلي عدد الطالبات الصف والشعبة المجموعة
  30 الخامس الأدبي )أ( التجريبية

 30 الخامس الأدبي )ب( الضابطة 60
الشروع ببدء التجربة على تكافؤ أفراد مجموعتي البحث إحصائياً في عدد من حرصت الباحثة قبل : تكافؤ مجموعتي البحث: ثالثاً 

، ويدرسن في مدرسة واحدة، المتغيرات التي تعتقد أنها قد تؤثر في سلامة التجربة على الرغم من أن أفراد العينة من منطقة سكنية واحدة
 : الاتيوتلك المتغيرات هي على النحو 
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 .محسوباً بالأشهر. العمر الزمني للطالبات 1
 .. التحصيل الدراسي للإباء2
 ..التحصيل الدراسي للام3

 : ضبط المتغيرات الدخيلة التي قد تؤثر في التصميم التجريبي للبحث: رابعاً 
وفي كثرة استعمالات ، على الرغم من تطور العلوم التربوية والنفسية ومحاولتها اللحاق بالعلوم الطبيعية في دقة الإجراءات

تخصصين في ذلك المجال المنهج التجريبي إلا أنهم يدركون الصعاب التي تواجههم في عزل متغيرات الظواهر التي يدرسونها أو الم
  (.241: 1984، همام)لان الظواهر السلوكية غير مادية ومعقدة تتداخل فيها العوامل وتتشابك ، ضبطها

حاولت الباحثة قدر الإمكان تفادي أثر عدد من المتغيرات ، ن مجموعتي البحثوزيادة على ما تقدم من إجراءات التكافؤ الإحصائي بي 
 .ومــــــن ثم في نتائجها، الدخيلة في سير التجربة

 : تحديد المادة العلمية: خامساً 
على وفق مفردات المنهج المقرر لمادة  حددت الباحثة المادة العلمية التي ستدرس لطالبات مجموعتي البحث في أثناء التجربة 
استقلال الولايات : الفصل الثاني، م1789الثورة الفرنسية : الفصل الأول) "أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر "النصف الدراسي الأولتاريخ 

 .(2017 –2016)ـــــــام الدراســـيثورات أوربا خلال القرن التاسع عشر(للعــ: الفصل الثالث، المتحدة الأمريكية عن الاستعمار البريطاني
 : صياغة الأهداف السلوكية: سادساً 

لأنه يساعد المدرسة على التعرف على محتوى ، هي الخطوة الأساسية في بنائه استراتيجيةصياغة الأهداف السلوكية لأي  
  (.141-140: 1986، والأنشطة )مقلدوالأساليب ، والأدوات، واختيار أساليب التدريس المناسبة، وتنظيمه، المواد التعليمية

تاريخ أوربا وأمريكا الحديث من كتاب مادة  (الفصل الثالث -الفصل الثاني  –الفصل الأول )وقد جرى تحليل محتوى  
 ،( غرضاً سلوكياً تمثل النطاق السلوكي للمادة العلمية33وعلى وفق ذلك جرى صياغة )، المقرر تدريسه خلال مدة التجربة والمعاصر

 (.معرفة / فهم / تطبيق / تحليل / تركيب / تقويم)وقد اعتمدت الباحثة على تصنيف بلوم للمجال المعرفي 
تساعد صياغة الأهداف السلوكية المدرس على تحديد الظروف التعليمية المناسبة لمختلف المهام التي يجب أن يتعلمها  

مل التعليمي أو صياغة الأهداف في المصطلحات السلوكية. ويشمل أيضا المتعلم. وهذا يعني أن مسؤولية المدرس أكبر من وصف الع
 (.106: 1984، تصنيف الأهداف التي تقوم على الفئات السلوكية التي ينتمون إليها )أبو حطب

، المدرسيقصد بالخطط التدريسية تصورات مسبقة للمواقف والإجراءات التدريسية التي يقوم بها : إعداد الخطط التدريسية: سابعاً 
: 1985، وتضم هذه العملية تحديد الأهداف واختيار الطرائق التي تساعد على تحقيقها )الأمين، وطلبته لتحقيق أهداف تعليمية معينة

 .(2) ملحق، تدريسية لكل مجموعة ة( خط30وقد بلغ عددها )( 133
 : أداة البحث: ثامناً  
طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيل الطالبة للمعلومات في مادة دراسية تعد الاختبارات التحصيلية : التحصيل اختبار إعداد - أ

، الفقرات( التي تمثل محتوى المادة الدراسية)عودة)من خلال إجاباتها عن عينة من الأسئلـــــة، كانت قد تعلمتها مسبقاً بصفة رسمية
1988 :52 .) 

أعدت الباحثة اختباراً ، ة أثر التعليم المتمايز في التحصيلولمعرف، ولأجل قياس التحصيل الدراسي لطالبات مجموعتي البحث 
، وقد اختيرت فقرات الاختبار بصيغة الاختيار من متعدد، تحصيليا في ضوء الأهداف السلوكية ومحتوى الموضوعات المحددة للتجربة

 : في عملية إعدادها وتهيئتها خطوات وكما يأتي وقد اتبعت الباحثة، (3) ملحق، ( فقرة ذات البدائل الثلاثة25) وبلغ عدد فقرات الاختبار
 (.جدول المواصفات)إعداد الخارطة الاختبارية  .1
 .صياغة فقرات الاختبار .2
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 .صدق الاختبار .3
  (.العينة الاستطلاعية)الاختبار الاستطلاعي  .4
نْ كان مرتبطاً بمسألة ما إذا كان المقياس يبدو : الصدق الظاهري   - ب فإنَّ هذا ، ظاهرياً بأنه قياس جيد أم لاإنَّ الصدق الظاهريّ وا 

نهَّ سيكون أكثر إقناعاً أو ثباتاً إذا أرسل  (Cronbach&Meehl,1955,p3)هو ظاهر من المقياس الحكم يستند إلى ما وا 
في  ختصينالباحثة بعرضه على مجموعة من الأساتذة التدريسيين الم تالمقياس إلى عينة مختارة بعناية من المحكمين. لذا قام

للتحقق من صلاحية فقرات الاختبار لقياس مدى فاعلية استعمال التعليم  (1) ملحق، القياس والتقويم وعلم النفس وطرائق التدريس
أجمع الأساتذة التدريسيين من الخبراء المحكمين على صلاحية هذا الاختبار ، المتمايز في التحصيل لدى أفراد عينة البحث

 %. 80وتجاوزت نسبة اتفاقهم على  الذي وضع من اجلهوملائمته في تحقيق الهدف 
(. واستخدمت الباحثة 15: 1989ثورندايك وهيجن )يعد الثبات أحد الشروط الأساسية التي تؤكد صدق الاختبار : ثبات المقياس -ج

عن صعوبة إيجاد الظروف  فضلاً ، لعدم سماح الوقت بإعادة تطبيق الاختبار مرة أخرى على العينة نفسها، طريقة التجزئة النصفية
وذلك عن طريق تقسيم الاختبار الى نصفين ، نفسها عند إعادة تطبيقه ولاسيما ما تتمتع به عينة البحث من خصائص تمنع ذلك

. واستعملت الباحثة معامل (657: 1985الغريب )وذلك من طريق الحصول على درجات للفقرات الفردية والزوجية ، متعادلين
وعليه يمكن أن ، (0.87وعند تصحيحه بمعامل ثبات سبيرمان )، (0.76الذي يبلغ معامل ارتباطه )، لإيجاد الثباتارتباط بيرسون 

  .نعتمد على هذا الاختبار
وصفر لكل إجابة ، وذلك بإعطاء درجة واحدة لكل إجابة صحيحة، جرى تصحيح كل فقرة من فقرات الاختبار: تصحيح الاختبار -د

 (.25 –صفر )أي أن مدى التصحيح ، ( درجة25النهائية للاختبار ) وكانت الدرجة، خاطئة
 .(spssتم تحليل النتائج ومعالجتها إحصائيا باستعمال برنامج ): الوسائل الإحصائية: تاسعاً 

 
 الفصل الرابع

 نتائج البحث وتفسيراته
( في حين متوسط درجات المجموعة 20.90) إن متوسط درجات المجموعة التجريبية التي درست باستعمال التعليم المتمايز بلغ

(. وعند أختبار معنوية الفروق بين متوسطي درجات هاتين المجموعتين باستعمال 18.17) الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية بلغ
( أكبر 6.478التائية المحسوبة )إذ كانت القيمة (، 0.05)ظهر أن الفرق غير دال إحصائياً عند مستوىالاختبار التائي لعينتين مستقلتين 

وهذا يدل على تفوق طالبات المجموعة التجريبية ( يوضح ذلك. 3)لوالجدو ، (58( وبدرجة حرية )2.000من القيمة التائية الجدولية)
على الاختبار  في الإجابة، على طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسن بالطريقة التقليدية، اللاتي درسن باستعمال التعليم المتمايز

التحصيلي الذي تم أجراؤه بعد انتهاء التجربة وفي ضوء هذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية التي تنص على انه يوجد فرق ذو دلاله 
درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن مادة التاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر  ( بين متوسط0.05إحصائية عند مستوى)

درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن مادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر بالطريقة  استعمال التعليم المتمايز ومتوسطب
 التقليدية ولصالح المجموعة التجريبية. 

 ضابطة في اختبار التحصيلالقيمة التائية المحسوبة والجدولية للموازنة بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية وال (3جدول )

 حجم العينة المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 الدلالة عند مستوى قيمة التائيةال
 الجدولية المحسوبة (0.05)

 1.826 20.90 30 التجريبية
58 6.478 2.000 

دالة لصالح المجموعة 
 1.416 18.17 30 الضابطة التجريبية
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( يتضح وجود فرق ذو دلاله إحصائية بين تحصيل طالبات المجموعتين لصالح 3)من خلال النتائج المعروضة في الجدول 
باستعمال التعليم المتمايز عند مستوى  تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصرطالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن مادة 

 : وق الطالبات اللاتي درسن باستعمال التعليم المتمايز قد ترجع إلى الأسباب الآتية( وترى الباحثة إن أسباب تف0.05)دلاله
إن هذا التفوق يعود إلى أن استعمال التعليم المتمايز في تدريس مادة التاريخ قد لاقى استحساناً من الطالبات وجعلتهن أكثر اهتماماً  .1

 من قبل الطالبات.بالمادة لما له من قدرة في التقصي للحقائق والمعلومات 
ن التعليم المتمايز يقوم على أساس تجميع مفردات مادة الدرس التي جعلت من المادة مألوفة لدى الطالبات وتعمل أيضاً على إ .2

براز النقاط المهمة في موضوع الدرس من خلال العمل وفق مراحل  .إيصال الأفكار الرئيسية وا 
 

 الفصل الخامس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 

 : في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي يمكن استنتاج ما يلي: أولًا / الاستنتاجات
يؤدي إلى ارتفاع التحصيل الدراسي لدى طالبات  تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر . استخدام التعلم المتمايز في تدريس مادة1

 .الصف الخامس الأدبي
 . التعليم المتمايز يحقق الثقة بالنفس والاعتماد على الذات.2
 . سهولة استخدام التعليم المتمايز بطريقة تطبيقية.3
 . التعلم المتمايز جعل المتعلم محور العملية التعليمية.4

 : ستنتاجات التي توصلت إليها الباحثة فأنها توصي بما يأتيفي ضوء الا: ثانياً / التوصيات
 .. توفير أقصى قدر ممكن من التسهيلات التي تساعد على استخدام التعليم المتمايز من حيث الوقت وحجم الصف والبيئة التعليمة1
ح القراءة سلوكاً وممارسة داخل وخارج . تشجيع المتعلمين على القراءة بحرية والذهاب إلى المدرسة والمكتبات العامة بحيث تصب2

 المدرسة.
 .بما في ذلك التعليم المتمايز، . عقد الندوات والدورات المتخصصة في أساليب التدريس الحديثة3

 : واستكمالا للبحث الحالي تقترح الباحثة إجراء: ثالثاً / المقترحات
 .. دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مراحل دراسية مختلفة1
 (.ذكور / إناث). دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مدارس مختلطة 2
 (.الخ ....،تنمية التفكير، اكتساب المفاهيم). دراسة مماثلة للدراسة الحالية على متغيرات أخرى مثل 3

 : المصادر
 العربية والأجنبية
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 الملاحق
 (1)ملحق 

 أسماء الخبراء والمحكمين 
العملمكان  تخصص الأسماء ت  

 جامعة بغداد / كلية التربية أبن رشد طرائق تدريس الجغرافية أ.د ثناء يحيى قاسم 1
 جامعة بغداد / كلية التربية أبن رشد طرائق تدريس عامة أ.د داود عبدالسلام صبري 2
 جامعة بغداد / كلية التربية أبن رشد طرائق تدريس اللغة العربية أ.د رحيم علي صالح 3
 جامعة بغداد / كلية التربية أبن رشد طرائق تدريس عامة زينب حمزة راجيأ.د  4
 جامعة بغداد / كلية التربية أبن رشد طرائق تدريس اللغة العربية أ.د سعد علي زاير 5
 جامعة بغداد / كلية تربية أبن الهيثم طرائق تدريس الفيزياء أ.د ماجدة أبراهيم الباوي 6
 جامعة بغداد / كلية التربية أبن رشد طرائق تدريس التاريخ أ.د هناء خضير جلاب 7
 جامعة بغداد / كلية تربية أبن الهيثم طرائق تدريس عامة أ.م.د أبتسام مهدي غانم 8
 جامعة بغداد / كلية التربية أبن رشد طرائق تدريس الجغرافية أ.م.د بلاسم كحيط الكعبي 9
 جامعة بغداد / كلية التربية أبن رشد التاريخطرائق تدريس  أ.م.د محمد شلال 10

 (2)ملحق  
 أنموذج خطة تدريسية لمادة تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر وفق استعمال التعليم المتمايز

 الحديث والمعاصر تاريخ أوربا وأمريكا: المادة ثانوية الاعتزاز للبنات : المدرسة 
  مؤتمر فينا: الموضوع (أ)الخامس : الصف والشعبة 

 : / الهدف العام أولاً 
 : / الأهداف السلوكية للدرس ثانياً 
 : على أن ةالطالبة قادر  جعل
 . تعرف مؤتمر فينا.1
 عودة نابليون.تعلل . 2
 .. تفسر مبادئ مؤتمر فينا3
 .. تعدد أهداف مؤتمر فينا4
 .. تلخص مقررات مؤتمر فينا5
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  .أوربا مدينة فينا خريطة. تؤشر على 6
 : / الوسائل التعليمية ثالثاً 
 .. السبورة1
  .. الطباشير2
 الفرنسية. . بعض الصور التاريخية التي توضح الحروب التي خاضها نابليون أو عن أوضاع أوربا بعد الثورة3
  .. الخرائط4

 : دقيقة( 35/ خطوات سير الدرس ) رابعاً 
 .مقدمة الدرس )دقيقتان(.1

درستم في الفصل الأول من : بالقول للطالبات أالموضوع وربط الدرس الجديد بالدرس السابق. أبدوذلك بإعطاء فكرة بسيطة عن 
نما عمت منطقة غربي أوربا (مادة تاريخ أوربا الحديث )الثورة الفرنسية ونابليون وكذلك ، التي لم تكن مقتصرة على فرنسا لوحدها وا 

متازت بأنها كانت متسمة بطابع النقد والسخرية ا  و ، وعي السياسي لدى الطبقة العامةالحكم القائم وأثارت ال ؤىكشفت اليقظة الفكرية مسا
نا اللاذعة لان رجالها صاروا ينتقدون الأوضاع الاجتماعية والسياسية أما اليوم فسندرس )أوربا بعد الثورة الفرنسية ونابليون / مؤتمر في

 .وعودة نابليون(
 دقيقة(.33.سير الدرس )2

وأطلب من الطالبات المسؤولات عن الجزء الأول ، على السبورة (درسنا الحالي بكتابة الموضوع )مؤتمر فينا وعودة نابليون أنبد
وكذلك الحال بالنسبة إلى الطالبات المسؤولات عن الجزء الثاني  نمن الموضوع وهو)مؤتمر فينا( بالالتقاء ومناقشة الجزء المخصص له

طالبات المسؤولات عن الجزء الثالث وهو)مبادئ المؤتمر(. والطالبات المسؤولات عن الجزء الرابع وهو)أهداف . وال(وهو )عودة نابليون
والطالبات المسؤولات عن الجزء السادس وهو)استقبال  (.. والطالبات المسؤولات عن الجزء الخامس وهو)مقررات المؤتمر(المؤتمر

ترجع كل طالبة إلى مجموعتها الأصلية وتشرح وتوضح ما توصلت إليه مع زميلاتها  (دقائق10وبعد مرور ) .الشعب لقرارات المؤتمر(
  .(دقيقة20في ) الأصليةالتعاونية  داخل المجموعة هجزاءأمن المجاميع الأخرى. وتناقش الموضوع بجميع 

 : الاتيتكتب على السبورة السؤال : ()الباحثةالمدرسة 
 مؤتمر فينا.ما هو س / 

 3/ 1/2المسؤولات عن الجزء الأول من الموضوع والمجموعة الأولى هي مجموعة)أ( وتضم خمسة أعضاء )للطالبات  السؤال موجة
لتبادل الإجابات والاستفسارات للإجابة  نفتعمل الطالبات فيما بينه (./ و أ / ب / ج / د / هـ) لستة( وهكذا لبقية المجموعات ا5/  4/

 .عندها من معلومات داخل المجموعة الواحدة احدة أن تعطي لزميلتها ماكما يجب على كل و ، على هذا السؤال
 : / أريد الإجابة خلال دقيقتين)الباحثة(المدرسة  

 .افتجيب وباقي المجموعات تسمع أجابته، وبعد دقيقتين تسمح المدرسة لرئيسة مجموعة )أ( بالإجابة
 : تقول (أ)رئيسة المجموعة 

معاهدة باريس الأولى التي وقعتها الحكومة المؤقتة بين فرنسا والدول المنتصرة التي أعادت  هنصت علي هو المؤتمر العام للصلح الذي
 .فرنسا إلى حدودها السابقة قبل الثورة

 .جيد جداً : ()الباحثةالمدرسة 
يكون دور المدرسة وبعد ذلك تخرج رئيسة مجموعة)أ( على السبورة وتكتب الإجابة عن السؤال في الجزء المخصص لمجموعة )أ( و 

عطاء بعض المعلومات في حالة الاستعانة به   .التفقد والتوجيه وا 
  .تكتب سؤال أخر في أعلى السبورة: )الباحثة(المدرسة 
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 س / ماهي الظروف التي شجعت نابليون على العودة إلى فرنسا.
/  2/ 1وتتكون من خمسة أعضاء ) (ب)الثانية هيالسؤال موجه إلى الطالبات المسؤولات عن الجزء الثاني من الموضوع والمجموعة 

  .(. فتعمل الطالبات فيما بينهن لتبادل الإجابات والاستفسارات كما في المجموعة السابقة للإجابة عن السؤال المخصص لها5/  4/  3
 : أريد الإجابة بعد دقيقتين: )الباحثة(المدرسة 

 ا.فتجيب وباقي المجموعات تسمع أجابته، وعة )ب( بالإجابةلرئيسة مجم )الباحثة(وبعد دقيقتين تسمح المدرسة
إلى الخلافات  ةعندما أجتمع المؤتمر دب الخلاف بين روسيا وبريطانيا حول اقتسام الغنائم أضاف: تقول رئيسة مجموعة )ب( 

وعقائدهم الجديدة التي ربتهم عليها ومن جانب أخر فأن لويس الثامن عشر لم يراع مشاعر الفرنسيين ، المتعلقة بمصالح الدولة الأوربية
للنبلاء حقوقهم وفرض الرقابة على الصحافة  أعادوفق نظرية الحق الإلهي و  أعلن نفسه بموجبة ملكاً  الثورة الفرنسية ووضع دستوراً 

الشعب الذي كذلك انتشرت البطالة في صفوف ، ونبعلم إل بر  هعلم الثورة وأحل محل اءلغاو وسرح الضباط الجمهوريين من الجيش 
  .من منفاه الى فرنسا قد شجعت نابليون إلى العودة سراً  أن هذه الظروف جميعاً ، تمنى عودة نابليون

 .أحسنت .جيد: )الباحثة(المدرسة 
 .كيف كان استقبال الفرنسيين إلى نابليون: )الباحثة(المدرسة 
أستقبله الفرنسيين (: ب)تقول رئيسة مجموعة  .إلى مجموعة )ب( بعد التعاون بين أعضاء المجموعة هأيضا السؤال موج 

 .استقبال الفاتحين وهرب لويس الثامن عشر خارج البلاد
 .جيد جداً : )الباحثة(المدرسة 

ويكون  .وبعد ذلك تخرج رئيسة مجموعة )ب( على السبورة وتكتب الإجابة عن السؤالين في الجزء المخصص للمجموعة )ب(
 .دور المدرسة التوجيه والإرشاد

 .تكتب سؤال أخر في أعلى السبورة: )الباحثة(المدرسة 
 س / ماهي مبادئ مؤتمر فينا.

السؤال موجه إلى مجموعة الطالبات المسؤولات عن الجزء الثالث من الموضوع والمجموعة الثالثة هي )ج( وتتكون من خمسة أعضاء  
(1 /2 /3  /4  /5). 

المعلومات والمناقشات من أجل التوصل إلى الإجابة على السؤال المخصص لها )كما في فتعمل المجموعة على التعاون وتبادل 
 (.أ / ب المجموعة
 .الإجابة بعد دقيقتين)الباحثة(المدرسة 

 (ج)رئيسة مجموعة  .افيجيب وباقي المجموعات تسمع أجابته، وبعد دقيقتين تسمح المدرسة لرئيسة المجموعة )ج( بالإجابة
وبتوقيع هذه المعاهدة انتهت فترة المائة ، وفرضوا معاهدة باريس الثانية، اء باريس مرة ثانية ومعهم لويس الثامن عشردخل الحلف: تقول

 : يوم من حكم نابليون الأخيرة وعاد أعضاء مؤتمر فينا للاجتماع على وفق المبادئ الآتية
 .التخلي عن مبدأ القوة كقاعدة للتملك -
 .الدولية إلى قواعد العقل والعدل والاحترام المتبادلوجوب خضوع العلاقات  -
 .أي تعويض الدول الكبرى عما لحق بها من خسائر خلال حروب الثورة الفرنسية ونابليون (التعويض)اعتماد مبدأ  -

 .أحسنت: المدرسة )الباحثة(
ويكون دور ، المخصص للمجموعة )ج( وبعد ذلك تخرج رئيسة مجموعة )ج( على السبورة وتكتب الإجابة على السؤال في الجزء

 .الأمر أذا لزم المدرسة التوجيه والإرشاد
 : تكتب سؤال أخر في أعلى السبورة: المدرسة )الباحثة(



 م2018 /شباط           بابلجامعة  /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

378 

 س / ما هي أهداف مؤتمر فينا.
د( وتتكون من خمسة أعضاء )والمجموعة هي  .السؤال موجه إلى مجموعة الطالبات المسؤولات عن الجزء الرابع من الموضوع

فتعمل المجموعة على التعاون وتبادل المعلومات والمناقشات من أجل التوصل إلى الإجابة على السؤال .(5/  4/  3/  2/  1)
 (.كما في المجموعات السابقة أ / ب / ج) .المخصص لها

 .المدرسة )الباحثة( أريد الإجابة بعد دقيقتين
 : تقول (د)رئيسة مجموعة  .افتجيب وباقي المجموعات تسمع أجابته، بالإجابة (د)لرئيسة مجموعة وبعد دقيقتين تسمح المدرسة 

 : يمكن تلخيص الأهداف المشتركة والخاصة بالمؤتمر بما يأتي
المبادئ اتفقت الدول المجتمعة على السعي بكل الوسائل للقضاء على جميع الأنظمة الجمهورية أو التي تتمسك ب: الأهداف المشتركة -

 التي بشرت بها الثورة الفرنسية لضمان سلامة الدول الكبرى وأمنها 
وهي الأهداف والتطلعات الخاصة بالدول المنتصرة التي قدمت التضحيات لإسقاط نابليون الذي نال أرضها مدة : الأهداف الخاصة -

 .أعادة أراضيها في ايطالياطويلة من الزمن وتأتي في مقدمة هذه الدول النمسا التي كانت تطمح في 
 .جيد جداً : المدرسة )الباحثة(

ويكون دور ، د()د( على السبورة وتكتب الإجابة عن السؤال في الجزء المخصص لمجموعة )وبعد ذلك تخرج رئيسة مجموعة   
 المدرسة التوجيه والإرشاد أن لزم الأمر. 

 .يكتب سؤال أخر في أعلى السبورة: المدرسة )الباحثة(
 ما هي مقررات مؤتمر فينا. س /

وهي مجموعة )هـ( وتتكون من خمسة ، الطالبات المسؤولات عن الجزء الخاص بهم من الموضوع السؤال موجه إلى مجموعة
أ / ب / ج / )فتعمل الطالبات فيما بينهم لتبادل الإجابات والاستفسارات كما في المجموعات السابقة  .(5/  4/  3/  2/  1)أعضاء 

  (د
 .أريد الإجابة بعد دقيقتين: ()الباحثةمدرسة ال

 : رئيسة مجموعة )هـ( تقول .افتجيب وباقي المجموعات تسمع أجابته، وبعد دقيقتين تسمح المدرسة لرئيسة مجموعة )هـ( بالإجابة
 قرر المؤتمر عودة فرنسا إلى حدودها القديمة التي كانت عليها قبل الثورة الفرنسية. 

وتقرر فصل ، فقد تقرر توحيد هولندا وبلجيكا في دولة واحدة، حواجز )الدول الفاصلة( على الحدود الفرنسيةوفي مجال أيجاد 
وكذلك أتخذ المؤتمر قرارات عامة ومهمة منها إلغاء تجارة العبيد وأقر بعض الأمور الخاصة  .النرويج عن الدنمارك وضمها إلى السويد
دارة الأنهار الدوليةبالتمثيل الدبلوماسي مثل درجات الممثل  .ين الدبلوماسيين وا 

 .جيد جداً : )الباحثة(المدرسة 
وبعد ذلك تخرج رئيسة مجموعة )هـ( على السبورة وتكتب الإجابة عن السؤال في الجزء المخصص لمجموعة )هـ( ويكون دور 

 .المدرسة التوجيه والإرشاد
 : تكتب سؤال أخر في أعلى السبورة: المدرسة )الباحثة(

 كيف أستقبل الشعب هذه القرارات.س/ 
 : السؤال موجه إلى مجموعة )و(

 .أريد الإجابة بعد دقيقتين: المدرسة )الباحثة(
 .ةالمجموعات تسمع الإجاب فيجيب وباقي، وبعد دقيقتين تسمح المدرسة لرئيسة مجموعة )و( بالإجابة



 م2018 /شباط           بابلجامعة  /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

379 

فينا ومنها انه لم يراع الروح القومية وأهملها متغافلا التطلعات لقد وجهت انتقادات إلى قرارات مؤتمر : قولترئيسة مجموعة )و( 
وكان المؤتمر في مقرراته حربا على الأفكار الحرة والمبادئ الديمقراطية وأهمل مطالب الدول الصغرى وضحى ، الجديدة للشعب

  .بحقوقها لصالح الدول العظمى تحت شعار الحفاظ على السلام والتوازن الدولي
 .أحسنت: الباحثة(المدرسة )

وبعد ذلك تخرج رئيسة مجموعة)و( على السبورة وتكتب الإجابة عن السؤال في المكان المخصص لمجموعة )و( ويكون دور 
  المدرسة التوجيه والإرشاد.

، من خلال رئيسة كل مجموعة، وكما هي مكتوبة على السبورة، وبعد أكمال المجموعات الإجابة على المواضيع المخصصة لهم
 .ومكافأة طالبات المجموعة المتميزة من حيث دقة الإجابة والالتزام بالوقت، تقوم المدرسة بمناقشتهم بالإجابات والتوضيح بعض الأمور

 .وتطلب من أحد الطالبات مسح السبورة .ومن ثم تشكر المدرسة الجميع على الجهود المبذولة لإتمام خطوات الدرس
 : دقائق( 10. التقويم )3

الانتهاء من مناقشة موضوع الدرس تقوم كل طالبة في كل مجموعة تعاونية بحل الأسئلة الآتية وتسليم ورقة الإجابة  وبعد
 .لمدرسة المادة

 : الأسئلة
 .س / عرف مؤتمر فينا

 .س / ما هي الظروف التي شجعت نابليون على العودة إلى فرنسا
 .س / أذكر مبادئ مؤتمر فينا

  .فيناس / عدد أهداف مؤتمر 
 .س / ما هو رأيك في مقررات مؤتمر فينا

 : . الواجب البيتي4
 .أطلب من كل مجموعة إعداد تقرير عن الموضوع الخاص بها لدرس اليوم -
 .اعتماداً على الكتاب المنهجي المقرر أطلب تحضير الدرس الجديد -

 .المصدر/ الكتاب المنهجي للصف الخامس الأدبي
 (3) ملحق

 فقرات الاختبار التحصيلي 
 : ضع دائرة حول حرف الإجابة الصحيحة لكل مما يأتي

 .. حدثت الحرب بين النمسا وفرنسا عام1
 .م 1892أ. 
 .م 1793ب. 
 .م 1794ج. 
 .ضد الحكم .م1789. ثار الشعب الفرنسي عام 2

 .أ. الجمهوري
 .ب. الملكي
 .ج.النيابي
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 .. بعد سقوط سجن الباستيل في فرنسا3
 .أ. مرحلة التحرر من ظلم الملكية

 .ب. مرحلة التخلص من ظلم الجمهورية
 .ج. انتصار فرنسا على الدول المعادية لها

 .إميان . من أهم بنود صلح4
 .أ. اعتراف إنكلترا بحدود فرنسا الطبيعية
 .ب.إرجاع الأراضي النمساوية لانكلترا
 .ج. قبول فرنسا بنفوذ إنكلترا في أيطاليا

 .الضربة القاضية التي أدت الى نهاية الحرب النابليونية في أوربا هي. أن 5
 .أ. طرد أسبانيا من أراضيها

 .ب. حملة نابليون على روسيا
 .ج. هزيمة نابليون في إيطاليا

 .. هبت رياح الثورة في النمسا والمجرد من ثلاث أتجاهات عام6
 .م 1847أ. 
 .م 1848ب. 
 .م 1849ج. 
 .مر فينا على الصعيد الإنساني هي. أهم مقررات مؤت7

 .أ. إلغاء تجارة العبيد
 .ب. مبادئ حقوق الإنسان

 .ج. الالتزام بالحقوق الشرعية
 .. قام نابليون باحتلال شبة جزيرة أيبيريا عام8
 .م 1806أ. 
 .م1807ب. 
 .م 1808ج. 
 .. رافقت الثورة الصناعية زيادة كبيرة في9

 .أ. عدد السكان
 .ب. عدد الموانئ
 .ج. عدد البضائع

 .للملك (الدولة أنا). تستند المقولة الآتية 10
 .أ. لويس الثالث عشر

 .ب. لويس السادس عشر
 .ج. لويس الرابع عشر

 .. عرف بلقب محرر العبيد هو11
 .أ. جورج واشنطن
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 .ب. بسمارك
  .ج. أبراهام لنكولن

 .نشوب ثورة ضد .م 1775. شهد عام 12
 .أ. بريطانيا
 .ب. فرنسا
 .ج. أمريكا

 .لائحة .م1789. قدمت الجمعية الوطنية الفرنسية عام 13
 .أ. الدستور المدني
 .ب. حقوق الإنسان
 .ج. الاتفاق المشترك

 .في فرنسا بعصر (1794 – 1793). سميت المدة مابين 14
 .أ. التطور
 .ب. الحرب
 .ج. الإرهاب

 .. وقعت الدول الكبرى روسيا والنمسا وبريطانيا التحالف15
 .أ. الرباعي
 .ب. المقدس
 .ج. الدولي

 .. قامت سلسلة من الثورات في عدة بلدان أوربية عام16
 .م 1830أ. 
 .م1831ب. 
 .م1832ج. 
 .. كان الإنتاج الصناعي في القرون الوسطى يقوم على أساس نظام17

 .أ. الإنتاج العالمي
 .ب. الإنتاج الأهلي
 ج. الإنتاج المحلي 

 .الثورة الصناعية من إنكلترا الى بقية بلدان أوربا منذ مطلع انتشرت. 18
 .أ. القرن السابع عشر
 .ب. القرن الثامن عشر
 .ج. القرن التاسع عشر

 .آله م 1769. أخترع ريجارد آركرايت عام 19
 .أ. لصناعة الطابوق

 .ب. لغزل القطن
 .ج. صناعة الورق
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 .. حدثت معركة واترلوا عام20
 .م 1815أ. 
 .م1816ب. 
 .م1817ج. 
 .. توفر رأس المال اللازم للصناعة في انكلترا منذ القرن21

 .أ. السادس عشر
 .ب. السابع عشر
 .ج. الثامن عشر

 .. أخترع جون كاي المكوك الطائر عام22
 .م1733أ. 
 .م1734ب. 
 .م1735ج. 
 .. أعلنت ولايتا البندقية ولمبارديا بالانفصال عن23

 .أ. النمسا
 .ب. أيطاليا

 .ج. فينا
 .. حسمت الحرب الأهلية الأمريكية لصالح24

 .أ. الولايات الجنوبية
 .ب. الولايات الشمالية
 .ج. الولايات الوسطى

 .. أسس الحزب الديمقراطي في عام25
 .م1826أ. 
 .م1827ب. 
 .م1828ج. 
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 درجات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي (4)ملحق 
 الضابطة ت الضابطة ت التجريبية ت التجريبية ت
1 22 16 21 1 18 16 16 
2 24 17 23 2 20 17 19 
3 21 18 19 3 16 18 17 
4 19 19 20 4 18 19 20 
5 22 20 22 5 20 20 19 
6 20 21 19 6 19 21 16 
7 23 22 23 7 16 22 20 
8 18 23 18 8 17 23 17 
9 21 24 24 9 17 24 19 
10 20 25 20 10 19 25 20 
11 23 26 19 11 20 26 19 
12 19 27 22 12 18 27 17 
13 22 28 20 13 16 28 19 
14 18 29 23 14 18 29 17 
15 22 30 20 15 19 30 19 

 (25 –صفر )مدى التصحيح 
 545المجموع /  627المجموع / 

 18,17المتوسط الحسابي /  20,90المتوسط الحسابي / 
 1,416الانحراف المعياري /  1,826 الانحراف المعياري /

 2,006التباين /  3,334 التباين /
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 فاعلية التعليم بالفيديو في تدريس السيرة النبوية في مناهج التربية الإسلامية )دراسة تجريبية(
 عارف أسعد جمعةد. 

 / استنبول مدرس في كلية التربيةشهير للعلوم العربية والإسلامية أكاديمية بشاك

Effectiveness of video in the teaching of the Prophet's biography in the curricula of 

Islamic education "Experimental Study" 

Dr. Aref Assad Jomaa 

Academy of bashek shaheir of Arabic and Islamic Sciences / Istanbul- Teacher at 

the Faculty of Education 
aref.jomaa.1976@gmail.com 

Abstract 

Aim of the study The population of this study comprised all seventh grade students in Damascus, 

the researcher purposely selected (82) students in Rukin –aldeen and divided them into tow section:  

-An experimental section ,which consisted of (42) students ,studied biography and translations using 

the video 

-A control section ,which consisted of (40) student ,studied biography and translations by the current 

traditional approach. 

The researcher applied an achievement test to evaluate students progress in both groups ,the 

results were as follows:  

1-using video in teaching biography and translations was more effectives than the traditional approach. 

2-there were statistically significant differences at(0.01)in favor of students in the experimental section. 

3-there were statistically significant differences at (0.01) in the mean grades students in the post –test in 

favor of the experimental section.This indicated that using video in teaching biography and 

translations was effective 

 :الملخص
 في تدريس السيرة النبوية في مناهج التربية الإسلامية )دراسة تجريبية((فاعلية التعليم بالفيديو عنوان الدراسة )

هدفت الدراسة: إلى التعرف على فاعلية استخدام الفيديو في تدريس قسم السيرة والتراجم في مادة التربية الإسلامية للصف 
 السابع الأساسي.

منطقة الفاتح، حيث بلغ عدد –مجتمع الدراسة: تمثلت عينة مجتمع الدراسة من طلبة الصف السابع الأساسي في مدينة استنبول
 تلميذا  وذلك وفق شعبتين:  82الطلبة 

 اجم. تلميذا ، دُرست بطريقة استخدام الفيديو في تدريس مقرر السيرة والتر  42الشعبة الأولى التجريبية: عدد الطلبة فيها -
 تلميذا ، دُرست وفق الطرائق التقليدية الاعتيادية.  (40الشعبة الثانية الضابطة: عدد الطلبة فيها ) –
ثم قام الباحث بإجراء اختبار تحصيلي لتقييم مدى استفادة كل من المجموعتين من طرائق التدريس المستخدمة، وتوصلت الدراسة إلى  

 نتائج عدة، وأهمها: 
 ام التدريس بالفيديو في تدريس مقرر السيرة والتراجم أكثر من الطرائق التقليدية.فاعلية استخد-1
 (.0.01وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الطلبة لصالح المجموعة التجريبية عند مستوى الدلالة )-2
القبلي والبعدي في المجموعة الضابطة، وذلك لصالح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الطلبة في الاختبار  -3

 ، مما يؤكد فاعلية استخدام طريقة الفيديو في تدريس قسم السيرة والتراجم.0.01الاختبار البعدي عند مستوى الدلالة 
 
 

mailto:aref.jomaa.1976@gmail.com
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 :مقدمةال
لى مدار حصتين إلى ثلاث تُعد مادة التربية الإسلامية أحد المقررات الدراسية في المناهج التعليمية، حيث تُدرس المادة ع

حصص في الأسبوع في جميع الصفوف الدراسية، وهذه المادة تشتمل على أقسامٍ عدة منها ))التلاوة، الاستحفاظ والتفسير، الحديث 
 الشريف، الأخلاق والتهذيب، العبادات، العقيدة، السيرة والتراجم((

ن التنوع في المحتوى وطبيعته يفرض على  ولكل قسم أهداف وغايات يسعى إلى تحقيقها، وطرائق وأساليب تدريسية مناسبة، وا 
 المدرس انتقاء الطرائق والأساليب التدريسية المناسبة، ولقسم السيرة والتراجم خصوصية من حيث تناوله سيرة رسول الله صلَّى الله عليه

آل بيته الأطهار وشخصيات إسلامية كان لها الأثر وسلَّم، وتراجم لأعلام مسلمين من صحابة رسول الله رضوان الله عليهم أجمعين، و 
السرد الكبير في حياة المسلمين، وقد قُدمت دروس السيرة والتراجم في كتب التربية الإسلامية بطرائق عرضية متعددة منها: طريقة 

لتبيان  الشرحوطريقة لتعرف صفات المترجم لهم،  الوصفللدروس المستفادة والتوجيهات، وطريقة  الاستنباط، وطريقة القصصي
المواقف الحياتية في سيرة النبي صلَّى الله عليه وسلَّم أو من تُرجم له من الصحابة والتابعين، وحتى تكون هذه الدروس فاعلة ومحققة 

عدادها، بل إن بعض الت قنيات تمثل طرائق لأهدافها لا بد من استخدام التقنيات التعليمية، والتي تُعد عاملا  مساعدا  في تقديم الدروس وا 
تدريسية متكاملة يمكن بواسطتها تقديم الدروس بشكل متكامل كاستخدام أجهزة العرض ))الفيديو، العرض التمثيلي المسرحي، العرض 

وفر حيث تت، في تدريس مقرر السيرة والتراجم السينمائي...((، ويُعد الفيديو أسهل هذه الأجهزة استخداما  داخل الحجرة الصفية، ولاسيما
أشرطة أفلام سينمائية دينية تتوافق مع موضوعات دروس السيرة والتراجم مثل فيلم الرسالة، وفيلم ومسلسل الوعد الحق، وفيلم الهجرة 
النبوية إضافة إلى أفلام ومسلسلات كرتونية تتناول جوانب من سيرة النبي صلَّى الله عليه وسلَّم وصحابته الكرام، ومن السهولة بمكان 

ام الفيديو لعرض المقاطع الفيلمية، والتي تتوافق مع الدرس المقرر، إضافة إلى ما يتخلل ذلك من استخدام طرائق تدريسية أخرى استخد
 تسهم في عرض أسئلة للمناقشة والحوار تحقق فوائد عدة، وتجعل الدرس أكثر فاعلية وتشويقا .

 مشكلة البحث: 
ر التربية العملية لمادة التربية الإسلامية في دبلوم التأهيل التربوي، ومتابعته إن الباحث من خلال عمله في الإشراف على زم

 لمدرسي مادة التربية الإسلامية في أثناء إعطائهم الدروس لاحظ الآتي: 
 اعتماد النمطية في إعداد الدروس وتحضيرها، وتغليب السرد والإلقاء في تقديم هذه الدروس.  -
أقسام مادة التربية الإسلامية، ففي معظم الدروس غاب استخدام أشرطة الكاسيت لدروس  عدم مراعاة خصوصية كل قسم من -

 الصلاة....((. –التلاوة والاستحفاظ، وأغفلت المصورات والمخططات واللوحات في دروس العبادات ))الحج 
 ة استخدامها.إغفال استعمال أجهزة العرض ))الفيديو، السبورة الضوئية...( في الدروس مع توفرها وسهول -
كما لاحظ الباحث بشكل رئيس إغفال الوسائل التعليمية في دروس السيرة النبوية والتراجم، فمن خلال مشاهدته وحضوره لعدة  -

دروس وجدها تقتصر على سرد المدرس لأحداث السيرة أو لقبس من سيرة المترجم لهم، مما جعل الباحث يتساءل عن مدى 
يو لدروس السيرة والتراجم، سيما أن الفيديو والتلفزيون متوفران في كل مدرسة، إضافة إلى توفر فاعلية استخدام العرض بالفيد

 الأشرطة الفيلمية الدينية المناسبة للدروس المقررة.
وسيسعى الباحث للإجابة عن هذا التساؤل بإجراء بحث تجريبي للتأكد من فاعلية استخدام الفيديو في تدريس قسم السيرة 

 والتراجم.
 أهمية البحث 

 تظهر أهمية البحث في نقاط عدة، منها: 
براز دور الوسائل والتقنيات التعليمية في تحقيق أهداف مادة  - أهمية استخدام تقنيات التعليم في تدريس مادة التربية الإسلامية، وا 

 التربية الإسلامية.
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القسم من خصوصية في تقديم الحياة النموذجية للمسلم من خلال تعزيز العناية بقسم السيرة النبوية والتراجم، وذلك لما يحمل هذا  -
 تقصيه وتتبعه لحياة النبي صلَّى الله عليه وسلَّم وصحابته الكرام.

 أهداف البحث 
 يهدف البحث إلى الآتي: 

 التعريف بالطرائق والأساليب التدريسية المناسبة لتدريس قسم السيرة والتراجم في مادة التربية الإسلامية. -
 تعرف مدى فاعلية استخدام الفيديو في تدريس السيرة النبوية والتراجم في مادة التربية الإسلامية. -

 أسئلة البحث 
 يجيب البحث عن السؤال الآتي: 

 ما مدى فاعلية استخدام الفيديو في تدريس مقرر السيرة والتراجم في مادة التربية الإسلامية ؟.
 فرضيات البحث 

 الفرضيتين الآتيتين:  يتحقق البحث من صحة
بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة  0.01لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .1

 الضابطة في الاختبار البعدي.
الاختبار  بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في 0.01لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2

 القبلي والاختبار البعدي.
يعتمد البحث المنهج التجريبي من خلال اختيار مجموعتين إحداهما تجريبية تُدرس بواسطة الفيديو، ومجموعة أخرى منهج البحث: 

التحصيلي، الذي ضابطة تدرس وفق الطرائق التقليدية الاعتيادية، وذلك بهدف تعرف أي الطرائق أكثر فاعلية من خلال نتائج الاختبار 
 يتم تطبيقه بعد انتهاء الدروس المقررة في التجريب.

 أدوات البحث 
قام الباحث بتجهيز أدوات العرض ))التلفزيون، الفيديو، المادة الفيلمية( إضافة إلى إعداد الحجرة التعليمية التي ستقدم فيها 

لمجموعة التجريبية بتحضير الدروس من خلال تحديد الأهداف، دروس السيرة بواسطة الفيديو، ثم قام الباحث بالمشاركة مع مدرس ا
 والوسائل والمقاطع الفيلمية التي سيتم عرضها، ثم تحديد أسئلة المناقشة والحوار التي تتخلل العرض.

 * كما تم إعداد اختبار تحصيلي يطبق على المجموعتين بعد تنفيذ الدروس.
 حدود البحث: 

 مدينة استنبول. -منطقة الفاتح  –سورية حدود مكانية: مدرسة النور ال
 2016الأسبوع الأول والثاني من شهر شباط، لعام  –حدود زمانية: الفصل الدراسي الثاني 

دروس في السيرة النبوية من كتاب الصف السابع الأساسي ))صلح الحديبية، غزوة الخندق، غزوة  3حدود موضوعية: تحديد  
 بني قريظة((.

 مصطلحات البحث: 
: قسم من أقسام مادة التربية الإسلامية يتناول قبسات من سيرة النبي صلَّى الله عليه وسلَّم وآل بيته الأطهار وصحابته السيرة والتراجم

 الكرام رضوان الله عليهم أجمعين.
شريط مغناطيسي ))بركة، كلمة أصلها لاتيني وتعني ))أنا أرى(( وهو واسطة بصرية سمعية تستخدم التسجيل والعرض على الفيديو: 
1996 ،49.)) 
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برامج منهجية ترتبط بالأهداف التربوية للمنهج، وتعالج موضوعا  محددا  من موضوعات الدراسة ))منصور، تسجيلات الفيديو التعليمية: 
1982 ،32.)) 

 معيار يقيس مدى إجادة الطلبة للأهداف الدراسية بواسطة الطريقة المستخدمة.الفاعلية: 
نوع من البحث الذي يجري فيه تغير عامل أو أكثر من العوامل ذات العلاقة بموضوع الدراسة بشكل منظم، من أجل التجريبي: المنهج 

تحديد الأثر الناتج عن هذا التغيير الذي يتضمن عادة ضبط المتغيرات، والتي تؤثر في موضوع الدراسة باستثناء متغير واحد تجري 
 ((.106، 2006ة  ))عودات، دارسة أثره في الظروف الجديد

 الدراسات السابقة: 
من خلال ما أتيح للباحث من طرق البحث عن دراسات سابقة، فإنه لم يجد دراسة تتناول بعينها استخدام الفيديو في تدريس 

مادة الفيزياء والجغرافيا مادة التربية الإسلامية محليا  أو عربيا ، إلا أنه وجد دراسات استخدم فيها الفيديو في تدرسي مواد أخرى ))ك
والتاريخ....(( ولذلك يُعد البحث جديدا  من حيث الطرح والفاعلية سيما أن استخدام الفيديو يناسب كثيرا  أقساما  في مادة التربية 

 الإسلامية، مثل قسم التلاوة وقسم العبادات وقسم السيرة والتراجم...(.
  ام الفيديو في التدريسو فيما يلي بعض الدراسات التي تناولت استخد

 (.1996) دراسة خلود بركة .1
جامعة  –رسالة ماجستير  –(())فاعلية تسجيلات الفيديو في تدريس مادة الفيزياء للصف الثالث الإعداديعنوان الدراسة 

 دمشق.
هدفت الدراسة إلى تعرف فاعلية استخدام الفيديو في تدريس مادة الفيزياء للصف الثالث الإعدادي، وذلك من خلال دارسة 

تلميذا  وطالبة وتوزعت  154تجريبية ومقارنة مع طريقة العروض العلمية وطرائق التدريس الصفية ))التقليدية((، وقد بلغت عينة الدراسة 
 العينة وفق الآتي: 

 وعة تجريبية تشتمل شعبتان ))ذكور، إناث(( دُرستا باستخدام الفيديو.مجم . أ
 مجموعة ضابطة أولى )شعبة ذكور وشعبة إناث( دُرستا بطريقة العروض العلمية.  . ب
 مجموعة ضابطة ثانية )شعبة ذكور وشعبة إناث( دُرستا بالطرائق التقليدية الاعتيادية  . ت

 يوما   130حصة درسيه خلال  54و استمرت التجربة 
 و توصلت الدراسة إلى نتائج عدة، أهمها: 

تفوق أفراد المجموعة التجريبية )الذكور والإناث( على أفراد المجموعة الضابطة الأولى والثانية في الاختبار التحصيلي البعدي  -
 المباشر.

لالة إحصائية تشير إلى فاعلية التدريس تفوق أفراد المجموعة التجريبية على أفراد المجموعة الضابطة الأولى والثانية بفروق ذات د -
 باستخدام الفيديو أكثر من الطرائق الأخرى.

 ((: 1998)) محمد عامر البلخي دراسة .2
دراسة تجريبية في الصف الثالث في المدارس  ))فاعلية استخدام برامج الفيديو في تدريس مادة التاريخ((عنوان الدراسة 

 توراه، غير منشورة، جامعة دمشقالإعدادية في محافظة دمشق رسالة دك
هدفت الدراسة إلى تعرف فاعلية استخدام برامج الفيديو في تدريس مادة التاريخ بالمقارنة مع الطرائق التقليدية، وتقصي آراء 

 الطلبة حول فاعلية استخدام برامج الفيديو في تدريس التاريخ.
الإعدادي، وقسّم الطلبة إلى مجموعتين: مجموعة أولى تجريبية تكونت من ( تلميذا  وطالبة من الصف الثالث 271بلغت عينة البحث )

 شعبتين تجريبيتين للذكور، وشعبتين للإناث تم تدرسيهم بواسطة برامج الفيديو.
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 مجموعة ثانية ضابطة: تكونت من شعبتين للذكور، وشعبتين للإناث تم تدريسهم بالطرائق التقليدية 
 دة، منها: و توصلت الدراسة إلى نتائج ع

تفوق أفراد المجموعة التجريبية )الذكور، والإناث( على أفراد المجموعة الضابطة )الذكور والإناث( في الاختبار البعدي، حيث تمكن  -1
% لمستوى الإتقان من أفراد 38%، مقابل وصول 50% من أفراد المجموعة التجريبية من الوصول إلى مستوى إتقاني 92

 المجموعة الضابطة.
 تفوق أفراد المجموعة التجريبية )الذكور، والإناث( على أفراد المجموعة الضابطة )الذكور، والإناث( في الاختبار البعدي المؤجل. -2

 دراسات أجنبية: 
 : (cronin 1994دراسة كرونين وآخرون )

 (( أثر التعليم بالفيديو التفاعلي في التغلب على ظاهرة خوف الكلام المرضيةعنوان الدراسة ))
هدفت الدراسة إلى تعرف فاعلية تقنية الفيديو في تحقيق تعلم فعّال للخطابة يغلب ظاهره خوف الكلام المرضية.وبلغت عينة البحث 

( طلبا  جامعيا  من طلبة الجامعة الشاملة في المنطقة الجنوبية الشرقية في الولايات المتحدة، واشتملت عينة البحث على 138)
 مجموعتين.

جريبية تلقت دروسا  عن طريق الفيديو، ومجموعة ضابطة تألفت من شعبتين الأولى: تلقت دروسا  بواسطة الشريط مجموعة ت -
 المسجل للفيديو، والثانية أعطيت بطريقة المحاضرة.
 نتائج الدراسة: وقد توصل البحث إلى نتائج عدة، منها: 

روسا  بواسطة بالفيديو التفاعلي على المجموعتين الضابطتين والتي تلقت أظهر البحث تفوق أفراد المجموعة التجريبية التي تلقت د - 1
 إحداها دروسا  بالمحاضرة، والأخرى التي دُرست بواسطة شريط تسجيلي بالفيديو.

و تفوق أفراد المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيلي على أفراد المجموعة الضابطة مما يشير إلى فاعلية استخدام الفيدي - 2
 التفاعلي في معالجة خوف الكلام المرضي.

(( بحث مقدم التوسع في التعليم من خلال استخدام الفيديوعنوان الدراسة ))(: Dean,andother 1989دراسة دين وآخرون )
 (.Ideh( في ولاية )Baise stakumلكلية التربية في جامعة )

من خلال المقارنة مع الأسلوب التقليدي.وقد قُسّم الطلاب إلى ثلاثة  هدفت الدراسة: إلى تحديد فعالية التدريس بوساطة الفيديو
 مجموعات: 

 مجموعة تجريبية دُرست بطريقة الفيديو. -
 مجموعتان ضابطتان دُرستا بطرائق تدريس تقليدية. -

الشواذ( في المرحلة أسابيع لمقرر عنوانه )تربية الأطفال  8وتلقت المجموعة التجريبية دروسا  بواسطة الفيديو التعليمي لمدة 
الثانوية عن طريق مساعد متخرج درس المجموعات الثلاث، وأظهرت الدراسة نتائج عدة، ومنها أن التعلم بالفيديو كان متميزا  عن 
 التعليم بالطرائق التقليدية وحصّل طلبة المجموعة التجريبية علامات أعلى في الاختبار التحصيلي من الطلبة الذين درسوا بالطرائق

 التقليدية.
ومع ظهور تفوق وفاعلية التدريس بالفيديو، إلا أن الطلبة أبدوا ملاحظات على طريقة العرض باستخدام الفيديو ومنها )صغر 

 الشاشة، المعاناة من رؤية الشاشة، وصعوبة سماع الصوت جيدا (.
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 واقع الدراسة الحالية وفق الدراسات السابقة: 
السابقة في التأكيد على أهمية استخدام الفيديو في تدريس بعض المقررات التي يناسبها العرض يلتقي البحث مع الدراسات 

بواسطة الفيديو، كما يثبت فاعلية التعليم بالفيديو من حيث جعله المتعلمين أكثر اندماجا  ونشاطا  في التلقي، ودلّ على ذلك أن جميع 
 تفوقا  على المجموعات الضابطة، وذلك لتلقيها تعليما  بواسطة الفيديو. المجموعات التجريبية في الدراسات السابقة أظهرت

ويتميز البحث بالآتي: بأنه يدلل على فاعلية استخدام الأفلام الوثائقية والسينمائية في التدريس، سيما في حال موافقة هذه الأفلام 
ائية عاملي الجذب والإمتاع، وينقل المتعلم من حالة الدراسة لما هو مقرر في الدروس، حيث يحقق استخدام الأفلام الوثائقية والسينم
 الصمّة داخل الحجرة الصفية إلى أفق التفاعل مع المخرجات التعليمية.

 الإطار النظري للبحث: 
 تعريف السيرة والتراجم لغة واصطلاحا :  1 – 1

 الذهاب.السيرة لغة مأخوذة من لفظ السِّير: 
 ر فهي السنة والطريقة والهيئة ويقال ))سار بهم سيرة حسنة((بالكسأما المسير والسيّرة: 

 ( 78/2، 1996( )الفيروز آبادي، 390/4 - 389، 1997)ابن منظور، 
مضمون حياة النبي صلَّى الله عليه وسلَّم القيادية والفكرية والعلمية، ومنهجيته في تبليغ الدعوة إلى بني الإنسان، السيرة اصطلاحا : 
سواء من الوجهة الأخلاقية أو النفسية أو السياسية وما واجه من مصاعب ومحن، وكيف تغلب عليها بعزم الرجال  وطريقة عرضها

 (129، 1998( )عطا 187، 1922وتأييد الله له(( )محفوظ، 
ي عايشها النبي و السيرة النبوية تتحدث عن حياة النبي صلَّى الله عليه وسلَّم منذ ولادته وحتى وفاته متضمنة كل الأحداث الت

 صلَّى الله عليه وسلَّم )قبل البعثة وبعد البعثة(.
م  وتأخذ معانٍ كثيرة ومنها القتل والقذف، كما تطلق على الحجارة المتراجم بها، والتراجم لغة:  حجارة مرتفعة أو الرُجمة: مأخوذة من رج 

 (164/54 – 1991تلك الحجارة المنصبة على القبر ليُعرف)الفيروز آبادي، 
 (267/12 – 1997)ابن منظور، 

هي التعريف بسيرة الأعلام والمشاهير واختصت عند علماء المسلمين بأعلام الصحابة وآل بيت النبي صلَّى الله التراجم اصطلاحا : 
والنشأة وسنة الوفاة عليه وسلَّم الأطهار والتابعين ومن سار نهجهم وعمل عملهم، والترجمة للأعلام والمشاهير تتناول عادة المولد 

 ومواقف وقبسات من سيرة حياة المترجم له.
 أهمية دراسة السيرة والتراجم:  2 –1

يُعد قسم السيرة والتراجم أحد الأقسام المهمة التي تتألف منها مادة التربية الإسلامية، فهو قسم يضاف إلى أقسام التلاوة 
ن لدراسة السيرة النبوية والتراجم أهمية كبيرة تظهر في أمور عدة، منها: والاستحفاظ والتفسير والحديث والبحوث والأخلاق..و   ا 

 تنمية الجوانب الإيمانية والأخلاقية عند التلاميذ. .1
تضع أمام التلاميذ القدوة الحسنة التي يُقتدى بها في مسيرة حياتهم من خلال التتبع، والاقتداء بسيرة النبي صلَّى الله عليه وسلَّم  .2

 باعه الكرام.وصحابته وأت
 تهذيب السلوك البشري في التعاملات الحياتية من خلال التمثل بالأخلاق الحسنة  .3

 (.148، 1990)محمد، 
 أهداف تدريس مقرر السيرة النبوية والتراجم:  3 –1
 يهدف تدريس مقرر السيرة والتراجم إلى أمور عدة ومنها:  -
 وأحكامه.تهذيب السلوك وتقويمه بما ينسجم مع الإسلام  -
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الاعتزاز بالأمجاد والبطولات الإسلامية التي سطرها النبي صلَّى الله عليه وسلَّم وصحابته رضي الله عنهم ومن أتى بعدهم ممن أثروا  -
 حياة الإسلام، وقدموا لدينهم ومجتمعهم أعظم التضحيات والدروس في العلم والفداء والإخلاص.

 الله عليه وسلَّم، وصحابته ليتمثل الطلبة هذه القدوة الصالحة في حياتهم.التعرف على نهج وسيرة النبي صلَّى  -
 (.299، 1998( )عطا، 136، 1986تقوية الشعور الديني وتنميته عند الطلبة )يلجن،  -
 واقع قسم السيرة والتراجم في مناهج التربية الإسلامية:  4 – 1

تواجد في معظم الصفوف كتب التربية الإسلامية لمرحلتي التعليم الأساسي  إن قسم السيرة والتراجم في مناهج التربية الإسلامية
 والتعليم الثانوي العام والمهني.

و قد تناولت دروس السيرة ))السيرة النبوية العطرة، منذ ولادته صلَّى الله عليه وسلَّم وحتى لحاقه بالرفيق الأعلى، وتناولت هذه 
وسلَّم وغزواته ومواقف من حياته((، وبينما تم التناول في التراجم التعريف بشخصيات عظيمة  الدروس مراحل حياته صلَّى الله عليه

مثل: ))أمهات المؤمنين زوجات النبي صلَّى الله عليه وسلَّم وآل بيته الأطهار والصحابة العظماء رضي الله عنهم أجمعين(( )وزارة 
من كل كتاب ثلاثة در 9-11، ص 2006التربية،   وس في السيرة، وثلاث دروس في التراجم.( وقد ضُّ

 الطرائق المستخدمة في تدرسي السيرة والتراجم:  5 – 1
 تتنوع الطرائق التدريسية المستخدمة في تدريس السيرة والتراجم ومن هذه الطرائق: 

 –الوصف  –لطرائق ))المحاضرة بأساليبها المتعددة التي تعتمد الإلقاء والتي تلقي العبء على المدرس ومن هذه االعرضية الطرائق  -1
الإلقاء...(( وهذه الطرائق تتناسب مع حال عدم توفر مادة فيلمية عن الموضوع المدروس مثل ))دروس الخلفاء الراشدين  –القصة 

 الأربعة(( حيث لا توجد أفلام وبرامج تمثيلية تتناول جوانب من سيرتهم.
علمين في الدرس، وتجعل مشاركتهم فاعلة في الدرس ومن هذه الطرائق )الحوار، : وهي الطرائق التي تدمج المتالتفاعليةالطرائق  -2

 المناقشة، عصف الدماغ، تمثيل الأدوار(.
 )التي تعتمد التعلم الذاتي( والتي تتيح المجال أمام المتعلم ليبحث ويثقف نفسه بنفسه ومن هذه الطرائق:  الكشفيةالطرائق  -3

 ي، التعلم التعاوني، التعلم بالمشروع، البحث العلمي(( ))التعليم المبرمج، التعليم الذات
والباحث من خلال إعداده )دليل المعلم في التربية الإسلامية( في وزارة التربية وجد أن أكثر الطرائق مناسبة لتدريس السيرة 

ناقشة لتثبيت أفكار الدرس، والتوصل والتراجم.))السرد القصص، تمثيل الأدوار، العرض بالفيديو(و يتخلل هذه الطرائق أسئلة حوار وم
 من خلالها إلى الدروس المستفادة والتوجيهات.

 دروس الوسائل التعليمية في تقديم دروس السيرة والتراجم:  6 – 1
إن الوسائل التعليمية تناسب كثيرا  موضوعات التربية الإسلامية، وما يصلح وسيلة تعليمه لموضوع قد لا يصلح لموضوع آخر 

 (، وتعد الوسائل التعليمية من الميسرات الضرورية ولها أدوار عدة من أهمها: 230، 1999، )السيد
 تجعل من المادة العلمية أكثر إمتاعا  وتشويقا . -
 تشد انتباه المتعلمين وتحثهم على الانتباه والفهم. -
 تحفز الطلبة على المشاركة الفاعلة. -
 التفكير والتحليل.تكسبهم ميزات تعلميةو تنمي قدراتهم على  -
 تسهم في تقديم المعلومة بأسلوب غير مباشر. -
 توسع مجال الحواس عند المتعلم مع تفعيل الاستفادة منها. -
 تمكن من استخدام أكثر من وسيط تعليمي. -
نتاج برامج تعليمية( )سلامة،  -  (.77، 2002تساعد المدرس في تفرغه لأعمال أخرى غير التدريس )كالإرشاد والتوجيه وا 
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 استخدام الفيديو في تدريس السيرة والتراجم:  7 – 1
يُعد استخدام الفيديو في تدريس قسم السيرة والتراجم في مادة التربية الإسلامية أساسيا  وفعالا ، حيث تُعد تقنية الفيديو من 

وأثبتت التجارب أن الطلبة يهتمون ( 338، 2000التقنيات التعليمية والسمعية والبصرية  القادرة على مخاطبة حاستين معا  )سلامة، 
 ((kinna man , 1993,25بالبرامج السمعية البصرية المهتمة أكثر من البرامج التقليدية )

 و فيما يلي الخطوات المستخدمة في التدريس بواسطة الفيديو: 
 يُستعاض به عن الدرس التقليدي. تمهيد المدرس للدرس بمقدمة تهيئ الطلبة لما سيتم عرضه من حيث كونه درسا  أساسيا  التمهيد:  .1
 يحضر المدرس مقاطع العرض التي تخدم درس السيرة والتراجم.العرض:  .2
 : تجري خلالها مناقشة أفكار الدرس وتحليل المقاطع الفيلمية، وتبيان أهم الجوانب التي يتناولها الفيلم.المناقشة والتطبيق .3
 ته.أثناء العرض وفي نهاي الأنشطة التعليميةاستخدام  .4
 بتناول الدروس المستفادة والإرشادات المستنبطة من الدرس. الإرشاد والتهذيب .5

 الإطار العلمي للبحث
قام الباحث باتباع الخطوات العملية للبحث التجريبي للتأكد من فاعلية استخدام الفيديو في تدريس مقرر السيرة والتراجم وذلك من 

 خلال.
 تحديد المجموعة التجريبية -
 تحديد المجموعة الضابطة -
 تطبيق الاختبار القبلي للتحقق من تماثل المجموعتين في المستوى. -
 التطبيق التجريبي، وذلك باستخدام طريقة الفيديو التعليمي المتضمن )ثلاثة دروس في قسم السيرة والتراجم(. -
المجموعة الضابطة تدرس بالطرائق الاعتيادية التقليدية التي يستخدمها مدرسو مادة التربية الإسلامية عادة في تدريس داخل  -

 الصف.
إجراء الاختبار البعدي للمجموعتين لتعرف مدى تحصيل الطلبة للمعلومات، والتأكد من مدى فاعلية استخدام الفيديو في تدريس  -

 قسم السيرة والتراجم.
 لمعالجة الإحصائية لنتائج البحث.ا -
 مجتمع البحث وعينته. -

يتألف مجتمع البحث من الطلبة السوريين من الصف السابع الأساسي في مدينة استنبول وهي إحدى المناطق التعليمية الـتي 
 تدرس المناهج السورية في تركيا 

 رى المجموعة التجريبية عينة البحث تألفت من شعبتين مثلت إحداهما المجموعة الضابطة، والأخ -
 تلميذا . 40و بلغ عدد المجموعة الضابطة  -
 تلميذا . 42و بلغ عدد المجموعة التجريبية  -

 ( يبين عدد طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية1والجدول رقم )
 العدد المجموعة الجنس المدرسة

 ذكور مدرسة النور الحلقة الثانية للتعليم الأساسي
 42 التجريبية
 40 الضابطة

 
 

بحيث تكون كلتا المجموعتين 

متماثلتين من حيث و متساويتين

 مستوى التحصيل
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 تكافؤ المجموعتين: 
(، كما تم التأكد 13 – 12قام الباحث بالتأكد من تكافؤ المجموعتين من حيث العمر الزمني: فكان متوسط أعمار الطلبة من )

التربية من المستوى التحصيلي )العلمي( لكل من الشعبتين من خلال السجلات المبينة لدرجات التلاميذ في التحصيل الدراسي لمادة 
 الإسلامية، وكانت كل شعبة بمجموعها مقاربة بالتحصيل للمجموعة الأخرى.

 الاختبار القبلي: 
قام الباحث بالطلب من المدرسين للشعبتين التجريبية والضابطة بتدريس درسين وفق الطرائق المستخدمة في مادة التربية 

بارا  تحصيليا  لتعرف درجة التلاميذ في كل من المجموعتين بغية التأكد من الإسلامية لدرسين في السيرة والتراجم، ثم قدم الباحث اخت
ستيودنت( لتحليل الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة  – Tتكافؤ المجموعتين، ومن ثم تحليل النتائج إحصائيا  باستخدام )

ومن ثم تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي لاختبار تحصيل الطلبة، 
 (2لدرجات التلاميذ لكل من المجموعتين ويظهر ذلك الجدول )

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 القرار القيمة الإجمالية درجة الحرية المحسوبة

  3.571 27.030 42 التجريبية
0.0241 

 غير دالة 0.997 80
 3.876 27.630 40 الضابطة

( بين متوسطي المجموعتين في 80( إلى أنها إنها غير دالة إحصائيا  عند درجة الحرية )0.02المحسوبة ) Tوتشير قيمة 
وبالتالي فإن قيمة ت المحسوبة غير دالة إحصائيا  وذلك يدل  0.01( أكبر من 0.997الاختبار القبلي، كما أن قيمة الدلالة الإجمالية )

 على تكافؤ المجموعتين.
 أدوات البحث: 

عداد أسئلة مناقشة  - قام الباحث بإعداد ثلاثة دروس باستخدام عرض الفيديو، وذلك من خلال تحضير مادة فيلمية حول الدرس، وا 
وحوار تغني الدرس وتستوعب أفكاره ونقاطه جميعا ، ليصار إلى استخدام ذلك في المجموعة التجريبية، في حين أعطت المجموعة 

 ق التقليدية المستخدمة في مادة التربية الإسلامية.الضابطة نفس الدروس وفق الطرائ
قام الباحث ببناء اختبار تحصيلي للدروس الثلاثة بغية تطبيقه بعد الدروس لتعرف مدى فاعلية استخدام الفيديو في تدريس السيرة  -

 –تركيب  –تحليل  –تطبيق  –فهم  –والتراجم، وقد تنوّع الاختبار والتحصيل في قياس المجال المعرفي كما هو عند بلوم )تذكر 
 ((.2تقويم( )ينظر ملحق رقم )

 صدق الأداة: 
قام الباحث بعرض الاختبار التحصيلي والدروس المحضرة ))الأهداف، المحتوى، الأنشطة(( بطريقة الفيديو على لجنة 

لميا  , وتمثيلها للغرض الذي وضعت المحكمين والاختصاصيين في كليتي التربية الشرعية في جامعة دمشق للتأكد من صلاحيتها ع
 لأجله، وتم الأخذ بمقترحاتهم وتعديلاتهم لبعض النقاط في تقديم المحتوى وطريقة العرض بالفيديو.

* وتم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية في مدرسة النور في شعبة ثالثة ليست محلا  للتجريب ولا الضبط، وذلك للتأكد من 
تلميذا ، وتم التأكد أثناء الاختبار وتقصي الإجابات  45صيلي وصلاحيته للقياس، حيث بلغ عدد طلاب الشعبة وضوح الاختبار التح

 وضوح الفقرات ومناسبة الوقت المخصص للاختبار.
 تطبيق الأداة: 

لنبوية(( بما يتناول * زودت الشعبة التجريبية بمادة فيلمية ومقاطع من فيلم الرسالة، والوعد الحق، وفيلم كرتون حول السيرة ا
موضوع الدروس، إضافة إلى الدروس المحضرة، وخطة استخدام الفيديو مع أسئلة المناقشة والحوار التابعة للدرس، وتم الاتفاق مع 

 المدرس على كيفية تقديم الدرس وفق طريقة الفيديو.
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وفق الطرائق المعتادة وذلك على مدار ثلاثة * الشعبة الضابطة: طُلب من المدرس أن يُدرس دروس السيرة والتراجم المقررة 
 دروس والتي تستغرق أسبوعين.

* وأثناء تطبيق الدروس: أعلن للتلاميذ بأن اختبارا  تحصيلا  حول هذه الدروس سوف يتم تطبيقه، وذلك مع نهاية الدرس 
والتراجم، وذلك لدرس واحد فقط من هذه  الثالث، وأجرى الباحث اختبارات التحصيل بعد الحصة الدراسية الثالثة من دروس السيرة

 (الآتي: 3( ظهرت النتائج وفق الجدول رقم )1الدروس، وبعد تصحيح إجابات التلاميذ)ينظر الملحق رقم )
 متوسط الدرجات مجموع الدرجات المجموعة
 8.75 366 التجريبية
 6.72 265 الضابطة

ارتفاع في درجات تحصيل التلاميذ في المجموعة التجريبية، وذلك في  إن استخدام طريقة عرض الفيديو في تدريس السيرة أظهر
مقابل درجات تحصيل التلاميذ في المجموعة الضابطة التي درست وفق الطرائق التقليدية المستخدمة في التدريس، ويعزز ذلك ويؤكده 

لاميذ المجموعة التجريبية مهتمين بالدروس ما أقرّه المدرسان من ملاحظات حول سلوك التلاميذ أثناء إعطاء الدروس حيث كان ت
ويشعرون بالاستمتاع أثناء عرض المادة العلمية، بل إن معظمهم طلبوا استمرار الدرس، وعدم إنهاء الحصة الدراسية بوقتها المخصص 

 وطلب الطلبة إتمام الدروس بهذا الأسلوب.
لرسالة، وصلاح الدين الأيوبي، والهجرة النبوية...( فالعرض ] وهذا الرأي لا يخفى على كل متابع للأفلام الدينية )كفيلم ا

التمثيلي بما يحتويه من مؤثرات صوتية وتوصيف لواقع الحدث يُعد عامل جذب لانتباه المشاهدين والمتابعين [، وبإثبات فاعلية استخدام 
 ث.طريقة الفيديو في تدريس مقرر السيرة والتراجم يكون الباحث قد أجاب عن سؤال البح

 دراسة الفرضيات: 
 قام الباحث بدراسة صحة الفرضيتين.

بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعة  0.01))لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الفرضية الأولى:  –أ 
 التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار.

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المحسوبة
 ت

 درجة الحرية
القيمة 
 الإجمالية

 القرار

 4.077 29.102 42 التجريبية
9.0171 80 0.0012 

دالة لصالح 
 4.0246 34.67 40 الضابطة التجريبية

)ت ستيودنت(  ( وبالتالي فإن قيمة0.01( أصغر من )0.0010( أن قيمة الدلالة الإجمالية )3يتبين من خلال الجدول رقم )
وعليه تثبت عكس الفرضية الصفرية وهو وجود فروق ذات دلالة إحصائية  80دالة إحصائيا  عند درجة الحرية  9.0171المحسوبة 

 لصالح المجموعة التجريبية.
ا هو مبين و لتعرف مستوى الطلبة في المجموعة التجريبية قام الباحث بالتأكد من مدى صحة الفرضية الثانية وكانت النتائج كم

 (4في الجدول الآتي رقم )
المجموعة 
 الضابطة

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المحسوبة
 ت

 القرار القيمة الإجمالية درجة الحرية

 3.901 27.31 42 اختبار قبلي
5.40 82 0.00171 

دالة لصالح الاختبار 
 4.065 29.4 42 اختبار بعدي البعدي

 0.01( أصغر من 0.0019أثبت اختبار ت ستيودنت أن الفرضية غير صحيحة، ويثبت عكسها حيث كانت القيمة الإجمالية )
مما يدل على أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الطلبة لصالح الاختبار البعدي ))و ذلك بعد تطبيق طريقة 
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ق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية من خلال استخدام الفيديو في تدريس تدريس الفيديو((، وهذا يدل على وجود فرو 
 السيرة والتراجم.
 نتائج الدراسة: 

إن طبيعة المادة العلمية للمحتوى وخصائصها تجعل من بعض الطرائق التدريسية أكثر فاعلية من غيرها، فطريقة استخدام الفيديو -1
 راجم تُعد من أكثر الطرائق مناسبة وفاعلية لمناسبتها محتوى القسم.في تدريس السيرة والقصص والت

أظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة، وذلك بعد الاختبار البعدي لصالح المجموعة -2
 تدريس.مما يدل على فاعليه استخدام الفيديو في ال 0.01التجريبية عند مستوى الدلالة 

أظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ في المجموعتين التجريبية في الاختبار القبلي -3
مما يبين فاعلية استخدام الفيديو في تدريس التراجم وتفوقها على الطرائق التقليدية الأخرى، ودل  0.01والبعدي عند مستوى الدلالة 

 الاختبار التحصيل البعدي.على ذلك نتائج 
إن استخدام الطرائق التدريسية المناسبة يُحقق أهداف الدرس وغاياته، ويجعل من التلاميذ أكثر تفاعلا  وتلاؤما  مع الموقف التعليمي، -4

 وهذا ما أظهرته استخدام طريقة العرض بالفيديو.
 مقترحات الدراسة: 

لتلاوة القرآن الكريم تستخدم بالحاسوب أو الفيديو، وأفلام  C.Dتعليمية المناسبة )أشرطة وتزويد كتب التربية الإسلامية بالوسائل ال-1
 وثائقية حول الإعجاز العلمي وأفلام دينية(تناسب وتنسجم مع دروس السيرة والتراجم.

 قشة والحوار، وتعلم المفاهيم.إجراء دراسات حول فاعلية طرائق أخرى في تدريس السيرة والتراجم مثل طريقة تمثيل الأدوار، والمنا-2
تزويد المدرسين بالكيفية المناسبة لتحضير دروس السيرة والتراجم باستخدام الطرائق التدريسية المتنوعة ))مثل الفيديو والتعلم -3

 المبرمج..((.
 المصادر:

تجريبية في الصف الثالث في المدارس ( فاعلية استخدام برامج الفيديو في تدريس مادة التاريخ، دراسة 1998البلخي، محمد عامر ) -
 جامعة دمشق. –الإعدادية ))محافظة دمشق((، رسالة دكتوراه غير منشورة 

 –رسالة ماجستير غير منشورة  –( فاعلية تسجيلات الفيديو في تدريس مادة الفيزياء لصف الثالث الإعدادي 1996بركة، خلود ) -
 جامعة دمشق.

 عليمية التعلمية، دار المسيرة عمان.( الوسائل الت2000الحيلة، محمد ) -
( السنة الأولى المنظمة للتربية والثقافة 1مجلة تكنولوجيا التعلم العدد ) –(، الفيديو العملية التعليمية 1982منصور، حامد أحمد ) -

 .54الكويت ص  –والعلوم 
 عمان.( الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم، دار الشروق 1998السيد، محمد علي ) -
 ( الوسائل التعليمية والمنهج، دار الفكر، عمان.2000سلامة، عبد الحافظ ) -
 بيروت. –دار الفكر  –( لسان العرب 1997ابن منظور، جمال الدين ) -
 بيروت. –دار إحياء التراث العربي  –القاموس المحيط  –( 1991الفيروز آبادي، مجد الدين بن محمد يعقوب ) -
 .2الرياض، طبعة أولى ج –ف التربية الإسلامية وغايتها ، أهدا1986يلجن، مقداد  -
 .1( أساليب تدريس التربية الإسلامية، دار الفكر، عمان ط1992محفوظ، نبيل ) -
 .1عمان ط –دار الفكر  –( قواعد التدريس في الجامعة 1997عطا، إبراهيم ) -
 النهضة، مصر.مكتبة  –( طرق تعليم التربية الإسلامية 1990محمد، عبدا لقادر أحمد ) -
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( أثر استخدام طرائق العصف الذهني والقبعات الست والمحاضرة المفعلة في التحصيل والتفكير التأملي لدى 2006عودات، ميسر ) -
 جامعة اليرموك. –رسالة دكتوراه  –طلبة الصف العاشر في مبحث التربية الوطنية في الأردن 

 المراجع الأجنبية
1.Dean ,R. spilzeer, Jeanne ,Barwens (1989)extending education using video lesson, learned-teach 

May p(28).o p(20) 
 2.corin ,M(1994)the effects of interactive video instruction in coping with speech fright, 

communication education p(42-51) 
3.Kinna man ,D(1993)get a globule view of the world technology and learning vol (13).no(8).  

 (1ملحق رقم )
 طريقة تحضير دروس السيرة والتراجم باستخدام الفيديو

 . تحديد الأهداف الدراسية ))و تبيان سبل تحقيقها من خلال الدرس(( ومثال ذلك أن يعرف التلميذ شروط صلح الحديبية.1
 فيلمية من فيلم الرسالة لمقطع صلح الحديبية.يتم تحقيقه من خلال عرض مادة -
 تثبيت شروط الصلح على السبورة أو على دفاتر الطلبة من خلال متابعتهم للمقطع الفيلمي.-

ا . تحديد المقاطع الفيلمية التي تناسب الدرس وتخدم أفكاره فالمادة الفيلمية قد تتجاوز الساعتين، وليس المراد عرض الفيلم كاملا  إنم2
قتصر على المقطع المحدد الذي يخدم فكرة الدرس، ويمكن للمدرس من خلال جهاز التحكم أن يحد الوقت الذي تبدأ به الفقرة، يُ 

 وتنتهي.
 . تحضر أسئلة المناقشة والحوار لتثبت أفكار الدرس.3
 . إجراء تقويم مرحلي لكل فقرة في الدرس.4
 ل: . تحضير المدرس الطلبة للتفاعل مع الدرس من خلا5

 تحديد أن المراد من التلاميذ المتابعة الجيدة. .1
 تثبيت الأفكار والدروس المستفادة على دفاترهم أو ورقة عمل. .2

 المقاطع الفيلمية المستخدمة في دروس السيرة

 
بعد انتهاء كل مقطع فيلمي يوجه المدرس عدة أسئلة تخدم هدفا  درسيا  أو أكثر ويطلب من الطلبة تثبت المعلومات على ورقة العمل  -

 ومثال: 
 لماذا سميت غزوة الخندق، وغزوة الأحزاب.... ؟

 لماذا تمالأ أهل قريش من المشركين مع قبائل أخرى واليهود على قتال المسلمين ؟ -

 ظهور المجتمع الإسلامي في المدينة

 دقائق 3: المدة الزمنية •

 ((حول الهجرة النبوية )) مقطع 

 دقائق 3المدة الزمنية •

حول واقع العرب )) مقطع المقدمة 
 ((قبل الإسلام 

 دقائق 3المدة الزمنية •

مقطع انتصار المسلمين في غزوة 
 الخندق

 دقائق 5المدة الزمنية •

مقطع حول اسباب انتصار المسلمين 
في غزوة الخندق مضمناً أسباب 

الإلتجاء (( حفر الخندق )) النصر 
 إلى الله نصر دين الله

 دقائق 5المدة الزمنية •

مقطع حول تخالؤ مشركي قريش و 
و اليهود على المسلمين في غزوة ... 

 الأحزاب

 دقائق 3المدة الزمنية •
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 د الأنشطة المرافقة للعرض ))أسئلة حوار ومناقشة، وأسئلة موضوعية كالاختيار من متعدد.....* تحدي
 من كان صاحب فكرة حفر الخندق ؟ الصحابي الجليل )عمر بن الخطاب( )سلمان الفارسي( )علي بن أبي طالب(. -
 المسلمين( )معاداة المسلمين(.موقف يهود بني قريضة من المسلمين في غزوة الخندق... )موقف الحياد( )نصرة  -

 صف غزوة الخندق..................... ؟
 (2ملحق رقم )

 الاختبار التحصيلي
  درجات 3درجة(  1/2. اختر الإجابة الصحية، لكل إجابة صحيحة )1
 عزوة الخندق كانت عام – 1

 هـ 4جـ   ،   هـ 5 –ب   ،  هـ 6 -أ  
 ليلأشار بفكرة حفر الخندق الصحابي الج – 2

 سليمان الفارسي -علي بن أبي طالب، جـ  –ب  ،  عمر بن الخطاب –أ  
 عدد جيش الأحزاب – 3
 آلاف 3 -جـ  ،  آلاف 10 –ب  ،  آلاف 8 –أ 
 دام حفر الخندق – 4
 أيام 7 ،   أيام 6 –ب  ،   أيام 8 –أ 
 عدد جيش المسلمين – 5
 آلاف 10 ،  آلاف  5 –ب  ،  آلاف 3 –أ 
 الجليل الذي كان له دورا  مهما  في إيقاع الخلاف بين اليهود وقريشالصحابي  – 6
 سلمان الفارسي -جـ  أبو بكر الصديق،  –، ب  نعيم بن مسعود –أ 
 درجة 1 . ما سبب غزوة الخندق2
 درجتان 2 . اذكر معجزة حصلت في عزوة حفر الخندق3
 درجتان 2يح درجة لكل ترتيب صح 1/2. رتب دواعي النصر في غزوة الأحزاب 4

  ليالٍ. 3الريح التي أتت على جيش الأحزاب في 
 .دعاء النبي صلَّى الله عليه وسلَّم والمسلمين 
 .صبر النبي صلَّى الله عليه وسلَّم وصحابته 
 .الإيقاع بين قريش واليهود 
 .حفر الخندق 
 درجة 1. علل تسمية الغزوة بغزوة الخندق والأحزاب 5
 درجة 1درس غزوة الخندق . أذكر درسين استفدتهما من 6
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 المدرسيفاعلية برنامج مقترح قائم على التربية البدنية لخفض حدة التنمر 
 الابتدائيلدى تلاميذ الصف الأول 

 م. مضاوي عبد الرحمن الراشدأ.
 كلية التربية/ جامعة الأميرة نورة

Effectiveness of a Suggested Program Relying on the Physical Education to 

Decrease the Scholastic Bullying of the First Primary Class Pupils 

Asst. Prof. Mudhawi Abdul Rahman Al-Rashid 

College of Education / University of Princess Nora 
dr_madawey@hotmail.com 

Absract 
The objective of the current research is to identify the effectiveness of the program of students 

in the first grade of primary. The sample consisted of 97 students and students who obtained high 
scores on the tool used in the research (school bullying scale) 

In addition to providing a proposed program based on motor games and exercise to reduce the 
bullying of students, and the most important results and the existence of a difference D statistically 
between the tribal and remote measurements for the benefit of telemetry in all dimensions of the 
scale of bullying and the existence of a difference D statistically between the degrees of males and 
females in The overall degree of bullying in favor of males. It is also shown that the calculated effect 
size indicates the effectiveness of the program 

 :الملخص
إلى تعرف مدى فاعلية برنامج مقترح باستخدام التربية البدنية لخفض حدة التنمر لدى تلاميذ الصف الأول  الحاليهدف البحث 

البحث  فيتلميذ ا وتلميذة، من الذين حصلوا على درجات مرتفعة على الأداة المستخدمة ( 97، وتكونت عينة البحث من )الابتدائي
(، بالإضافة إلى تقديم برنامج مقترح يقوم على الألعاب الحركية والتمرينات الرياضية لخفض حدة التنمر لدى المدرسي)مقياس التنمر 

جميع أبعاد مقياس التنمر،  في البعديلصالح القياس  والبعدي القبليقياسين التلاميذ، وكانت أهم النتائج وجود فرق دال إحصائي ا بين ال
ووجود فرق دال إحصائي ا بين درجات الذكور والإناث  في الدرجة الكلية للتنمر لصالح الذكور، كما يتضح أن حجم التأثير المحسوب 

 يدل على فاعلية البرنامج المقترح. 
 مقدمة: 
تعد المدرسة المؤسسة التربوية والاجتماعية الثانية في الأهمية بعد الأسرة من حيث مكانتها في التأثير على الطفل ورعايته،  

وتنمية شخصيته، ومواهبه، ومهاراته، وقدراته، وتزويده بالمعلومات والمعارف المستجدة، إضافة إلى أنها توفر له بيئة اجتماعية مليئة 
تعمل على تحفيز طاقاته الكامنة، وتوجيهها بالاتجاه الذى يعود عليه وعلى المجتمع بالنفع، وهى بهذا تحقق الهدف العام بالمثيرات التي 

للتربية، إلا أننا نجد أن هناك مثيرات قد تساهم  في إكساب البعض سلوكيات مضطربة كالعنف والعدوان من خلال تفاعلهم معها، وقد 
و غير جسدية ولكنها مؤذية، وهى ما تعرف بظاهرة التنمر المدرسي، وهى أحدى أشكال العنف الممارسة  تكون هذه السلوكيات جسدية أ

في المجتمعات المدرسية، ومع تنامى هذه الظاهرة بهذه المجتمعات كان لابد من الاهتمام من اتخاذ الإجراءات التي قد تحد من ضرر 
 هذه الظاهرة.

والتي تؤثر سلب ا على أبنائنا الأطفال والمراهقين ما يسمى بسلوك التنمر )الاستقواء(،  فمن المشاكل التي تحدث في الخفاء 
والذى يؤثر عليهم في جميع المجالات، وعلى زملائهم، ومن ثم على النظام المدرسي بشكل عام، وقد أصبحت هذه الظاهرة أكثر شيوع ا  

mailto:dr_madawey@hotmail.com
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ت والمعلومات، الأمر الذى يحتم علينا مختصين وباحثين، ومعلمين في ظل عصر العولمة، والانفجار المعر في، وثورة الاتصالا
 ومربين، وأولياء أمور أن نهتم بهذه الظاهرة والتي قد نعانى من قلة معالجتها  في كتابتنا العربية. 

ي هذه ( أن التنمر ظاهرة موجهه من طفل لأخر  في مثل عمره أو أصغر منه قليلا  و ف3: 2015يشير الصبحيين، القضاة) 
الحالة يصبح الخطر أكبر، والنتائج الحالية على الأطفال الضحايا والمستقوين ذات أثر بالغ، حيث يعانى الضحايا من الانعزال 
الاجتماعى" الانسحاب" والرفض والإضطهاد والمضايقة وعدم الأهمية، وكذلك الأداء الأكاديمى المنخفض، وهذا ما توصلت إليه دراسة 

علاقة ارتباطية دالة موجبة بين ضحايا التنمر ومتغيرات الدراسة )سمة القلق، تقدير الذات، الأمن النفسى، الوحدة  إسماعيل أن هناك
(، وكذلك النتائج المستقبلية خطرها كبير، حيث يتحول بعض الضحايا إلى مستقوين، وأما المستقون 117: 2012النفسية( )القحطاني، 

 اجتماعى، والإجرامى وتعاطى الكحول والمخدرات واستخدام السلاح. فيطورون أنماط ا من السلوك الغير
ويتخذ التنمر أحد السلوكيات الآتية: الدفع المستمر، أو الضرب، أو التهديد، وتدمير الممتلكات، أو أخذها عنوة، والتنابز  

شاط جماعى، أو إطلاق الشائعات المغرضة بالألقاب، أو الكنايات المزعجة، أو السخرية والاستهزاء، وطرد الضحية دون تبرير من ن
ا، يليه ا لرمزى، حوله، مما يعنى أن التنمر يأخذ أشكالا  عدة: لفظي ا أو جسدي ا، أو رمزي ا، ويحل التنمر اللفظى أولا  كأكثر الأشكال شيوع 

 (.Yabrra & Wilkens, 2007فالجسدى )
عون ببنية جسدية قوية، تساعدهم على فرض سيطرتهم على يتمتع المتنمرون بسمات جسدية ونفسية، فهم عادة ما يتمت 

الآخرين، لأنهم يشعرون بامتلاك القوة والسلطة، كما أنهم قد يمتازون بالعصبية الشديدة، والمزاجية، وشدة العدائية، ليس فقط تجاه 
ا تجاه معلميهم وحتى آبائهم، كما أنهم يتمتعون بثقة عالية  في بأنفسهم، وقلما يشعرون بالتعاطف والتسامح تجاه  زملائهم، بل أيض 

 (.2008ضحاياهم )فرشان، 
يحدث التنمر في جميع مرافق المدرسة مثل: الصفوف، الحمامات، الممرات، الكافيتيريا، الملاعب، حافلة المدرسة، وأثناء  

لى المدرسة، ويتزايد في هذه الأيام عبر الانترنت، فيستعمل التلاميذ والطلاب ص فحات خاصة على الانترنت أو البريد المشى من وا 
الالكترونى أو غرف الدردشة لنشر الإشاعات والصور المسيئة للتهديد والتخويف، ويقع الأولاد والبنات ضحية التنمر بنفس النسبة، 

 (.2009ويتعرض الأطفال الأصغر سن ا للتنمر أكثر من الأطفال الأكبر سنا )المناصرة، 
ة إلى أن يلبى حاجاته الأساسية المتعلقة بمختلف الجوانب النمائية والمتمثلة في النمو الجسمي لذلك نجد أن الطفل في حاج 

، كما أن الطفل  والروحي والنفسي الاجتماعيالمتوازن والنمو  الانفعاليوالحركي المتواصل والنمو العقلي والادراكي واللغوي السليم والنمو 
براز شخص لى التوجيه السليم، والإرشاد البناء  في معالجة مختلف في حاجه إلى الشعور بالنجاح وا  يته والشعور بالأمن والطمأنينة، وا 

 (.92: 2006في نشاطاته اليومية، وهذا ما نصت عليه المواثيق الدولية لحقوق الطفل )مناع،  يوجههاالمشكلات والصعوبات التي 
ة لهذه المرحلة قد يؤدى بالطفل للجوء إلى سلوكيات أخرى خلل في إشباع هذه الحاجات بالنسب أيويتضح من ذلك أن وجود  

لتحقيق الإشباع معتقد ا أن هذا السلوك هو الأفضل لتحقيق حاجاته ورغباته والتحرر من سيطرة الآخرين، ومن بين هذه السلوكيات 
 أو المتنمر إيذاء الشخص الأخر " الضحية". المستقىالتنمر المدرسي حيث هو سلوك يقصد به 

 لة البحث مشك
 للتصدينظر ا لسرعة انتشار هذه الظاهرة وخطورة آثارها على المجتمع المدرسي، برزت الحاجة إلى التفكير في أفضل الوسائل  

أحد الأنماط السلوكية  هيلها، وذلك من خلال برامج علاجية فاعلة لظاهرة التنمر، للحد من تفاقمها وانتشارها، وبما أنا التربية البدنية 
التي يمارسها الإنسان من أجل الحصول على المتعة والتسلية، ويحصل من خلالها على الكثير من المعارف والمعلومات، ويكتسب 
الكثير من المهارات الاجتماعية المرغوب فيها، أو الاتجاهات الايجابية، وتعمل على تنمية وتطوير شخصية الطفل في مختلف جوانبها 

ار أن لجسمية والنفسية والاجتماعية والعقلية والمعرفية وغيرها، لذا وقع اختيار الباحثة على بناء برنامج قائم على التربية البدنية، باعتبا
حت التربية البدنية منذ القدم فنا وعلم ا، لها أصولها ومبادئها وأهدافها تعزز من خلالها عملية التعلم وكسب المهارات الحركية، فقد أصب
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في عصرنا هذا النمو المتكامل وذلك بإعداد الفرد السليم الفعال في محيطه ومجتمعه، وبات من واجب الباحثين توضيح المفهوم الدقيق 
براز الفوائد التي تقدمها للتلاميذ من جميع جوانبه، وبناء  على ذلك فأن تكثيف الجهود و تسخير الطاقات كان أمر هام، جعلنا  لها وا 

هذا البحث إلى هذه الظاهرة المدرسية وهى التنمر التي كادت تسيطر على التلاميذ، وهى ظاهرة خطيرة ومتجذرة خاصة  نتطرق  في
، والتي اتضحت من خلال تطبيق الباحثة لإستبانة تقيس مدى تفشى هذه الظاهرة المدرسية لديهم، الابتدائيلدى تلاميذ الصف الأول 

دور صحة التربية البدنية كوسيلة للتخفيف من حدة ظاهرة التنمر المدرسي، متبعين في ذلك ومن خلال ما ذكرنا فأننا سنتطرق ل
 المنهجية العلمية المسخرة  في دراسة مثل هذه المواضيع.

ومن هنا تحددت مشكلة البحث  في الإجابة عن سؤالها الرئيس "هل برنامج التربية البدنية له دور  في تخفيف من حدة  
 ؟ وما تفرع عنه من أسئلة.الابتدائيلدى تلاميذ الصف الأول  التنمر المدرسي
 أهداف البحث: 

في تخفيف من حدة التنمر المدرسي لدى تلاميذ الصف الأول   تتمثل في التعرف على دور البرنامج القائم على التربية البدنية
 .الابتدائي

 أهمية البحث: 
لبدنية في التقليل من حدة ظاهرة التنمر المدرسي لدى تلاميذ الصف الاول الابتدائي ــ يساعد  في التعرف على مدى مساهمة التربية ا1 

 التي كثير ا ما تؤدى إلى عواقب وخيمة.
ا بمظاهر سلوكيات التنمر المدرسي عند التلاميذ.2   ـــ يقدم البحث مقياس ا خاص 
 إبراز أثرها  في الجوانب المختلفة لشخصية الطفل.ـــ التربية البدنية كسمة مميزة للتلاميذ  في هذه المرحلة، من أجل 3 
 النفسيـــ النتائج التي قد يسفر عنها البحث يمكن أن تسهم في وضع بعض المقترحات والحلول التي يمكن الاستفادة منها في الإرشاد 4 

 والأسرى لعلاج الاضطرابات السلوكية لدى التلاميذ.
 علمية للوقاية من مثل هذه الظاهرة الخطيرة.  ــ تزويد القائمين على التعليم بأبحاث5 
 حدود البحث:  
 : كالتالي: ويقصد به المكان الذى أجريت فيه الدراسة التطبيقية وهى المكانيــــ البعد 1

 .الفارابي، مدارس 155ــــ مدارس غرب الرياض: المدرسة الابتدائية 1 
 الابتدائية، و مدارس دلتا الابتدائية. 22ــــ مدارس جنوب الرياض: المدرسة 2 
 الابتدائية. الأكثمالابتدائية، مدارس يحيى بن  21ــــ مدارس شرق الرياض: المدرسة 3 
 الابتدائية.  362ــــ مدارس شمال الرياض: مدارس بن الأرقم الابتدائية، والمدرسة 4 

سنوات، وقد  7-6ممن تراوحت أعمارهم بين  الابتدائيقتصرت هذه الدراسة على عينة من تلاميذ الصف الأول ــــ البعد البشرى: ا2
 تلميذ. (97تكونت عينة الدراسة من )

 الدراسيللعام  الثاني الدراسيالفصل  فيـ البعد الزمنى: يشمل الفترة الزمنية المخصصة لكل نشاط، وقد تم تطبيق البرنامج المستخدم 3
 بمعدل لقائين أسبوعي ا في كل لقاء نشاطين وذلك في فترة زمنية قدرها ستة أسابيع.هــ 1438

 أدوات البحث:  
 استخدم  في هذا البحث الأدوات والمقاييس التالية: 

 )إعداد الباحثة(.الابتدائيــــ مقياس لقياس مستوى التنمر المدرسي لدى تلاميذ الصف الأول 1
 على التربية البدنية لخفض حدة التنمر المدرسي. )اعداد الباحثة(. ـــ برنامج مقترح قائم2
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ترتبط بهذه الأدوات، وكذلك بمواصفات العينة التي سوف يتم تطبيق هذه الأدوات والبرنامج  الحاليوعلى ذلك فإن نتائج البحث  
 عليها.

 مصطلحات البحث: 
 التربية البدنية: 

جزء لا يتجزأ من التربية العامة، تهدف إلى تكوين المواطن بدني ا وعقلي ا وانفعالي ا واجتماعي ا بواسطة عدة ألوان من النشاط  هي 
 (.9: 2012المختارة لتحقيق الهدف )عبد الله،  البدني

أجل تحقيق المتعة والتسلية،  ( التربية البدنية بأنها: نشاط موجه أو غير موجه يقوم به الأطفال من15، 2008ويعرف هاني ) 
 ويستغله الكبار عادة لُيسهم  في إنماء شخصيات الأطفال بأبعادها المختلفة: العقلية، الجسدية، الانفعالية والاجتماعية.

ا تربوي ا والذى يمارسه التلاميذ وذلك من خلاالحاليويقصد بالتربية البدنية إجرائي ا  في البحث   ل مجموعة ، المنهج الذى يؤدى غرض 
، والتي من شأنها إكسابهم معلومات واتجاهات وقيم الابتدائيمن الإجراءات والمهارات والمواقف الحركية لدى تلاميذ الصف الأول 

 وسلوكيات تساعدهم  في الحد من التأثيرات السلبية لظاهرة التنمر المدرسي لديهم، كما تسهم  في إعدادهم للحياة الاجتماعية السليمة.
 مر المدرسي: التن 

أو الجسمي  البدنيهو إيقاع الأذى على فرد أو أكثر بدني ا أو نفسي ا أو عاطفي ا أو لفظي ا، ويتضمن كذلك التهديد بالأذى  
بالسلاح والابتزاز، أو مخالفة الحقوق المدنية، أو الاعتداء والضرب، أو العمل ضمن عصابات ومحاولات القتل أو التهديد، كما يضاف 

 (.9: 2015)الصبحيين، القضاة،  الجنسيالتحرش  إلى ذلك
هو حالة من السلوكيات السلبية المتكررة يقصد بها الإيذاء أو المضايقة تصدر من شخص قوى ضد شخص أخر أقل قوة  

(Joliffe & Farrington,2006,541.) 
التلميذ أو مجموعة من التلاميذ، قد يكون ، سلوك استقواء متكرر يمارسه الحاليبالتنمر المدرسي إجرائي ا  في البحث  ويقصد 
ضد النفس وضد الغير مثل )الركل أو النغز، ورمى الأشياء، والصفع، والخنق، واللكم، والركل، والضرب، وشد الشعر،  جسدي

ن وهذه العزلة تتحقق من خلال مجموعة م الاجتماعيوالخدش، والعض( وقد يكون تنمر غير مباشر مثل تهديد الضحية بالعزل 
الأساليب بما في ذلك )نقد أسلوب الضحية في الملبس وغيرها، رفض الاختلاط مع الضحية( اوتنمر ضد الممتلكات العامة )تكسير، 

 المنظر الجمالي للحدائق والأماكن العامة...الخ(. هثمار وتشويو  تخريب شد ازهار
 النظريالإطار 

 تمهيد 
واحد يهدف إلى تربية الفرد تربية أخلاقية سليمة ومن بين هذه الأجزاء التربية البدنية إن التربية أجزائها متنوعة تصب  في آناء  

التي تهدف بدورها إلى تربية التلاميذ عن طريق مختلف الأنشطة الرياضية، فردية أو جماعية، فأن التلاميذ يخرجون من الروتين 
ات....( و يكون في حصة التربية البدنية التي تجرى  في الهواء الطلق المفروض عليهم من المواد الأخرى مثل)الرياضيات، العلوم واللغ

عر، الجو الملائم لإفراغ مكبوتاتهم ومشاكلهم النفسية، لذا نجد أن التربية البدنية تجاوزت حدود الجسم لتشمل آفاق الفكر، الإدراك والمشا
للتربية البدنية، وذلك انبثاق ا من نظريات علم النفس، فأصبحت  والإحساسات، الدوافع والميول، والرغبات، ومنه جاء المفهوم الحديث

التربية البدنية تربية عن طريق النشاط الحركي، وأصبحت الآن من أحدث الأساليب؛ لأن وسيلتها هى الممارسة العقلية، فالعقل والجسم 
 يمثلان وحدة، الواحد منهم يكمل الأخر.

البدنية، فأننا سنحاول إعطاء مفهوم لها، مع إعطاء أهميتها وخصائصها  وبما أن موضوع دراستنا مرتبط بالتربية 
 .وأغراضها
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 مفهوم التربية البدنية: 
للتلاميذ،  الطبيعيتعتبر التربية البدنية جزء ا من التربية العامة، تهتم بمختلف النشاطات الفعالة التي من شأنها أن تمنح التوازن  

والتي تعمل على تكيف الفرد مع حاجته والمجتمع الذى يعيش فيه  والرياضي البدنيوهى عملية تربوية تتم عند ممارسة أوجه النشاط 
 (.7: 2005)بوسكة، 
شغال الذات،  هيالتربية البدنية   لية عم فهيأنفاس الحياة بالنسبة للطفل، إنها حياته، وليس مجرد طريقة لتمضية الوقت وا 

تربوية، تتيح للطفل من خلال الأنشطة الرياضية الموجهة له الاستكشاف، والتعبير عن الذات، والترويح، والعمل للكبار )حجازي، 
2005 :27.) 

جميع الأنشطة التي يقوم بها الطفل لإشباع حاجاته النفسية وتفريغ طاقاته، بحيث يجد فيها متعة ولذة، وهو   هيالتربية البدنية  
ا بدوافع كثيرة مثل: حب الاستطلاع والاستكشاف )العسلي، في ا  (.180: 2012للعب يكون مدفوع 
 أهمية التربية البدنية 

يكتشف الطفل من خلال الأنشطة الرياضية الموجهة له الكثير عن نفسه، وعن البيئة التي يعيش فيها بحيث يعمل على 
حياة الكبار، وزيادة معرفته وتوفر له الفرصة المناسبة لتطوير ذاكرته، وتفكيره،  تلبى رغبته  في المشاركة  في فهيتسخيرها لمصلحته، 

وخياله، وقدرته على الحديث، كما أنها تعمل على ضبط انفعالاته، وتنمية الأخلاق، وتقوية الإرادة والتصميم، وغيرها، فالطفل يفرغ 
لكثير عن طريق المحاكاة المباشرة للأشخاص المحيطين به، إذن طاقاته وانفعالاته عن طريق تلك الأنشطة البدنية، بل يستوعب ا
ا لحياة الطفل )غراب،   (.133: 2012، وحجازيفالتربية البدنية تمثل دور ا تربوي ا ونفسي ا مهم 

 يمكن استخدام الأنشطة البدنية في علاج الاضطرابات السلوكية للتقليل من مشاعر القلق لدى الطفل، وذلك بتفريغه للطاقة
الانفعالية للمواقف القلقة الناتجة عما يقابله في حياته من حوادث، و في هذا رأى علماء التحليل النفسى، أن الطفل في لعبه يعاود 

 (.87: 2011ترتيب أحداث حياته بشكل يسره أو على الأقل لا يضايقه، وبهذا يتخلص من قلقه )رياض، 
 خصائص ووظائف التربية البدنية: 

وغاية في ذاتها، نمط ا من التطور يمكن التنبؤ  ذاتيانعكاس للواقع، وذات طابع  هيالتربية البدنية وما توجهه من أنشطة رياضية ــــ 
 به، تتصف بالتدرج من التلقائية للنظام.

 ة المستقبلية.وسيلة للتعلم واكتساب الخبرات التي تؤهل للطفل لمواجهة متطلبات الحيا فهيـــــ الإعداد للحياة والعمل، 
تج ـــــ تركز على العملية لا النتائج النهائية، فالطفل يركز أثناء لعبه على النشاط في حد ذاته دون الاهتمام بتحقيق أية أهداف أو نوا

معينة في أغلب الأحوال، وهذا في حد ذاته يحرر الطفل فيجرب وسائل مختلفة للنشاط الواحد، ولهذا يعتبر سلوك اللعب نشاط ا 
 مرن ا.

ـــ مجال خصب لتوسيع دائرة الطفل الاجتماعية واكسابه الخبرات التي تؤهله للتعامل مع الآخرين وتعلمه الضوابط التي تنظم علاقاته 
 بالآخرين.

 لديه. البيولوجيـــــ وسيلة لتفريغ الطاقة البيولوجية الزائدة عن الحاجة لدى الطفل، واستعادة الاتزان 
 ية والترويح عن النفس بما تمنحه الأنشطة الموجهة للطفل من راحة نفسية.ــــــ وسيلة للتسل

 ــــــ تكشف عن مدى نجاح الطفل في تقمص قيم الجماعة.
 ـــــ تكشف عن مدى قدرات الطفل العقلية ومدى سلامة النمو الجسمي.

 (.375: 2003والحالة الوجدانية لديه. )سيد،  الاجتماعيــــــ تكشف عن مدى توافق الطفل 
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 أغراض التربية البدنية
تها ـــــ تنمية الصفات البدنية: كالقوة العضلية، السرعة، المطاولة، الرشاقة، والمرونة، وتتبين أهمية هذه الصفات ليس فقط من واقع علاق

هاج المدرسي، بل تتعدى هذه الأهمية لحاجة التلميذ إليها في بتعلم المهارات والفعاليات الرياضية المختلفة الموجودة في المن
 المجتمع.

شباع الرغبة في المخاطرة حتى ين مو ـــــ اكتساب الصفات الخلقية الحميدة، فالأنشطة البدنية تتيح الفرصة للتعبير عن النفس والابتكار وا 
 التلميذ نفسي ا واجتماعيا.
 ـــــ الإعداد للدفاع عن الوطن.

 الصحة والتعود على العادات الصحيحة السليمة.ــــ 
تلك التغيرات الوظيفية والجسمية والنفسية التي تحدث للكائن الحى، وهى عملية  فهيــــ النمو العقلي، والتي تعتبر عملية معقدة للغاية، 

 نضج القدرات العقلية.
 ( نقلا  عن السامرائي وبسطويسي.22: 2012عبد الله، ، وتكوين الاتجاهات وأساليب السلوك السوية)الاجتماعيــــــ التكيف 

ويتضح لنا مما سبق ذكره آنف ا أن التربية البدنية وسيط ا تربوي ا تعمل على تشكيل شخصية الطفل بأبعادها المختلفة، ولذا فهى 
ة تعكس صورة المجتمع، ومرآة من صورة حقيقي فهيضرورية لحياة الفرد، وذلك للدور الكبير الذى تلعبه  في تكوين المواطن الصالح، 

بارية في الناحية العقلية والخلقية والدينية والسياسية والاجتماعية، وهذا ما جعل دول العالم تولى اهتمام ا كبير ا بها، وذلك بجعلها مادة إج
ربوية الموجهة للطفل، وأحسن المدارس، وهذا من أجل تنمية وتطوير الإنسان نحو الرقى، فكلما أحسن التخطيط والتنظيم للأنشطة الت

تؤدى دور ا فعالا  في التخفيف من السلوكيات غير السوية، وقد أثبتت الدراسات التربوية القيمة الكبيرة للتربية  فهيالإشراف عليها، 
ا بم ا يحتاجه عند أداء البدنية، في اكتساب المعرفة ومهارات التواصل، كما أن الألعاب التربوية العلاجية تساعد المربى وتجعله ملم 

مهمته من مواد وأساليب وطرق، وتجعل التلميذ في حالة تنفيس وتفريغ لعدوانه المكبوت، وحالة تواصل في جو المرح الذى تبعثه تلك 
 الأنشطة البدنية المقدمة له والتي تنعكس بالإيجاب على سلوكيات التلميذ.

 مفهوم التنمر المدرسي: 
د من أشكال العنف الممارسة في المجتمعات المدرسية، وقد لقى الاهتمام لأول مرة في ستينيات يعد التنمر أو الاستقواء واح

تحدد  تمحاكا(، حيث لم يكن هناك تعريف دقيق لهذه الظاهرة، فوضع تعريف  دقيق ا له ثلاث Owleusعلى يد أوليس ) الماضيالقرن 
يمارس على فرد أخر بصورة دورية متكررة، ويلحق به أذى لفظي ا أو جسدي ا،  عدوانيسلوك  أي: كالتاليسمات هذه الظاهرة، فجاءت 

بصورة مباشرة أو غير مباشرة، يعد تنمر ا، وفي ضوء هذه التعريفات يميز أوليس بين سلوك التنمر والعدوان، فالتنمر سلوك سلبى متكرر 
بين المتنمر والضحية، فالضحية دائم ا ضعيفة وغير قادرة على وموجه نحو فرد دون أخر، كما أنه لا يوجد تكافؤ  في القوة الجسدية 

 (.110: 2008مقاومة المتنمر، وهذا ما يجعل المتنمر يشعر بسلطته فيفرضها على ضحاياه متى شاء )جردات، 
  هو تعرض فرد ما بشكل متكرر إلى سلوك سلبى من طرف أو أكثر، حيث يكون هذا السلوك متعمد ا، ويسبب الألم للضحية

، حيث لا يعدان استقواء، ولكى العدوانيأو  العرضي، وهو يختلف عن السلوك النفسيأو الاط في أو  اللفظيفي المجال الجسمي أو 
يكون السلوك استقواء يجب أن يكون حقيقي ا، ولا يكون فيه توازن بين المستقوي والمستقوى عليه، ولهذا لا يعد الصراع بين اثنين لديهم 

 (.Wolk,etal, 2002لجسمية والعقلية استقواء)نفس القدرات ا
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 أشكال التنمر
 يمكن عرضها كما يلى:  للاستقواءهناك عدة أشكال 

ا، أو السحب، أو اجباره على فعل ـــ 1  .ءشيالاستقواء الجسمي: كالضرب أو الصفع، أو القرص، أو الرفس، أو الإيقاع أرض 
: السبب والشتم واللعن، أو الإثارة، أو التهديد، أو التعنيف، أو الإشاعات الكاذبة، أو إعطاء ألقاب ومسميات للفرد، اللفظيالاستقواء ـــ 2

 تسمية عرقية. إعطاءأو 
 : استخدام أسماء جنسية وينادى بها، أو كلمات قذرة، أو لمس، أو تهديد بالممارسة.الجنسيلاستقواء ـــ ا3
 : المضايقة والتهديد والتخويف والإذلال والرفض من الجماعة.لنفسيواالاستقواء العاط في ـــ 4
الاستقواء في العلاقات الاجتماعية: منع بعض الأفراد من ممارسة بعض الأنشطة بإقصائهم أو رفض صداقتهم أو نشر شائعات ــــ 5

 عن الآخرين.
أو عدم ارجاعها أو اتلافها. ومن هنا لابد القول إن هذ  الاستقواء على الممتلكات: أخذ أشياء الآخرين والتصرف فيها عنهمــــ 6

أو غيرها)الصبحيين، القضاة،  الاجتماعيمع  الجسدي، أو الجسديمع  اللفظيالأشكال السابقة قد ترتبط مع ا، فقد يرتبط الشكل 
2015 :12.) 

ت مثل: إرسال رسائل عن طريق البريد كما يمكن أن يكون الاستقواء اليوم أكثر تطور ا من خلال الوسائل الحديثة كالإنترن
 ,Dickerson، أو نشر إشاعات على صفحات الانترنت وهذا يعطى مساحة إضافية للاستقواء )الخلوي، أو الهاتف الإلكتروني

2005.) 
من هنا نلاحظ أن للاستقواء أشكالا  كثيرة، ويعتمد على البيئة التي يحدث فيها السلوك، فبعض أشكال الاستقواء تحدث  في 

أو في مراكز الإصلاح، وبعضها يحدث في بيئة العمل، كما أن بعض أشكاله لا تحتاج إلى التكرار لكى  School Bullyingالمدرسة 
، هذا وتختلف كلمة استقواء من بلد إلى أخرى، حيث تلعب الفروق الثقافية دور ا مهم ا  في لجنسياتكون استقواء خاصة الاستقواء 

تعريف المفهوم وأشكاله والنظر إليه، كما أن نظام المدارس مختلف، وكذلك دخول التلاميذ الصف الأول، وكذلك أن أدوات القياس 
أو تقارير المعلمين وملاحظاتهم، أو الاستبيانات أو التقارير الذاتية، كما تختلف وتقدير الاستقواء مختلفة، فهى تارة ترشيحات الأقران، 

 (.Wolk, et al, 2002النظرة للفترة التي يتعرض فيها التلميذ للاستقواء)
 ( مجموعة من الحقائق عن الاستقواء: 2005ويذكر)بين، 

أن الاستقواء فيه إيذاء بدنى أو نفسى أو عاط في أو تهديد أو ضرب،  ــــــ أن الاستقواء أكثر من مجرد المضايقة والإزعاج: وهذا يعنى
ن الشكل الأكثر شيوع ا للاستقواء عند الأولاد هو المضايقة ثم الإيذاء جنسيأو محاولة قتل وعصابات أو تحرش  ، أما الجسدي، وا 

 الشكل الأبرز. هيالبنات فأن العلاقات الاجتماعية والنبذ للأخريات 
، وهذا يعنى أن الاستقواء متعلم من البيئة الاجتماعية التي يعيش بها الفرد، ويتأثر بالأسرة ونمط مستوفيالأى شخص أن يصبح ـــــ يمكن 

بحاجة ماسة لأن يشعروا بأنهم أقوياء، وقد تعزز لهم ذلك عن طريق الاستقواء على الآخرين  والمشتقونالتنشئة، والعلاقات فيها، 
في السنة الثانية من العمر، وبازدياد العمر يصبح الاستقواء مشكلة خطيرة ويصبح التدخل أمر ا  الاستقواءالضعفاء، ويبدأ السلوك 

 صعب ا.
ــــــ يمكن لأى شخص أن يصبح ضحية، حيث وجد أن الأطفال ذوى الصفات التالية هم أكثر عرضة ليكونوا ضحايا: الأطفال ذوى 

الحماية الزائدة من أسرهم، وكذلك الأطفال المسيطر عليهم في المنزل، وفي حالات  الحالات المرضية والإعاقات، والأطفال ذوى
الإذعان لطلبات المستقوين، وضعف مهاراتهم الاجتماعية، واستخدامهم الصراخ والبكاء، وعدم الدفاع عن أنفسهم، وفي حالة عدم 

 الانضمام للآخرين أو جماعات أخرى، و في تدنى استخدام المرح لديهم.
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ــــ الاستقواء ليس مشكلة حديثة، وأن الحديث هو الاهتمام بهذه الظاهرة، والعمل على التوعية من مخاطرها، ووضع قوانين لحماية ـ
ن  للمشكلة يتم عندما يعترف بها، وتتخذ الخطوات لمنعها، أما  التصديالطفولة مثل قانون " معاملة الطفل ومنع الإساءة له"، وا 

 يجعلها تخت في. تجاهل المشكلة فهو لا
ــــ يمكن مساعدة الأطفال المعرضين لخطر الاستقواء: الضحايا أصعب في ملاحظتهم من المستقوين، ولذا يجب فهم الإشارات الدالة 
عليهم من خلال مشاعر الضيق والتوتر وتدنى التحصيل والتعبير عن العنف من خلال الرسم، وبتعاون الأطراف جميع ا يمكن 

 الضحايا ووقف الاستقواء وبناء البرامج المساعدة لهم.مساعدة 
 أسباب التنمر

  :الأسباب والعوامل الشخصية 
هناك دوافع مختلفة لسلوك التنمر، فقد يكون تصرف ا طائش ا أو سلوك ا يصدر عن فرد عند الشعور بالملل أو القلق، أو عدم 

لمتنمر عدم وجود خطأ في ممارسة مثل هذا السلوك، أو اعتقاده بأن الضحية السعادة أو وقوعهم ضحايا للتنمر في السابق، او اعتقاد ا
تستحق ذلك، كما أن الخصائص الانفعالية للضحية مثل الخجل، وبعض المهارات الاجتماعية، وقلة الأصدقاء تجعله عرضه للتنمر 

Alkinson, Hornby, 2002).) 
  :الأسباب والعوامل النفسية 

استعدادات فطرية نفسية  هيهذه مبنية أساس ا على الغرائز والعواطف، والعقد النفسية والإحباط، والقلق والاكتئاب، فالغرائز 
، وأن يسلك نحوه ءالشيجسمية تدفع الفرد إلى إدراك بعض الأشياء من نوع معين، وأن يشعر الفرد بانفعال خاص عند ادراكه لهذا 

ا )  ( Wright & Fitzpatric, 2006سلوك ا خاص 
  :الأسباب والعوامل الاجتماعية 

وتتمثل بكل الظروف المحيطة بالفرد من الأسرة والمحيط السكنى والمجتمع المحلى، وجماعة الأقران، ووسائل الإعلام، فضلا  
الإرهاب، والتدليل الذى قد معاملة الآباء للأبناء ما بين العنف الذى قد يصل على حد  تتراوحعن بيئة المدرسة، ف في نطاق الأسرة 

يصل حد ترك الحبل على الغارب، فالعنف يولد عنف، كذلك غياب الأب عن الأسرة، وجود أم مكتئبة، او مشاكل الطلاق بين الزوجين 
 (.2004وأثرها على الأبناء، كل هذه العوامل قد تكون بيئة خصبة لتوليد العنف والتنمر عند الأبناء )العنزي، 

 وامل المدرسية: الأسباب والع 
، والرفاق في المدرسة، ودور المعلم وعلاقته بالتلميذ والعقاب، وغياب الماديتشمل السياسة التربوية، وثقافة المدرسة، والمحيط 

أن اللجان المختصة، فالعنق الذى يمارسه المعلم على التلميذ مهما كان نوعه، لن يقف عند حدود إذعان التلميذ له سمع ا وطاعة، فلابد 
مؤقت يحمل بين طياته كراهية، وينتشر ليكون رأي ا عام ا مضاد ا بين تلاميذ الصف والمدرسة، ومن المحتمل  الظاهرييدرك أن الإذعان 

 (.2004أن يصل إلى درجة التنمر المضاد سواء المباشر او الغير المباشر)القرعان، 
  :أسباب من وجهة نظر المتنمرين والضحايا أنفسهم 
: )أبو غزال، الآتيال بعض الأسباب العامة للتنمر من وجهة نظر المستقوين والتي تجعلهم يستقون على الضحايا في يمكن إجم 

2010.) 
 ـــــ التظاهر بأنه شخص مهم.

 أنه ليس لديه أصدقاء يدافعون عنه.ـ ــــ
 ـــــ لأن علاماته سيئة في المدرسة.
 ـــــ لأنه تلميذ متكبر على زملائه.

 لأنه ينقل معلومات عن التلاميذ للمعلمين.ــــ 
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 ــــ لأنه يتجاهل التلاميذ الآخرين.
 ــــ لأنه تربطه صلة قرابة بالمدير أو المعلم.
 ـــــ لأنه يرغب بإظهار قوته أمام الآخرين.

 أما أسباب وقوع ضحية الاستقواء والتنمر لدى التلاميذ الضحايا فيمكن إجمالها فيما يلى 
 الدائم وعدم التحدث مع أحد. ـــــ الصمت

 ـــــ إطاعة كل ما يقوله المعلم وتنفيذ تعليماته وتوجيهاته.
 ــــ الغرور.

 ــــ اللباس والمظهر المتميز.
 ـــــ الفقر.

 .ليـــــ حب المعلم 
 .يعنينيـــــ كثرة الكلام والتدخل فيما لا 

 إلى المدرسة. معيــــ إحضار نقود كثيرة 
 بصلة قرابة بالمدير أو المعلم. ارتباطيـــــ 

 عواقب التنمر: 
 للتنمر تأثيرات صحية واجتماعية وتحصيلية ونفسية خطيرة على أطفال، مثل:  
 ـــ ارتفاع نسب تعرضهم للاكتئاب والقلق والانتحار، واضطرابات نفسية أخرى.1 
 ـــ محاولة حمل أسلحة إلى المدرسة بهدف الدفاع عن النفس.2 
 ب عن المدرسة بسبب الشعور بعدم الأمان.ـــ التغي3 
 بسبب الشعور بالقلق والخوف. الدراسيــــ ضعف التحصيل 4 
 ، وارتفاع نسب الاضطرابات العقلية  في سن الرشط.الذاتيـــ ضعف التقدير 5 
 ــــ عدم القدرة على السيطرة على الغضب، أو سلوك تدمير الذات. 6 
 (.2009راض المرضية المجهولة الأسباب: كالصداع وآلام المعدة )المناصرة، ـــ احتمال الإصابة ببعض الأع7 

تقتضى ضرورة  فهيلابد من الاهتمام بهذه الظاهرة؛ لأنها أخطر الظواهر التي تواجه الأبناء في المدارس؛  في حقيقة القول  
ترسيخ بيئة آمنة داعمة ورعاية اجتماعية، والعمل على ترسيخ مفهوم الوئام والاحترام المتبادل في المدرسة، وهذا لن يتم إلا بنهج كل 

 . الاجتماعيمدرسة لمقاربة علاجية متكاملة تتناسب مع ثقافة المدرسة والمحيط 
 الدراسات السابقة

 ة.محاور البحوث والدراسات السابق
 المحور الأول: دراسات تناولت برامج قائمة على التربية البدنية: 

 (: 2015) وكشيدهدراسة كير  
لدى تلاميذ  والقيمي الاجتماعيهدفت الدراسة إلى الكشف عن دور حصة التربية البدنية في تعزيز قيم المواطنة في بعديها  
)التضامن،  الاجتماعي، وأسفرت نتائج هذه الدراسة الى أن التربية البدنية تساهم في تعزيز قيم المواطنة في بعديها الثانويالتعليم 

 )التسامح، نبذ العنف، نبذ التعصب،...(. والقيميالتعاون، احترام الدور،...(، 
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 (: 2012دراسة غراب وحجازي) 
لدى الأطفال في قطاع غزة،  العدوانيهدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعلية برنامج ألعاب الصيف في خفض مظاهر السلوك  

مرتفعة على المقياس ككل قبل تطبيق البرنامج، وأوضحت النتائج  العدوانيوكانت النتائج تشير إلى أن النسبة المئوية لمظاهر السلوك 
 ة.فعالية برنامج الألعاب الصيفي

 (2004دراسة نبراس يونس ) 
 الاجتماعيهدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر برنامج يقوم على الألعاب الحركية والألعاب الاجتماعية في تنمية التفاعل 

ة طفل وطفلة، وتوصلت الدراس 300على عينة قوامها  التجريبيسنوات بشكل عام، واستخدم الباحث المنهج  6ـــــــ 5لأطفال الرياض من 
 6ــــ  5لأطفال الرياض بشكل عام من  الاجتماعيلبرنامج الألعاب الحركية والألعاب الاجتماعية في تنمية التفاعل  الإيجابيإلى التأثير 

 سنوات.
 (: 2002دراسة المفتي ) 

ما قبل المدرسة، لدى أطفال  العدوانيهدفت الدراسة الكشف عن فاعلية برنامج مقترح للألعاب التعاونية  في تقليل السلوك  
البحث  مجموعتيلأطفال  العدوانيفي تعديل السلوك  والبعدي القبليوأوضحت النتائج وجود فروق ذات دلالة معنوية بين الاختبارين 

 وبشكل كامل.
 (: 2002دراسة درويش )

الأساسية والصفات البدنية هدفت الدراسة إلى التعرف على تأثير برنامج التربية الحركية على تنمية بعض المهارات الحركية  
والحركية لأطفال ما قبل المدرسة، أوضحت النتائج فعالية برنامج التربية الحركية المقترح لأطفال ما قبل المدرسة والذى طبق من خلال 

 دروس التربية البدنية.
 ظاهرة التنمر المدرسي : دراسات تناولتالثانيالمحور 

 (: 2015دراسة الزعبي )
هدفت إلى معرفة درجة وعى الطالبات المتدربات بمدارس المفرق بأسباب ظاهرة التنمر بين تلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى،  

جراءاتهن  لها، وأوصت الباحثة بضرورة زيادة وعى طلبة كلية التربية بأسباب ظاهرة التنمر وفنيات معالجتها في مساقات  للتصديوا 
 تربوية متخصصة.

 (: 2012دراسة خوج )
التنمر المدرسي في المهارات الاجتماعية، وبينت النتائج وجود علاقة  ومنخفضي مرتفعيهدفت إلى التعرف على الفروق بين  

 مرتفعيدرجات  متوسطيدالة سالبة بين التنمر المدرسي وبين المهارات الاجتماعية، كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائية بين 
 التنمر المدرسي. منخفضيو التنمر المدرسي 

 Sahin & Sari (2010 :)دراسة 
بتركيا، وأظهرت النتائج أن سلوك  الأساسيسعت إلى دراسة الخصائص الديموغرافية للمتنمرين  في الصفوف الرابع والخامس  

 التنمر يمارس عند الذكور أكثر من الإناث، ويزداد كذلك كلما تدنت الحالة الاقتصادية للأسرة
 (: 2008رادات )دراسة ج
من حيث انتشاره والعوامل المؤثرة فيه،  اربدسعت إلى البحث في سلوك الاستقواء لدى طلبة المدارس الأساسية في محافظة  

للمتنمرين وضحايا التنمر  الأكاديميوأظهرت النتائج أن تقدير الذات لدى طلبة المتنمرين أقوى منه لدى ضحايا التنمر، وأن التحصيل 
 متدن مقارنة بالطلبة الحياديين.
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 Sonia & Francoise (2006 :)دراسة 
وعلاقة الأقران مع الضحايا والضحايا والمستقوين، وكذلك المستقوين في مرحلة رياض  الاجتماعيدرس الباحثين السلوك  

زملاء، وأشارت النتائج إلى أن الضحايا كانوا أكثر طاعة ولديهم الأطفال، واعتمدت الدراسة على تقديرات المعلمين، وترشيحات ال
فكانوا أكثر  المشتقون، وأقل تعاونية، وأقل اجتماعية، وأقل قبولا  في المواقف الاجتماعية، أما انسحابيهمهارات قيادية قليلة، وكانوا أكثر 

 .الجسدياء من الاستقو  اللفظيمهارات قيادية، وكانوا أكثر استخدام ا للاستقواء 
  Fox & Micheal (2005)دراسة: 
توصلت نتائج هذه الدراسة إلى أن معظم تلاميذ ضحايا التنمر في البيئة المدرسية يعانون من مشكلات في المهارات  

 . الاجتماعية، كما توجد علاقة سالبة بين التنمر والمشكلات الخاصة بالمهارات الاجتماعية لدى هؤلاء الضحايا
 Cammack (2005 :)دراسة

بحث كاماك تأثير الخبرات طويلة المدى لدى ضحايا التنمر في المدرسة الابتدائية على المراهقين بهدف تقييم العلاقة بين  
، وتقدير الذات، وأوضحت نتائج الدراسة أن المراهقين الذين تعرضوا الاجتماعيضحية التنمر في المدرسة الابتدائية وتأثيرها في القلق 

 وانخفاض تقدير الذات. الاجتماعيتنمر  في المرحلة الابتدائية كانوا ذوى مستوى أعلى من القلق لل
 فروض البحث: 

والبعدي علي مقياس التنمر لصالح القياس  نالقيليـــ توجد فروق دالة احصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين 
 البعدي.

 احصائيا بين متوسطي درجات الذكور ولإناث على مقاس التنمر.ـــ لا توجد فروق دالة 
 إجراءات الدراسة

 تمهيد: 
إعدادها،  وطرق وعينتها، وكذلك أداة الدراسة المستخدمة الدراسة مجتمع الدراسة، والأفراد لمنهج وصفا   الجزء هذا يتناول

 الإحصائية المعالجات وتطبيقها، وأخيرا الدراسة أدوات تقنين فيبها الباحثة  قامت التي للإجراءات وصفا يتضمن وثباتها، كما وصدقها
 الدراسة. تحليل الباحثة عليها في اعتمدت التي

  البحث. عينة أولاً:

( من تلاميذ الصف الأول الابتدائي وهم من مجتمع البحث 25ـــــــــ عينة الدراسة الاستطلاعية: تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من ) 
 ( سنوات. 7-6رج العينة الأساسية، والعمر الزمنى لهم ما بين )ومن خا

 .( من الإناث36( من الذكور و )61( تلميذ وتلميذة بواقع )97ــــــــ عينة الدراسة الأساسية تكونت من ) 
 

 ( عينة الدراسة الأساسية1جدول )
 % العدد النوع
 %62.89 61 ذكور
 %37.11 36 إناث

( من الإناث 36%(، و )62.89( من الذكور بنسبة )61عينة الدراسة الأساسية تكونت من عدد ) ( أن1يتضح من جدول )
 %(.37.11بنسبة )

 .(1وقد حرصت الباحثة على التأكد من تكافؤ عينة البحث )الذكور والإناث( في العمر الزمنى والطول والوزن ويوضحه جدول )
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 إناث( –المعياري لكل من العمر الزمنى والطول والوزن لعينة الدراسة )ذكور ( المتوسط الحسابي والانحراف 2جدول )

 المتغير
 (36إناث )ن= (61ذكور )ن=

المتوسط   الدلالة قيمة "ت"
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 غير دالة 0.177 1.359 0.540 6.389 0.579 6.227 العمر الزمني
 غير دالة 0.144 1.474 16.464 138.000 15.474 133.049 الطول
 غير دالة 0.221 1.233 11.898 56.286 10.061 59.098 الوزن

 1.98(=0.05( ومستوى دلالة )95قيمة ت" الجدولية عند درجات حرية )
الدراسة في متغيرات )العمر الزمنى والطول ( أن قيم "ت" المحسوبة لدلالة الفرق بين الذكور والإناث عينة 2يتضح من جدول )

( مما يدل على عدم وجود فرق دال إحصائيا ويدل على تكافؤ عينتي 0.05والوزن( قيم أقل من القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )
للذكور ( والطول 0.54+6.389( وللإناث )0.579+6.227الدراسة الذكور والإناث، وقد بلغ متوسط العمر الزمنى للذكور )

 ( للإناث.11.898+56.286( للذكور و)10.061+59.098( والوزن )16.464+138( وللإناث )133.049+15.474)
كما تم التأكد من تكافؤ مجموعتي البحث الذكور والإناث في متغيرات الدراسة الأساسية لمقياس التنمر وذلك في القياس القبلي 

 (3ويوضحها جدول )
 ي والانحراف المعياري لدرجات متغيرات الدراسة في القياس القبلي( المتوسط الحساب3جدول )

 العدد الجنس المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  الدلالة قيمة "ت"

 التنمر ضد النفس
 غير دالة 0.298 1.047 6.405 25.738 61 ذكور
    3.932 24.500 36 إناث

 التنمر ضد الآخرين
 غير دالة 0.472 0.721 4.887 19.426 61 ذكور
    4.193 18.722 36 إناث

 التنمر اللفظي
 غير دالة 0.240 1.183 4.995 18.492 61 ذكور
    4.021 17.333 36 إناث

التنمر للموضوعات 
 العامة

 غير دالة 0.917 0.105 4.787 17.689 61 ذكور
    4.723 17.583 36 إناث

 الدرجة الكلية
 غير دالة 0.119 1.574 2.699 20.336 61 ذكور
    1.857 19.535 36 إناث
 1.98(=0.05( ومستوى دلالة )95قيمة ت" الجدولية عند درجات حرية )

 الدراسة متغيرات في الدراسة عينة والإناث الذكور بين الفرق لدلالة المحسوبة "ت" قيم أن (4) جدول من يتضح

 قيم الكلية الدرجة و العامة( للموضوعات التنمر - اللفظي التنمر - الآخرين ضد التنمر -النفس ضد )التنمر التنمر لمقياس

 عينتي تكافؤ على ويدل إحصائيا دال فرق وجود عدم على يدل مما (0.05) دلالة مستوى عند الجدولية القيمة من أقل

 القبلي القياس في الدراسة متغيرات على والإناث الذكور الدراسة

 :ً  البحث. هجمن ثانيا
استخدمت الباحثة المنهج شبه التجريبي حيث انه ملائم لطبيعة البحث باستخدام مجموعة واحدة تجريبية بطريقة القياس القبلي 

 والبعدي.
 
 



 م2018 /شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

172 

 ثالثا: أدوات الدراسة: 
 الابتدائيــــ مقياس السلوك التنمري لتلاميذ الصف الأول 1

بعد الإطلاع على الأطر النظرية المتصلة بظاهرة سلوك التلميذ التنمرى، وكذلك تحليل نتائج المقاييس المتصلة بهذا السلوك،  
أصبح من الممكن تحديد مكونات هذا المقياس، وصياغة عباراته، لذا أعدت الباحثة هذا المقياس ويهدف إلى قياس أشكال السلوك 

( فقرة للتنمر ضد الآخرين، 13( فقرات للتنمر ضد النفس، )10التالي) النحو على فقرة، قسمت (40)من ونالتلاميذ، ويتك التنمري لدى
( فقرات للتنمر للموضوعات العامة، وقد تم التأكد من صدق وثبات المقياس بالتطبيق على العينة 8( فقرات للتنمر اللفظي و )9و )

 لتأكد من الصدق بعدة طرق هي: الاستطلاعية وحساب الصدق والثبات، الصدق: تم ا
عادة التطبيق بعد فترة زمنية ثلاثة أسابيع وحساب معامل الارتباط بين التطبيق  إعادة التطبيق: وذلك بتطبيق مقياس التنمر وا 

 (: 5الأول والثاني ويوضحه جدول )
 ( معاملات الارتباط بين التطبيق الأول والثاني على مقياس سلوك التنمر5جدول )

 معامل الارتباط التنمر ابعاد
 0.897 التنمر ضد النفس
 0.905 التنمر ضد الآخرين
 0.897 التنمر اللفظي

 0.877 التنمر للموضوعات العامة
 0.873 الدرجة الكلية

( أن قيم معاملات الارتباط المحسوبة بين التطبيق الأول والثاني قيم أكبر من القيمة الجدولية عند مستوى 5يتضح من جدول ) 
( مما يدل على صدق المقياس، كما تم التأكد من صدق المقياس بطريقة صدق التكوين بحساب معامل الارتباط بين 0.01دلالة )

 (: 6قياس ويوضحه جدول )درجة الفقرة والدرجة الكلية للم
 ( معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمقياس6جدول )

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

 رقم العبارة
معامل 
 الارتباط

 رقم العبارة
معامل 
 الارتباط

 رقم العبارة
معامل 
 الارتباط

 رقم العبارة
معامل 
 الارتباط

1 0.715 8 0.715 15 0.715 22 0.698 29 0.715 36 0.791 
2 0.735 9 0.629 16 0.791 23 0.628 30 0.712 37 0.764 
3 0.761 10 0.715 17 0.768 24 0.687 31 0.729 38 0.758 
4 0.645 11 0.787 18 0.735 25 0.633 32 0.708 39 782 
5 0.735 12 0.705 19 0.712 26 0.724 33 0.685 40 761 
6 0.724 13 0.709 20 0.698 27 0.529 34 0.808   
7 0.529 14 0.645 21 0.712 28 0.639 35 0.712   

( أن قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمقياس قيم أكبر من القيمة الجدولية عند 6يتضح من جدول )
 المقياس.( مما يدل على صدق 0.01مستوى دلالة )

 الاتساق الداخلي: 
يقصد بالاتساق الداخلي قوة الارتباط بين درجات كل عبارة ودرجات عبارات الاستبيان الكلية، والصدق ببساطة هو أن تقيس  

مفردات الاستبيان أو الاختبار أو قائمة الاستقصاء ما وضعت لقياسه أي يقيس فعلا الوظيفة التي يفترض انه يقيسها. وتم حساب 
رتباط بين درجة كل عبارة ودرجة المحور الذى تنتمي إليه المفردة، ثم حساب معامل الارتباط بين درجة الاتساق الداخلي وهو معامل الا

 كل محور والدرجة الكلية للاستبانة كما بالجدول التالي: 
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 ( معاملات الارتباط بين درجة الفقرة ودرجة المحور الذى تنتمي إليه الفقرة7جدول )
 التنمر للموضوعات العامة التنمر اللفظي رينالتنمر ضد الآخ التنمر ضد النفس

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

7 0.761 1 0.707 24 0.694 2 0.766 
32 0.671 21 0.787 26 0.739 8 0.734 
31 0.711 20 0.804 29 0.754 19 0.732 
18 0.749 14 0.776 30 0.771 23 0.756 
12 0.769 13 0.837 10 0.772 35 0.790 
11 0.497 9 0.679 15 0.723 33 0.713 
36 0.806 6 0.777 16 0.804 34 0.755 
37 0.773 5 0.810 17 0.752 25 0.692 
38 0.697 4 0.709 27 763   
39 0.748 3 0.768     
  22 0.805     
  28 0.793     
  40 0.828     

 0.265(=0.01( ومستوى دلالة )29قيمة معامل الارتباط الجدولية لدرجات حرية )
( أن قيم معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة ودرجة البعد الذى تنتمي إليه المفردة قيم أكبر من القيمة 8يتضح من جدول ) 

مقبولة مما يدل على قوة العلاقة بين درجة المفردة والدرجة الكلية للبعد ويدل على  ( وهي قيم0.01الجدولية عند مستوى دلالة )
 الاتساق الداخلي

كما تم التأكد من علاقة الارتباط بين درجة محاور المقياس بعضها البعض وبين كل منها والدرجة الكلية للمقياس ويوضحه  
 (8جدول )

 ر والدرجة الكلية للمقياس(: معاملات الارتباط بين درجة المحو 8جدول )
 5 4 3 2 1 ابعاد التنمر 
     - التنمر ضد النفس 1
    - 0.743 التنمر ضد الآخرين 2
   - 0.628 0.736 التنمر اللفظي 3
  - 0.679 0.797 0.838 التنمر للموضوعات العامة 4
 - 0.743 0.786 0.794 0.783 الدرجة الكلية 5

( مما يدل على 0.01( أن قيم معاملات الارتباط المحسوبة أكبر من القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )7يتضح من جدول ) 
قوة العلاقة بين محاور المقياس بعضها البعض وبين كل منها والدرجة الكلية وأنها تقيس سمة واحدة، كما تم التأكد من ثبات عبارات 

 الثبات بطريقة التجزئة النصفية.  والثانير بطريقتين أولهما ثبات الفا لكرونباك المقياس وكذلك ثبات المحاو 
 : Reliabilityعبارات محاور المقياس  ثبات

( ويعني 2002، ىدو يدر يقصد بها أن تعطي نفس النتائج أو نتائج متقاربة، إذا طبق أكثر من مرة في ظروف متماثلة )رجاء 
تقريبا إذا أعيد تطبيقها على نفس المجموعة من الأفراد، بمعنى قلة تأثرها بعوامل الصدفة أو  ضمان الحصول على نفس المعلومات

العشوائية، ويقصد بالثبات دقة الاستبيان أو اتساقه، أي مدى اتساق نتائج المقياس، ومعامل الثبات هو معامل ارتباط بين درجات 
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( يوضح معاملات 8بطريقة الفا لكرونباك وجدول ) مقياس التنمر ثبات حساب مت الأفراد في الاستبيان مرات الإجراء المختلفة.، وقد
 ثبات الفا لكرونباك لعبارات محاور المقياس.

 (: معاملات ثبات الفا لمفردات محاور المقياس بطريقة الفا لكرونباك8جدول )
 

ثبات مفردات محاور المقياس معاملات ثبات مقبولة وأن معامل الفا لكل عبارة أقل من معامل الفا ( أن معاملات 8يتضح من جدول )
الكلي للمحور الذى تنتمي إليه العبارة أي أن جميع العبارات ثابتة، حيث أن تدخل العبارة لا يؤدى إلى خفض معامل الثبات الكلي 

 (.0.887للمحور، وقد بلغ معامل الثبات الكلي للمقياس )
 ثبات محاور المقياس

والثبات بطريقة  Aronbach's alpha (αتم التأكد من ثبات محاور المقياس بطريقتين وهما الثبات بطريقة الفا لكرونباك  
 .(9التجزئة النصفية بعد تطبيق معادلة سبيرمان براون على معامل الارتباط بين نصفي العبارات ويوضحه جدول )

 (9جدول )
 محاور الاستبانة بطرقة الفا لكرنباك والتجزئة النصفيةمعاملات ثبات 

 معامل الفا ابعاد التنمر
 التجزئة النصفية

 الثبات معامل الارتباط
 0.873 0.774 0.861 التنمر ضد النفس
 0.892 0.805 0.851 التنمر ضد الآخرين
 0.869 0.768 0.824 التنمر اللفظي

 0.869 0.769 0.837 التنمر للموضوعات العامة
( أن قيم معاملات ثبات الفا لكرونباك لكل محور على حده قيم أكبر من معاملات الثبات الفا لعبارات 9يتضح من جدول ) 

المحور الذى تنتمي إليه العبارة، أي أن كل العبارات ثابتة وأن حذف أي عبارة يؤثر سلبا على المقياس، وأن قيم معاملات الثبات 
 ( وتدل على ثبات المقياس.0.859النصفية قيم مرتفعة وأن معامل الثبات الكلي بطريقة الفا كرونباخ بلغت )بطريقة التجزئة 

 التنمر للموضوعات العامة التنمر اللفظي التنمر ضد الآخرين التنمر ضد النفس
رقم 
 العبارة

معامل 
 الثبات

رقم 
 العبارة

معامل 
 الثبات

رقم 
 العبارة

معامل 
 الثبات

رقم 
 العبارة

 معامل الثبات

7 0.822 1 0.826 24 0.788 2 0.822 
32 0.813 21 0.839 26 0.758 8 0.816 
31 0.843 20 0.831 29 0.761 19 0.816 
18 0.837 14 0.843 30 0.791 23 0.816 
12 0.859 13 0.845 10 0.758 35 0.831 
11 0.827 9 0.838 15 0.815 33 0.805 
36 0.831 6 0.817 16 0.813 34 0.802 
37 0.842 5 0.844 27 0.810 25 0.809 
38 0.824 4 0.809 17 0.818   
39 0.846 3 847     
  22 803     
  28 836     
  40 805     
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 40من الإجراءات السابقة تأكدت الباحثة من صدق وثبات المقياس وصلاحيته للقياس  في صورتها النهائية والتي تتكون من  
أبدا( حيث تأخذ الإجابات الثلاث السابقة –أحيانا  ––الإجابات )دائما ( يجاب عنها بإحدى 1فقرة كما هو موضح بملحق رقم )

( على الترتيب وجميع العبارات مصاغة بصورة إيجابية حيث تشير الدرجة العالية  في كل محور إلى ارتفاع أو 1، 2، 3الدرجات )
 ام التلاميذ لها.كثرة استخدام التلاميذ لها أما الدرجة المنخفضة فتشير إلى انخفاض أو قلة استخد

 التنمر للموضوعات العامة التنمر اللفظي التنمر ضد الآخرين التنمر ضد النفس
 معامل الثبات رقم العبارة معامل الثبات رقم العبارة معامل الثبات رقم العبارة معامل الثبات رقم العبارة

7 0.822 1 0.826 10 0.758 2 0.822 
11 0.827 3 0.801 15 0.815 8 0.816 
12 0.859 4 0.809 16 0.813 19 0.816 
18 0.837 5 0.844 17 0.788 23 0.816 
31 0.843 6 0.817 24 0.758 25 0.809 
32 0.813 9 0.838 26 0.81 33 0.805 
36 0.831 13 0.845 27 0.761 34 0.802 
37 0.842 14 0.843 29 0.763 35 0.831 
38 0.824 20 0.831 30 0.791   
39 0.846 21 0.839     
  22 0.793     
  28 0.782     
  40 0.764     

 
 ( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات الذكور والإناث في القياس البعدي لمقياس التنمر10جدول )

 مربع ايتا الدلالة الدلالة قيمة "ت" الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الجنس المتغير

 التنمر ضد النفس
 6.094 20.607 61 ذكور

2.450 0.016 0.05 0.059 
 3.673 17.861 36 إناث

 التنمر ضد الآخرين
 4.900 14.836 61 ذكور

2.473 0.015 0.05 0.060 
 3.873 12.472 36 إناث

 التنمر اللفظي
 4.853 13.312 61 ذكور

2.864 0.005 0.01 0.079 
 2.584 10.806 36 إناث

 التنمر للموضوعات العامة
 3.575 11.180 61 ذكور

  غير دالة 0.701 0.385
 2.645 11.444 36 إناث

 الدرجة الكلية
 2.950 14.984 61 ذكور

3.373 0.001 0.01 0.107 
 1.823 13.146 36 إناث

 1.98(=0.05)وعند مستوى دلالة  2.617(=0.01قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة )
( في متغير 0.01( وجود فرق دال إحصائيا بين درجات الذكور ودرجات الإناث عند مستوى دلالة )10يتضح من جدول ) 

( لصالح الذكور حيث بلغ 0.01( وهى قيمة أكبر من القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )2.864التنمر اللفظي حيث كانت قيمة "ت" )
( أما بالنسبة للتنمر ضد النفس فكانت الفروق لصالح الذكور 2.584+10.806ي حين كان للإناث )( ف4.853+13.312المتوسط )

( وأيضا بالنسبة للتنمر ضد الآخرين لصالح 3.673+17.861( في حين كان الإناث )6.094+20.607أيضا حيث بلغ المتوسط )
ثبتت النتائج عدم وجود فرق دال إحصائيا بين الذكور ( في ا3.873+12.472( وللإناث )4.9+14.836الذكور حيث بلغ المتوسط )
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( ولصالح الذكور حيث بلغ 0.01والإناث في التنمر للموضوعات العامة، و في الدرجة الكلية للتنمر كانت الفروق عند مستوى دلالة )
 ( 1.823+13.146( في حين كلن للإناث )2.95+14.984المتوسط )
( 0.059إلى  0.079لى حجم تأثير كبير للبرنامج حيث تراوحت لمتغيرات المقياس بين )كما يتضح أن قيم مربع ايتا تدل ع 

 ( 0.107وللدرجة الكلية )

 
 ( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات الذكور والإناث في القياس القبلي والبعدي11جدول )

 العدد القياس الجنس المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة قيمة "ت"
الفرق بين 
 المتوسطين

الانحراف 
 المعياري

حجم 
 التأثير

 التنمر ضد النفس
 ذكور

 6.405 25.738 61 قبلي
10.874 0.01 5.131 3.685 1.392 

 6.094 20.607 61 بعدي

 إناث
 3.932 24.500 36 قبلي

12.021 0.01 6.639 3.314 2.004 
 3.673 17.861 36 بعدي

 التنمر ضد الآخرين
 ذكور

 4.887 19.426 61 قبلي
8.378 0.01 4.590 4.279 1.073 

 4.900 14.836 61 بعدي

 إناث
 4.193 18.722 36 قبلي

8.579 0.01 6.250 4.371 1.430 
 3.873 12.472 36 بعدي

 التنمر اللفظي
 ذكور

 4.995 18.492 61 قبلي
10.643 0.01 5.180 3.801 1.363 

 4.853 13.312 61 بعدي

 إناث
 4.021 17.333 36 قبلي

10.654 0.01 6.528 3.676 1.776 
 2.584 10.806 36 بعدي

التنمر للموضوعات 
 العامة

 4.787 17.689 61 قبلي ذكور
11.104 0.01 6.508 4.578 1.422 

 3.575 11.180 61 بعدي 

 إناث
 4.723 17.583 36 قبلي

7.438 0.01 6.139 4.952 1.240 
 2.645 11.444 36 بعدي

 الدرجة الكلية
 ذكور

 2.699 20.336 61 قبلي
17.512 0.01 5.352 2.387 2.242 

 2.950 14.984 61 بعدي

 إناث
 1.857 19.535 36 قبلي

16.120 0.01 6.389 2.378 2.687 
 1.823 13.146 36 بعدي
 2.66(=0.01ومستوى دلالة ) 60"ت" الجدولية عند درجات حرية  قيمة

 2.75(=0.01ومستوى دلالة )35قيمة "ت" الجدولية عند درجات حرية 
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( وجود فرق دال إحصائيا بين القياس القبلي والقياس البعدي لكل من الذكور والإناث  في جميع 11ج= يتضح من جدول )
( تبعا 0.01الكلية حيث كانت قيم "ت" المحسوبة أكبر من القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )متغيرات مقياس التنمر و في الدرجة 

 لدرجات الحرية، كما يتضح أن حجم التأثير المحسوب يدل على حجم تأثير كبير للبرنامج.

 
 (2ملحق رقم )

 البرنامج المقترح
جراءات ت   طبيقه: البرنامج التربوى المقترح المستخدم  في هذا البحث وا 
يقاعية تناسب تلميذ المرحلة الأساسية من سن  يتضمن البرنامج التربوى المقترح   سنوات  7إلى  6ألعاب ا وأنشطة حركية وا 
 أهداف البرنامج:  
 ـــــــ تعديل سلوك التلاميذ عينة الدراسة وخفض حدة التنمر المدرسي لديهم. 

 بعض أنشطة التربية البدنية، التي تساعد  في تقليل الطاقة السلبية وتوجيهها وجهة بناءة. ــــــ التفريغ الانفعالى لديهم من خلال ممارسة
 ـــــــ تكوين مواطن صالح، وهذا من أجل تنمية وتطوير الإنسان نحو الرقى. 
 ــــــــ الوصول للتوازن والاستقرار النفسى والانفعالى، وعلاج المشكلات والاضطرابات السلوكية.  
ـ حث التلميذ على الخلق الفاضل وبث العواطف النبيلة وحب الخير والحق والعدل والواجب، كما تحثه على حب الآخرين ومساعدتهم ــــــ 

 وعدم إيذائهم والعطف على الحيوانات.
 الألعاب المستخدمة  في البرنامج:  
 ــــ كرة السلة 
 ــــ كرة اليد 
 ــــ السباحة 
 ــــ الرسم الحر،  
 ألعاب تعاونية )لعبة ترتيب الكواكب، صندوق العجائب، لعبة ساعي البريد( ــــــ 
 ــــــ ألعاب تمثيلية)لعبة الانفعالات العاطفية( 
 : أسس البرنامج 

 تم بناء البرنامج  في ضوء الأسس التالية:  
الصف الأول الابتدائى، وتأثير استخدام ــــ الإطار النظرى الذى تضمنه البحث والذى تناول ضرورة خفض حدة التنمر لدى تلاميذ  

 اللعب والأنشطة الحركية كوسيلة للاستقرار النفسى والانفعالى لديهم.
ــــــ طبيعة هذه المرحلة حيث دلت العديد من البحوث الدراسات على أن حياة التلميذ  في هذه المرحلة تتميز بالألعاب والحركة ومن  

 وخلقي ا ووجدانيا وبدني ا.  خلالهما يمكن تنمية الطفل نفسي ا
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 محتوى البرنامج:  
في ضوء أهداف البرنامج وخصائص المرحلة السنية، تم وضع قائمة من الألعاب والأنشطة الحركية، كما هو موضح   
 (.2بملحق)

 وقد روعى  في محتويات البرنامج أن:  
 ـــــ تتناسب وخصائص المرحلة العمرية 
 ــــ تتفق مع ميولهم وحاجاتهم مما يجعلها مثيرة ومشوقة تجذب اهتمامهم. 
ــــ يسهم  في تهذيب سلوكياتهم و في الاستقرار النفسى لهم والعمل التعاونى من خلال الأنشطة الجماعية بجانب مساهمته  في الناحية  

 الجسمية.
 الفترة الزمنية للبرنامج:  

أسابيع، بحيث يتم تعليم وتنفيذ الأنشطة المتضمنة بالبرنامج بواقع مرتين أسبوعي ا، ومدة زمن النشاط  تم تنفيذ البرنامج لمدة ستة 
 ( دقيقة.60)
 ضبط البرنامج:  

 (.2تم عرض البرنامج على الخبراء والمحكمين  في مجال التخصص، وأصبح البرنامج  في صورته النهائية للتطبيق ملحق )      
 تطبيق البرنامج:  

طبق البرنامج على عينة البحث من التلاميذ الذين تم انتظامهم أثناء التطبيق، وتم استبعاد التلاميذ الذين كثرت مرات غيابهم،  
 وأصبحت عينة البحث = 

 وسائل التقويم:  
 ــــ قد يكون  في صورة تطبيقات تربوية طلبت الباحثة من التلاميذ القيام بها. 
ـــــ من خلال ملاحظة سلوك التلاميذ اليومى أثناء تأدية النشاط بهدف التعرف على نقاط الضعف ومحاولة علاجها، وكذلك التعرف  

 على مدى استيعاب التلاميذ الخبرة المعطاة ومدى ممارستهم لها.
ذى توصل إليه التلاميذ  في استعدادهم لتنمية ـــــ تطبيق مقياس التنمر المدرسي لدى تلاميذ الصف الأول المدرسي لمعرفة المدى ال 

 وتطوير سلوكياتهم بعد تطبيق الألعاب، والأنشطة الحركية، ومقارنة ذلك قبل تطبيق الألعاب للأنشطة الحركية للبرنامج.
 توصيات البحث: 

 .ضرورة استخدام البرامج التربوية التي تعتمد على الأساليب الحديثة  في خفض حدة التنمرــــ 1 
ـــــ الاهتمام بالأنشطة والألعاب الحركية والتمرينات والتدريبات الرياضية لخفض التوتر والضغوط النفسية والتنفيس عن الطاقات 2 

 الكامنة  في نفوس التلاميذ والسيطرة على انفعالاتهم.
في تربية الأبناء كالشدة والقسوة وأسلوب النبذ   ـــــ توجيه نظر الوالدين والقائمين على تربية الطفل بعدم اتباع الاتجاهات السلبية3 

 والتحقير.
 ــــ عدم السماح للتلاميذ بمشاهدة أفلام العنف  في وسائل الإعلام.4 
 ـــــ التواصل والتعاون بين البيت والمدرسة  في كافة الأمور النفسية والعقلية والاجتماعية للتلاميذ.5 
ذا6  عية تعتمد على مشاهد مرئية ومسموعة تحث التلاميذ على اتباع آداب السلوك وتوجيههم نحو ــــ تخصيص برامج تليفزيونية وا 

 الالتزام بالقيم والسلوكيات الحميدة.
 .ــــ حث التلاميذ على قضاء أوقات فراغهم  في مزاولة الأنشطة الرياضية المختلفة7 
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 .125 -114، 211(. التنمر المدرسي وبرامج التدخل، مجلة ميادين، ع 2012ـــ القحطاني، نورة بنت سعد )7
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(. الاستقواء لدى طلبة المدارس الأساسية: انتشاره والعوامل المرتبطة به، المجلة الأردنية  في العلوم 2008ـــــ جردات، عبد الكريم )14

 .124-109(، 4)2التربوية، 
اللغة العربية لدى تلاميذ الصف الأول (. أثر توظيف الألعاب التربوية  في تنمية بعض مهارات 2005ـــــ حجازي، أيمن يوسف )15

 .الأساسى، رسالة ماجستير، كلية التربية، غزة
(. التنمر المدرسي وعلاقته بالمهارات الاجتماعية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدينة جدة بالمملكة 2012ــــــ خوج، حنان أسعد )16

 .218-187(، 4)13العربية السعودية، مجلة العلوم التربوية والنفسية، 
(. تأثير برنامج التربية الحركية على تنمية بعض المهارات الحركية الأساسية 2002ـــ درويش، طارق عبد الرحمن محمود )17

 .70 -49(، 4)11والصفات البدنية والحركية لأطفال ما قبل المدرسة، مجلة التربية الرياضية، 
 .رج المنزل، القاهرة: مؤسسة أقرأ للنشر(. تربية الأبناء خا2011ـــــــ رياض، سعد )18
 .(. سيكولوجية الطفل المبكرة، المدينة: دار أفياء للنشر2003ـــــ. سيد، عبد المجيد )19
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 176ـــ121، 1، ع9الأطفال  في قطاع غزة، مجلة جامعة الشارق للعلوم الإنسانية، م
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 .173ـــ 155، 2والانسانية، ع
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 .(. حقوق الطفل، الوثائق الإقليمية والدولية الأساسية، دمشق: مركز الراية للتنمية الفكرية2006ـــــ مناع، هيثم )24
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 (1ملحق )
 مقياس التنمر المدرسي لتلاميذ الصف الأول الابتدائى

 الرمز المختار ج ب  أ العبارة التي تقيس السلوك.
  أزعل لا أهتم أنبسط ــــ عندما يكون زميلك  في شدة.1
أدوس  أقطع الزهور حديقة المدرسة.ـــ إذا ذهبت إلى 2

 عليها
  أرويها

  أتعاون انزعج أرفض ـــ إذا طُلب منك المساعدة.3



 م2018 /شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

181 

  اتركه له أدفعه أعضه ـــ إذا زميلك خطف منك القلم.4
أوقعها على  اكسرها ــــ عندما تستخدم أدوات زملائك.5

 الأرض
  أحافظ عليها

ألعب  أضربهم ـــ إذا زملائك لعبوا معك وغلبوك.6
 لوحدى

  أسكت

أخبط على  أعض  في إيدى ــــ إذا طُلب منك واجب دراسى.7
 الدرج

أشاور بإيدى  
 في الكتاب

 

أشد ذيلهم  ـــ إذا رأيت القطة أو الكلب أمامك.8
 واضربهم

أقلدهم 
 وأزعق فيهم

  أعطيهم طعام

 ــــ إذا كان زملائك لابسين أحسن. 9
  

أطلعلهم  أضربهم
 لسانى

  أتفرج عليهم

  أقول للمعلمة أسكت أشتمهم ـــ إذا زملائك زعلوك بالمدرسة.10
أضرب  أعض  في إيدى ـــ إذا زميلك أخذ منك الكورة  في الملعب.11

 نفسى
  أروح ألعب

  انزعج اسكت أقول أحسن ـــ عندما تخطئ.12
  أتفوق مثله لا أبالى أعاديه ـــ عندما يتفوق زميلك.13
أشعر  لا أبالى أشعر بالسعادة إذا رأيت زميلك يؤذى الآخرين بالشتائم.ــــ 14

 بالإستياء
 

اصرخ  في  اشتمه ــــ إذا خبط فيك زميلك وهو بيجرى.15
 وجهه

  أبعد شويه

ألعب  أشتمه ـــ إذا زميلك لعب معك وغلبك.16
 لوحدى

  أسكت

  أزعل عليه أقوله أحسن أضحك عليه ـــ إذا زميلك أصيب وهو بيلعب.17
ألعب  أضرب نفسى ـــ إذا تركنى زميلى  في اللعب.18

 بمفردى
  أسكت

أرفعها  أتركها أضربها برجلى ـــــ إذا شفت حقيبة زميلك على الأرض. 19
وأضعها  في 

 مكانها

 

  أسكت ادفعه  اضربه بالقوة ــــ أذا أخذ زميلك دورك  في الطابور الصباحى20
أتشاجر  ألوى له ذراعه ذراعك.ــــ إذا زميلك لوى 21

 معه
اشتكيه  

 للمعلمة
 

 

أقرصه وأخذ  ــــ أخذ زميلك نقودك.22
 نقودى

أتضايق 
 منه

  أقول للمعلمة
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  اسكت انصحه اقلده ــــ عندما يتعامل زميلك مع أثاث الفصل بعنف.23
ـــــ إذا زميلك منعك أن تنضم معهم  في المجموعة لتلعب 24

 معهم.
  أغادر المكان أتضايق اشتمه

ا.25   أغلقه اتركه اكسره  ـــــ إذا رأيت الصنبور مفتوح 
أقوم بتهديده  ــــ إذا رفض زميلك أن يعيرك علبة الألوان.26

 وتخويفه
أنظر له 

 بغضب
  أصمت

أحرض علية  ــــ عندما لا يريد زميلك التحدث معك.27
 الآخرين

اهدده 
 بالضرب

  أتضايق

أركله بقدمى  في مقعدك.  ـــــ إذا جلس زميلك28
وأجلس  في 

 مكانى

أقول 
 للمعلمة

  اسكت

أضحك عليه أنا  ــــ إذا رأيت أحد زملائك يتصف بالسمنة أو الطول.... الخ.29
 وزملائى

  لا اهتم. أسخر منه

ــــ عندما يقلد زميلك أصوات الطيور والحيوانات بطريقة 30
 سيئة.

  اسكت اتضايق أقلده

أخبط رجلى  في  الكورة ضاعت  في الملعب.ـــ إذا 31
 الأرض

أعيط 
 وأصرخ

  اذهب واجيبها

اضرب بأيدى  ـــ إذا وبختنى المعلمة.32
 على الطاولة

انظر لها 
 بغضب

  استمع لها

اتركها في  ـ إذا استعرت أدوات من زميلك.33
 مكاني

أقوم 
 بتخريبها

  أرجعها له

  أتركها له أبكى اكسرها ـــ إذا أخذ منى أحد اللعبة.34
 ــــ إذا طلبت المعلمة منك غلق باب الفصل.35
 
 

أتصرف  أغلقه بقوة
بعكس ما 
 طلب منى

  أغلقه بهدوء

أخبط بأيدى  أعض أيدى ـــ إذا جلست استذكر دروسى.36
على 

 الطاولة

أشاور بأيدى  
 في الكتاب

 

  أساعده أتفرج عليه أعايره  ــــ إذا شوفت زميلك يعرج.37
أضرب رجلى   إذا رفض زميلى أعطائى أغراضى. ـــ38

 في الارض
  لا أفعل شئ أبكى

  أسامحه أصرخ أشد شعرى ــــ إذا غضبت من زميلى.39
اصفعه على  ـــ أذا اشتكى منك زميلك من عمل لم ترتكبه ـ40

 وجهه
  اسكت اتهمه هو
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 (2ملحق )
 الأـسبوع الأول )اللقاء الأول(

 الكواكباسم اللعبة: ترتيب 
 أهداف اللعبة: حث الطفل على احترام الغير ومراعاة النظام 

 الوسائل التعليمية: قطعة من الفلين السميك، قماش من الجوخ، صور للكواكب مغلفة تغليف حرارى وخلفها لاصق للتثبيت.
 المكان: فناء المدرسة

ميذ بارتداء ماسك من القماش عليه رسم يعبر عن شكل وحجم توزع أدوار اللعبة على المجموعات، حيث يقوم كل تلإجراءات اللعبة: 
الكوكب  في المجموعة الشمسية وترتيبه حسب قربه وبعده من الشمس، ويقوم كل تلميذ على حدة بترتيب مجموعة الكواكب الشمسية 

التلاميذ يعتذر ويقوم الآخر بإعادة  وفقا للشكل والحجم مرة، ومرة أخرى وفق ا لقربه أو بعده من المجموعة الشمسية، وعندما يخطئ أحد
 الدور، مستخدمين  في ذلك كلمات وجمل وألفاظ تعبر عن احترام الزملاء واحترام الدور. 

 اسم اللعبة: لعبة الكراسى الموسيقيةـــــ 2
 أهداف اللعبة: حث الطفل على احترام الغير ومراعاة النظام 

 الوسائل التعليمية: كراسى خشبية أو بلاستيكية، ومجموعة الماسكات السلف ذكرها. 
 المكان: فناء المدرسة

تنظم الكراسى الخشبية أو البلاستيكية على شكل دائرة، بحيث تكون أقل  في العدد بكرسى واحد فقط عن عدد إجراءات اللعبة: 
مشاركين  في اللعبة باللف حول الكراسى على نغمة تصفيق مجموعة أخرى من المشاركين من التلاميذ، تقوم مجموعة التلاميذ ال

التلاميذ ـــــ وعندما تتوقف المجموعة عن التصفيق يأخذ كل تلميذ مشارك  في اللعبه مكانه على الكراسى ـــــ ويخرج من ليس له مكان 
ن المجموعة ــــــــــ يقوم مجموعة التلاميذ بمصافحة وتهنئة التلميذ محترم قواعد اللعبة، وهكذا تكرر اللعبة حتى تنتهى بفوز تلميذ واحد م

 الفائز  في المسابقة.
 الأسبوع الأول )اللقاء الثانى(

 صندوق الحظ )لعبة شاملة(ـــــ اسم اللعبة:  3
 ح ــــ التعاون ــــ العطف ـ(المحافظة على الصحة والممتلكات العامة ــــ الطاعة ـــــ مساعدة الآخرين ــــ التسامأهداف اللعبة: 

 الوسائل التعليمية: صندوق خشبى أو من الورق المقوى/ بطاقات/ أقلام ملونة/ قبعة
 المكان: داخل الفصل

نحضر صندوق مغلف بورق ألوانه جميلة وله غطاء أو صندوق هدايا ــــ يحدد دور لأحد التلاميذ ويأخذ دور المهرج إجراءات اللعبة: 
ـــــ يقوم المهرج بدور الضيف يدق الباب ويدخل ويدور بالصندوق المغلق بين مجموعات الصف مردد ا أنا المهرج  ويرتدى القبعة

/ من يريد معرفة حظه ــــ يطلب من كل تلميذ سحب كرت  صندوقى صندوق الحظ فيه صفاتك، يكررها مرتين، ثم يقف عند السبورة قائلا 
ــ ثم يقوم المعلم أو المعلمة بقراءة الكرت الخاص بكل تلميذ على تلاميذ الصف ــــ وهذه الكروت من صندوق الحظ الذى يحمله المهرج ـــ

/ أنتِ )تحافظ على ممتلكات منزلك ومدرستك ومدينتك ــــــ تطيع والديك ومعلميك ــــــ تحافظ على سلامة  تحمل الصفات التالية/ أنت 
مح الآخرين أذا أخطأوا  في حقك ـــــ تتعامل مع زملائك بألفاظ جميلة ـــــ تحترم دورك  في جسمك وصحتك ـــــ تتعاون مع زملائك ــــ تسا

 اللعب مع زملائك ـــ تحافظ على نظافة ونظام المكان الذى تتواجد فيه ــــــ تعامل الحيوانات برفق ــــ تساعد الفقير والمحتاج(.
  اسم اللعبة: لعبة الاحجية ـــــــ4

 العطف على الطيور والحيواناتأهداف اللعبة: 
 الوسائل التعليمية: لوحة وبرية/ ورق مقوى/ ألوان
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 المكان: داخل الفصل
نحضر مجموعة صور للطيور والحيوانات مجزئة إلى أجزاء، يقوم كل تلميذ على حدة بتجميع أجزاء الصورة )طائر أو إجراءات اللعبة: 

موذج لعبارة كاملة مكتوبة على الطائر أو الحيوان، وهذه العبارات هى كالآتى )لاتضربنى/ أطعمنى/ حيوان( بحيث يعطى  في النهاية ن
 لا تشد ذيلى/ حافظ على سلامتى(. 

 الأسبوع الثانى )اللقاء الأول(
 ــــ اسم النشاط: السلوك الصحيح1

 التعاون ومساعدة الآخرينأهداف النشاط: 
 مهرجعرائس قفازية/ الوسائل التعليمية: 

 المكان: فناء المدرسة
 : يتم إجراء حوار كلامى بين تلميذ يدعى أحمد ومجموعة من التلاميذ.إجراءات اللعبة

 أحمد/ الذى يزرع خير يوم ينفع
 التلاميذ/ صح تمام صح تمام

 أحمد/ الذى يغضب أخته أو أخوه، زميله أو زميلته
 التلاميذ/ خطأ خطأ طبعا خطأ

 خاصموهأحمد/ أو يضايقهم لو 
 التلاميذ/ خطأ خطأ طبا خطأ
 أحمد/ الذى يحب أخوه وأخته
 التلاميذ/ صح صح أكبر صح
 أحمد/ الذى يطيع أمه وأبوه

 التلاميذ/ صح تمام مايحتاج أي كلام
منهم / بعد هذا الحوار، تظهر شخصية المهرج مع العرائس القفازية، معبر ا عن إعجابه بهم ويطلب ظهور شخصية المهرج والعرائس

 ترديدها معه، ثم يناقشهم  في مضمونها مؤكد ا على السلوكيات الإيجابية.
 اسم النشاط: قصة حركية/ حبيب الطبيبـــــ 2
 الطاعة/ المحافظة على الصحة/ الأمان/ الوفاء بالوعدأهداف النشاط:  
 ات ملابس )للطبيب/ الأم/ الأب/ الجدة(/ علب أدوية فارغة/ بطاقالوسائل التعليمية:  
 المكان: فناء المدرسة 
بين شخصيات القصة/ مفاده محمود تلميذ مطيع يحب بابا وماما وأخوته وأقاربه  كلامي حركي/ يتم إجراء حوار إجراءات النشاط 

ويحب مدرسته ومدرسيه ويحب خاله الطبيب، و في يوم مرض محمود ونام  في فراشه، حزنت الأسرة كلها لمرض محمود، وقام الأب 
مر الطبيب بإحضار الدواء ودعا الله بالشفاء لمحمود، بإحضار الطبيب له، فوجد ارتفاع ا  في درجة الحرارة والتهاب  في اللوزتين، أ

أحضر أخو محمود الدواء من الصيدلية، وعندما حاولت الأم أعطاء الدواء له رفض يأخذه، فغضبت منه وكذلك أخوته، اتصل الأب 
إلى المستش في لإجراء  بالطبيب خال محمود وأمر بإحضار حقن لأنه لايريد أخذ الدواء، ولكن محمود رفض، فأمر الطبيب بالذهاب

عملية لأنه رفض أخذ الدواء والحقن، فغضب منه الجميع، ولكن عندما شعر محمود بغضبهم وهو يحبهم قرر أخذ الدواء، ونادى أمه 
واعترف بخطأه وطلب منهم الا يغضبوا منه، ففرح به والده وخاله ووعده خاله بأنه سيأخذه معه  في رحلة جميلة إلى الشاطئ، كما 

 ضر له والده كرة كان قد وعده بها.أح
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المعلمة/ تطلب المعلمة من التلاميذ ترتيب البطاقات تبع ا للأحداث المنطقية للقصة، والتعرف على البطاقات التي تحمل مواقف  
 ايجابية والتي تحمل السلوك غير مرغوب فيه. 

 (الثاني)اللقاء  الثانيالأسبوع  
 العاطفية ـــ اسم النشاط: لعبة الانفعالات3

 الانفعاليأهداف النشاط: التنفيس 
ورق مقوى، مجموعة صور تعبر عن الانفعالات المختلفة )خوف/ غضب/فرح/حزن( مثل )طفل يبكى أو رجل الوسائل التعليمية: 

/ أطفال يضحكون وهكذا(/ أعواد خشبية الخاصة بالأيس بنقوقهحزين، حادث بالطريق وأشخاص خائفين/ معلم غاضب/ تلميذ فرح 
 كريم أو اقلام/ ماجيك أسود وأحمر لرسم الوجوه. 

 المكان: فناء المدرسة
: تعرض المعلمة على التلاميذ وجوه مرسومة ذات تعبيرات انفعالية مختلفة، وتطلب منهم أن يبحثوا عن الصورة التعبيرية إجراءات اللعبة

ويمكن أن يلعب التلاميذ هذه اللعبة بعدة طرق، كأن يلعبوا  في مجموعات: مجموعة الفرح، ومجموعة الحزن، وأخرى المناسبة للوجه، 
للغضب، وأخر للخوف، ويقوموا بتصنيف الصور أو تطلب المعلمة من كل مجموعة أن يفكروا  في موقف يناسب تسميتهم ويقوموا 

 بتمثيلة.
 كلماتــــ اسم النشاط: لعبة الحروف وال4 

  التعاونيالحث على العمل أهداف النشاط: 
 مجموعة من المكعبات والسلات/ أقلام ملونة/ أوراق بيضاء مربعة الشكل  في حجم المكعب.الوسائل التعليمية:  

 المكان: فناء المدرسة
: تحضر المعلمة مجموعة من السلات وتضع بكل سلة مجموعة من المكعبات الخشبية خفيفة الوزن، يوجد على كل إجراءات اللعبة 

مكعب حرف واحد فقط، ثم تقسم المعلمة التلاميذ لثلاث مجموعات، وعلى كل مجموعة تكوين جملة معينة أو كلمة من السلال 
ــــــ لا أتلفظ بألفاظ  صحتي)أحافظ على المياه من التسرب ــــ أحافظ على سلامة  يكالآتالمختلفة بمساعدة المعلمة، هذه الجمل والكلمات 

 كافئة المجموعة الفائزة.سيئة ــــــ الصدق ــــــ العطف ـــــــ التسامح ــــــ القناعة ــــــ حب الخير للآخرين ــــــ الأمانة(/ على أن تقوم المعلمة بم
 (الأسبوع الثالث )اللقاء الأول

 البستاني: لعبة اسم النشاطــــــ 1
 المحافظة على النباتات والأزهارأهداف النشاط: 

 ، قطن/ ماءالبستانينماذج لعبة لأدوات الوسائل التعليمية:  
 المكان: فناء المدرسة

الذى يشرح لهم طبيعة عمله والأدوات التي يستخدمها، ووظيفة كل منهما،  البستان: في هذا النشاط تقوم المعلمة بزيارة إجراءات اللعبة 
ويشرح لهم خطوات زراعة النبات وكيفية الحفاظ عليها، والمحافظة على جمال الحديقة بعدم قطف أزهارها، ويجيب عن استفسارتهم، 

استخدام نماذج لعبه تقوم المعلمة بشرائها، وتسمى لهم ب البستانيويذكر لهم أسماء بعض نباتات الحديقة، ثم يقوم الأطفال بتمثيل دور 
، والأصيص، وتتيح لهم فرصة استخدام كل منهم، وتعطى المعلمة قطعة من البستانيالمعلمة تلك الأدوات كالفأس، والمرشة، ومقص 

المعلمة لنفسها طبقين، وتسقى  فارغ ا، ويختار الطفل نوع الحبوب التي يريد زراعتها، وتحضر زباديالقطن، وطبق ا صغير ا أو كوب 
أحدهما بالماء، وتترك الآخر بدون ماء، وتطلب من الأطفال متابعة النباتين يومي ا، بأن يسقوا النبات الأول ويتركوا النبات الأخر، 

بالماء يومي ا، ويلاحظوا ما يحدث بعد ذلك ليستدلوا من ذلك على ضرورة الماء للنبات، وبالمثل تعرض عليهم نباتين أحدهما تسقيه 
 والأخر تتركة بلا ماء ليلاحظ الأطفال الفرق بين النباتين.
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 : لعبة الألغازاسم النشاطــــــ 2
 اتباع آداب السلوكأهداف النشاط: 

 بطاقات/ أقلام ملونة الوسائل التعليمية:  
 المكان: داخل الفصل

: تقوم المعلمة بكتابة بعض الكلمات على السبورة مثل )الصادق، أدب الحوار، المحافظة على الممتلكات العامة( وتوزع إجراءات اللعبة 
 على المجموعة بطاقات تشتمل على ألغاز، كل مجموعة لغز. 

 : لسان لا يكذبــــ البطاقة الأولى1 
 ئة.: كلمات مناسبة ومعبرة وجميلة وغير مسيــــ البطاقة الثانية2 
 رفيع يجب تحقيقه. ووطني ديني: واجب ــــ البطاقة الثالثة3 
 .تطلب المعلمة من كل مجموعة الإجابة عن اللغز وذلك من خلال اختيار الإجابة المناسبة من على السبورة 

 (الثانيالأسبوع الثالث )اللقاء 
 : لعبة التطابقـــ اسم النشاط3 

 وسلامة التلميذ، غرس القيم والسلوكياتالمحافظة على صحة أهداف النشاط: 
 صور ورسوم/ ورق مقوى/ ألوانالوسائل التعليمية:  

 المكان: 
: تقوم المعلم/ المعلمة بتقسيم التلاميذ إلى مجموعتين، يحمل كل تلميذ  في المجموعة الأولى مجموعة من الصور إجراءات اللعبة 

معبرة عن مواقف تعبر عن سلامة وصحة الجسم، انتقاء الألفاظ السليمة  في التعامل، التعاون، والمحافظة على الممتلكات العامة، 
خرى بطاقات كلمات تعبر عن معانى الصور  في المجموعة الأولى، ثم تطلب المعلمة من كل بينما يحمل كل تلميذ  في المجموعة الأ

تلميذ  في المجموعة الأولى أن يبحث عن الكلمات والجمل المعبرة عن صورته  في البطاقات التي يحملها تلاميذ المجموعة الأخرى، 
 يجتاز خطوات اللعبة يكافئ من قبل المعلمة.  وتطلب المعلمة من التلميذ الذى يخفق بإعادة المحاولة، والذى

 : لعبة التعايش الأسرىـــ اسم النشاط4 
 غرس قيمة العلاقات الطيبة بين الأفراد  في الأسرة والمجتمع.أهداف النشاط: 

 و فطيرسجادة صغيرة/ مساند ووسائد صغيرة/ ملابس تمثل أفراد العائلة/ صنية وأكواب وصحون/ كعك أالوسائل التعليمية:  
 المكان: فناء المدرسة 
: تطلب المعلمة من التلاميذ بتحضير ركن يمثل البيت بفرش أرضيته بسجادة صغيرة وعليها المساند والوسائد، ثم توزع إجراءات اللعبة 

 الشايوات تقديم الأدوار )أفراد العائلة والضيوف( على التلاميذ، وتطلب منهم يجلسون حول الصينية والأكواب والصحون وغيرها من أد
والكيك، كأنهم  في منازلهم، وتطلب منهم ارتداء ملابس الكبار ويتحدثون مع بعضهم البعض عن أمور عائلية، مستخدمين ألفاظ 

 وكلمات وجمل تعبر عن العلاقات الطيبة بين أفراد الأسرة وبين الأسرة والضيوف.
 الأسبوع الرابع )اللقاء الأول(

 الحيلة : لعبةـــــ اسم النشاط1
 غرس الصفات الحسنة  في نفوس الأطفالأهداف النشاط: 

 أحجار صغيرة الحجم/ ألوان الوسائل التعليمية:  
 المكان: فناء المدرسة 
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مربعات متساوية ويكتب  في كل مربع صفة حسنة وصفة سيئة، حتى  8: يُرسم على الأرض مستطيل كبير مقسم إلى إجراءات اللعبة 
مثال/ الإحسان.... إنكار الجميل/ الإيثار... حب الذات/ التواضع... الغرور/ الرحمة.... القسوة/ القناعة....  تكتمل كل المربعات،

الطمع/ النظافة... القذارة/ المودة.... الكره/ كظم الغيظ... التهور والتسرع، ثم يطلب من التلميذ رمى قطعة حجر صغيرة على الصفات 
يها كلها، وعندما ينتهى وبالشكل الصحيح يطلب منه القفز على الصفات الغير حسنة وتكرير الخطوة الحسنة وتحريكها حتى المرور عل

 السابقة، والفائز هو من ينهى تحريك الحجر الصغير على الصفات الحسنة والصفات الغير حسنة بنجاح ودون خطأ.
 : لعبة الهاتف أو المذيع ـــــ اسم النشاط2

 ميذ على تكوين الشخصية السليمةمساعدة التلاأهداف النشاط: 
 الوسائل التعليمية:  

 المكان: داخل القصل
: تقسم المعلم/ المعلمة التلاميذ إلى مجموعتين، بحيث يقوم تلاميذ المجموعة الأولى بتقمس شخصية المذيع، ويجرون إجراءات اللعبة 

 الرياضيلفة من واقع المجتمع، مثال/ شخصية )رجل الدين ـــــــ أحاديث هاتفية مع تلاميذ المجموعة الثانية الذين يمثلون شخصيات مخت
ـــــ ـــــ عامل النظافة ــــــ الطبيب ــــــ المعلم( وشخصيات أخرى تحتاج إلى المساعدة )كالضرير ـــــ والعاجز حركي ا ــــــ المريض ـ الشرطيــــــ 

 توالحواراالفقير.... ألخ(، تبدأ المجموعة الأولى بتوجيه أسئلة لشخصيات المجموعة الثانية، على أن تتضمن هذه الأسئلة والأحاديث 
 ى مضامين هادفة تساعد على تكوين شخصية التلميذ.عل

 (الثانيالأسبوع الرابع )اللقاء 
 مهنتي: لعبة احترم ـــ اسم النشاط3 

 : احترام الآخرين وعدم ازدراء المهن البسيطة.أهداف النشاط
خبز/ قطعة خشب وشاكوش ومسامير/ بطاقات/ ملابس تمثل نوع المهنة/ أوبدجات/ ألوان/ سلة مهملات ومكنسة/ الوسائل التعليمية:  

 فأس لعبة/ مسدس لعبة
 المكان: فناء المدرسة

: يقسم المعلم/ المعلمة التلاميذ إلى مجموعتين، ويتم توزيع بطاقات المهن على التلاميذ بالمجموعة الأولى، بعد أن يتم إجراءات اللعبة 
لمهنة أو مكتوب عليها أسم المهنة، ويطلب من كل تلميذ أن يمثل إعدادها، ويلبس كل تلميذ من المجموعة الأولى ملابس تعبر عن ا

دور صاحب المهنة، وعلى كل تلميذ من المجموعة الثانية القيام بوصف المهنة وفائدتها بالنسبة للمجتمع، على أن يختتم الموقف بأداء 
 هيالتحية لأصحاب جميع المهن، وهذه المهن التحية لصاحب المهنة، ويكرر ذلك مع أصحاب المهن الأخرى، مختتمين جميع ا بأداء 

ـــــــ حارس العقار أو المدرسة ــــــ العامل  في المصنع...  الشرطي: )عامل النظافة ــــــ صانع الخبز ـــــ صانع الأخشاب ـــــ المزارع ـــ كالتالي
 الخ(. 

 : لعبة التسابق ـــ اسم النشاط4
 ة الروح الرياضية: التنافس الشريف/ تنميأهداف النشاط

 نشارة الخشب الملونة للرسم على ارضية الملعبالوسائل التعليمية:  
 المكان: فناء المدرسة

: توزع المعلمة/ المعلم التلاميذ إلى فرق ثنائية العدد، وترسم لهم على أرضية الفناء خطوط اللعبة حيث تبدأ بخط إجراءات اللعبة 
لخلق نوع من التوازن بين  بالأيديعلى حده القفز على قدم واحدة من خلال التماسك  نائيثالانطلاق وخط الوصول، يُطلب من كل 

يصل إلى خط النهاية بأسرع وقت  ثنائيالوصول لخط النهاية، يفوز كل  ثنائيالتلميذين، يُعطى للتلاميذ إشارة الانطلاق، ويحاول كل 
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النهاية مسابقة جماعية، ويقوم التلاميذ بتهنئة التلاميذ الفائزين من ممكن، تكرر نفس الخطوات مع الثنائيات الأخرى، تقام  في 
 زملائهم.

 الأسبوع الخامس )اللقاء الأول(
 : لعبة حل المشكلاتـــ اسم النشاط1 

 : خفض حدة العدوانية والغضب والتوتر عند التلاميذأهداف النشاط
 سيوكرامايك للتحدث/ منصة خشبية/ طاولات الوسائل التعليمية:  

 المكان: فناء المدرسة
: توجه المعلمة عدد من الأسئلة عن بعض المشكلات التي يتعرض لها التلاميذ  في حياتهم اليومية أو  في علاقاتهم إجراءات اللعبة 

بتقديم الحلول  مع الآخرين، يطلب من كل تلميذ يعانى من مشكلة معينة بعرض مشكلته على الآخرين، وتطلب المعلمة من التلاميذ
والمقترحات بمساعدة المعلمة، نجاح التلاميذ  في تنفيذ النشاط يعزز من قدرتهم على حل المشاكل، ويخفض من حدة التوتر والضغوط 

 النفسية التي يعان منها صاحب المشكلة. 
 : لعبة التسوقـــ اسم النشاط2

 : تعليم الأطفال أصول التعامل مع الآخرينأهداف النشاط
 نماذج لنقود ورقية/ نماذج يتم إعدادها تمثل بضائع/ طاولة لوضع البضائع ائل التعليمية: الوس 

 المكان: فناء المدرسة
: توجه المعلمة/ المعلم عدد من التلاميذ لتمثيل أدوار البائع والمشترى  في السوبر ماركت، يتم اختيار تلميذ واحد يقوم إجراءات اللعبة 

ميذ يقومون بدور المشترين، ويتم شرح قواعد اللعبة، فيُطلب من مجموعة المشترين الالتزام بالنظام واحترام الدور التلا وباقيبدور البائع، 
زعاج للآخرين، وأن يكون المشترى جاد  في الشراء لا يتعب حضاريكرمز  ، وعدم رفع الصوت لما يسببه من ضوضاء وضجيج وا 

الجاد يحدد أهدافه ويضبط وقته، ويحدد ما يريد شرائه، ولا يضيع ثمين أوقاته  في التجول  البائع بهدف التسلية وقضاء الوقت، فالتلميذ
والتسكع  في السوق، كما أن التلميذ الخلوق لا يتهم البائع بالكذب أو يعيب  في البضاعة أو يعبث بها أو يستخف بالبائع، فأما أن 

 عد منها، ويكافئ التلاميذ الملتزمين.يشترى وأما ينصرف، والذى لا يلتزم بقواعد اللعبة يستب
 (الثانيالأسبوع الخامس )اللقاء 

 : قصة حركية ـــ اسم النشاط3 
 : حسن التعامل مع الحيوان والانسانأهداف النشاط

 نموذج لقطة/ مكان متسع الوسائل التعليمية:  
 المكان: فناء المدرسة 
: تطلب المعلمة/ المعلم تمثيل أحداث القصة التالية: قصة تامر والرفق بالحيوان: كان الفتى تامر ينظر إلى بعض إجراءات اللعبة 

الأولاد، وأحدهم يمسك بقطة من رقبتها ليخنقها، وكان هذا الولد يدعى خالد، والمسكينة تصيح وتستغيث، وكان الطفل يحكم قبضته 
وأحيان ا يحملها من ذيلها ويجعلها تتأرجح بين يديه، والقطة تستنجد، وكان هذا الطفل يضحك  عليها ضغطهحول رقبة القطة، ويزيد من 

شاجرة بأعلى صوته مسرور ا بما يفعله، وكان ثامر هادئ ا لا يريد أن يفعل شيئ ا مضر ا بزملائه، فكان أسلوب تعامله أدبي ا، لأنه يرى أن الم
مكان  أيلب منه أن يكف عن أذى الحيوان، وأفهمه أن لهذه القطة فوائد  في المنزل، و في لا تجدى نفع ا، وتقدم تامر إلى الطفل، وط

تقضى عليهم ولا تجعل لهم أثر ا، وأن الواجب أن يترك الانسان الحيوانات وشأنها؛  فهيعدوة الفئران والحشرات الضارة،  فهيوجدت فيه، 
فيد من تعذيبها بهذا الشكل؟ وهى عاجزة عن المقاومة، وبحاجة إلى الرعاية، وكانت لا تضر... ثم قال له ماذا تست وبالتاليلأنها أليفة، 
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القطة المسكينة تنظر إلى ثامر لعله يخلصها من اليد القابضة عليها، وهنا رق الطفل وشكر تامر على نصيحته الجيدة، وأعترف بأن 
 ئ، حيث أنه لم يسمع من أحد ما سمعه من ثامر.هذا فعلا  حيوان لا يضر، وقال لثامر: إنه لا يدرى أن عمله هذا رد

، أحدهم يأخذ دور خالد والأخر دور تامر، وبقية التلاميذ يأخذون دور الأولاد الذين يلعبون، توزع المعلمة/ المعلم الادوار على التلاميذ 
 ثم يتم مناقشة التلاميذ  في أحداث القصة، مؤكدة على السلوكيات السليمة.

 (صحبتي)يا أخوتى يا  حركي: نشيد ـــ اسم النشاط4
 )الفرح، النشاط، السعادة(.الوجداني: تنمية قيم الصداقة، وتنمية الجانب أهداف النشاط

 كور/أحبال/ وسلاتالوسائل التعليمية:  
 المكان: في فناء المدرسة

الرحلات والنزهة إلى الحدائق مع الأخوة : تطلب المعلمة من المجموعة الكلية للتلاميذ أن يعبروا عن أنفسهم  في إجراءات اللعبة 
 والأصدقاء والأقارب مع التأكيد على القيم والسلوكيات ال

 : كالآتيمرغوبة التي تتبع  في مثل هذه الرحلات، كقيمة الصداقة ومحبة الآخرين وروح التسامح والإيحاء، ويكون مضمون النشيد \ة
 هيـــــا مـــــعا للفـــسحة صحبتييا أخوتى يا 

 نمضى مع ا  في صحبة نجرى مع ا نلهو مع ا
 صحبتييا أخوتى يا 

 هيا مع ا مثل الطيور نمضى نغنى  في سرور
 هيا جميع ا للسباق نجرى ونلعب يا رفاق

 صحبتييا أخوتى يا 
 صديقي طيب القلب لك ودي لك حبي
 اسأل عنه إذا غاب واسعد منه بالقرب

 يرافقني بلا تعبوفي جدي وفي لعبي 
 على الأدب تصافينا بلا غضب تصادقنا

بعد الانتهاء من تقديم النشيد الحركي تقوم شخصية الأراجوز بمصاحبة التلاميذ في ترديد الاناشيد مستخدمين التعبير الحركي في  
 الغناء يتم ذلك تحت اشراف المعلمة.

 الأسبوع السادس )اللقاء الأول(
 : لعبة الموانعـــ اسم النشاط1

 روح التعاون بين أعضاء الفريق الواحد/ تنمية عنصر التحمل والسرعة : بثأهداف النشاط
 مراتب/حواجز/ حصان القفز/ أقماعالوسائل التعليمية:  
 المكان: فناء المدرسة 
ى صفارة البدء يجر  يقسم المعلم/ المعلمة التلاميذ إلى مجموعتين، ثم يقف اللاعبين على شكل قاطرتين، وعند سماعإجراءات اللعبة:  

أول اللاعبين من كل مجموعة، وعندما يقترب اللاعب من المرتبة الأولى يعمل دحرجة أمامية، وعندما يصل عند الحاجز يثب من 
 .الثانيفوقه، ثم يقفز من على حصان القفز، ثم يجرى من حول القمع، ويجرى بأقصى سرعة لملامسة زميله 

 : لعبة البالوناتـــ اسم النشاط2 
 المنافسة بالروح الرياضية أثناء والتحليإثبات الذات لكل لاعب/ تنمية القدرة على تحمل المسئولية : أهداف النشاط

 بالونات/ خيوط/ مكان محدد الوسائل التعليمية:  
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 المكان: فناء المدرسة 
توزع عدد من البالونات على التلاميذ مدون على بعض البالونات صفات  يقف كل اللاعبين داخل المنطقة المحددةإجراءات اللعبة:  

وفي هذه اللعبة يحاول كل لاعب أن يفجر بالونة زميله المدون عليها الصفة السيئة، و  حميدة والبعض الآخر مدون عليه صفات سيئة
عب الذى تفجر بالونته يخرج من اللعبة، ويبقى في نفس الوقت يحافظ على بالونته المدون عليها الصفة الحميدة لكى لا تفجر، اللا

اللاعبون الذين يحملون الصفات الحميدة  في المنطقة و يكونوا هم الفائزون تكرر اللعبة عدة مرات مع تأكيد المعلم/المعلمة على 
 الصفات الحميدة ونبذ الصفات السيئة.

  (الثانيالأسبوع السادس )اللقاء 
 القدم: لعبة كرة ــ اسم النشاط3 

نكار الذات وتحمل المسئوليةأهداف النشاط  : بث روح التعاون بين اللاعبين، وا 
 كرة قدم/ مكان محددالوسائل التعليمية:  
 المكان: فناء المدرسة 
بدخول اللاعب : تقسم المعلمة/ المعلم التلاميذ إلى فريقين، ثم يرقم اللاعبون بالتسلسل كل فريق على حدة، وتبدأ اللعبة إجراءات اللعبة 

الأول من كل فريق إلى الملعب، ويحاول لعب الكرة الموضوعة وسط المربع، بحيث يتجه بها نحو الفريق المضاد، ويحاول ضرب الكرة 
بمستوى الأرض لكى تمر عبر الخط الذى يقفون عليه، يحاول أفراد الفريق المدافع صد الكرة دون ترك الأيدى بحيث يتحركون كتلة 

سب نقطة للفريق اللاعب الذى ينجح  في تسجيل إصابة، الفريق الفائز هو الذى يحصل على أكبر عدد من النقاط عندما واحدة، تحت
 ينتهى دور أخر لاعب وفي نهاية المباراة يتم تهنئة الفريق الفائز من قبل زملائهم الآخرين.

 : لعبة الصياد ـــ اسم النشاط4
 الحركة الكليةوتنشيط  انفعالي: تنفيس أهداف النشاط

 مكان واسعالوسائل التعليمية:  
 المكان: فناء المدرسة 
في جانب من الملعب، ويختار تلميذين )صيادين(  تطلب المعلمة/ المعلم من التلاميذ الوقوف في صف منتشرينإجراءات اللعبة:  

وعند سماع الإشارة يجرى التلاميذ للجانب الأخر من الملعب متحاشين إمساك الصياد لهم ويستمر تكرار ذلك عدة مرات مع تغير 
 الصيادين.
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 البيئي لديهم
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The effectiveness of integrating the exclusion of sustainable development with the 

content of chemistry in the achievement of students in the second grade and their 

environmental awareness 
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Researcher. Mohammed Ibrahim Ali Al_Inizi 
University of Babylon / College of Basic Education 

mo.alinizi92@gmail.com 

 Abstract 
The researcher conducted an experience to validate the two hypothesis took two months in Amar 

bin Yasser secondary school for boys which belongs to general educational directorate of Holy 

Karbala, and the researcher selected the scientific materials in the last three chapters of the Chemistry 

book for second grade. By using appropriate statistical means to search, the results showed the 

following: 

The group of experiment students who studied on according to integrate dimensions of 

sustainable development with the content of Chemistry material won over the control group who 

studied on according to the normal way in test collection and in test of environmental awareness.  

Key words: Sustainable Development, Achievement, Environmental Awareness 

 الملخص
للبنين التابعة  )رضوان الله عليه(أجرى الباحث تجربة للتحقق من صحة الفرضيتين استغرقت شهرين كاملين في ثانوية عمار بن ياسر 

ط، للمديرية العامة لتربية كربلاء المقدسة، وحدد الباحث المادة العلمية بالفصول الثلاثة الاخيرة من كتاب الكيمياء للصف الثاني المتوس
 هرت النتائج باستخدام الوسائل الإحصائية المناسبة للبحث الاتي:اظ

تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا على وفق دمج ابعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة الكيمياء على طلاب 
 لوعي البيئي.المجموعة الضابطة الذين درسوا على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل وفي اختبار ا

 التنمية المستدامة، التحصيل، الوعي البيئي. :كلمات مفتاحية
 

 الفصل الأول )التعريف بالبحث(
 أولًا / مشكلة البحث

يعد هذا العصر من أكثر العصور التي شهدت تطورات هائلة في المجالات كافةً مما نتج عن ذلك التطور مشكلات لاتعد ولا 
عراق نصيب من تلك المشكلات وخاصة في مجال التربية والتعليم, إذ تمثلت تلك المشكلات بزيادة التلوث تحصى يواجها العالم, فكان لل

البيئي بكل انواعه نتيجة الاستهلاك الجائر للموارد من خلال هدرها أو تدميرها فضلًا عن ضعف الدخل الفردي مما نتج عنه ارتفاع 
ئي وانخفاض مستوى التحصيل الدراسي وكذلك عدم الاستقرار الأمني للمجتمع بصورة عامة نسبة الفقر وكثرة البطالة وفقدان الامن الغذا
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وللفرد بصورة خاصة, زيادة على اعتماد الكثير من المدرسين في طرائق تدريسهم على الحفظ والتلقين والتسميع وحشو ادمغة المتعلمين 
 ية, التي بدورها تساعدهم في تنمية مفاهيم تخص حياتهم اليومية .بمفاهيم كيميائية جافة من دون توضيح علاقتها بحياتنا اليوم

(، إلى وجود قصور في التعليم وضعف تحصيل المتعلمين وقلة وعيهم 2015( و)اللامي,2013كما اشارت دراسة )النعيمي,
ب والطرائق والاستراتيجيات الحديثة البيئي، الذين يتعلمون على وفق طرائق التدريس الاعتيادية، ومنها ظهرت الحاجة إلى اتباع الأسالي

التي تنسجم مع تحقيق الأهداف المرجوّة التي تساعد في رفع مستوى وتحصيل المتعلمين وتزيد من الوعي البيئي لديهم من أجل 
حد المبادرات المحافظة على بيئتهم واستثمارها بما يلبي حاجاتهم ويضمن حق الأجيال القادمة منها. ظهر مفهوم التنمية المستدامة كأ

 لمعالجة تلك المشكلات، إذ تعد التنمية المستدامة عملية توسيع خيارات أمّام الانسان، إذ يصبح في متناوله المزيد من الامكانات ومتسع
هتمام من الفرص التي بإمكانه استعمالها، إذ تهدف إلى زيادة دخل الفرد والقضاء على الفقر وتوظيف الأفراد للقضاء على البطالة والا

 بالتربية والتعليم فضلًا عن زيادة وتنمية الوعي البيئي اللذان يعدان الركائز الاساسية للتنمية المستدامة. 
( حول معرفة التدريس على وفق دمج ابعاد التنمية المستدامة مع 1إضافة الى ذلك وجهه الباحث استبانة مفتوحة ملحق )

% من مدرسي ومدرسات المادة لا توجد لديهم 100تعريفاً لها وبين ابعادها، ووجد أن  محتوى مادة الكيمياء علماً أن الباحث أعطى
معرفة بإبعاد التنمية المستدامة، إضافة إلى ذلك وجهه سؤال حول مدى قياس الوعي البيئي لدى طلبتهم وهل يقومون بالإشارة اليه اثناء 

% من مدرسين ومدرسات 88لبيئي؟ علماً أن الباحث وضح تعريفه، ووجد ان التدريس؟ وهل الطريقة الاعتيادية تساهم في زيادة الوعي ا
المادة أنهم لا يركزون فيها على تنمية وزيادة الوعي البيئي لدى الطلبة لعدم امتلاكهم المقياس أو الاختبار الذي يطبق لمعرفة الوعي 

 البيئي.
 ومن هنا جاءت مشكلة البحث والتي تبلوره بالسؤال الآتي: 

 (.فاعلية دمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة الكيمياء في تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط والوعي البيئي لديهم؟ما )
 ثانياً / أهمية البحث:

يكثر الحديث في أيّامنا هذه عما يعانيه العالم من مشكلات وأزمات تنموية وبيئية واقتصادية ومناخية متعددة ناتجة من التسارع  
وكان من أبرز الحلول ، الملحوظ في وتيرة التطور والتنمية، وقد أدّى هذا النشاط إلى الاستهلاك المتزايد والجائر للموارد والأنظمة البيئية

التي وضعت لمعالجة تلك المشكلات وتقضي عليها وتساهم في تلبية احتياجات الجيل الحالي من دون المساس بمقدرات الأجيال 
 (.7:2009)ماكوين وآخرون,يعرف بمفهوم التنمية المستدامة. القادمة هي ما 

بهذا تعد التنمية المستدامة قضية إنسانية واخلاقية، إذ يصفها بعضهم بأنّها قضية تنموية بيئية وبعضهم الآخر يشير إلى إنّها  
 ( 2:2013قضية مصيرية مستقبلية تهتم بمستقبل الأجيال القادمة. )خديجة وعمومن,

تنمية المستدامة على ثلاثة عناصر رئيسة هي )البيئة والمجتمع والاقتصاد(، تعد هذه العناصر الثلاثة مرتبطة بعضها تقوم ال 
 (166:2009ببعض ومتداخلة فيما بينها إلى حد كبير. )بظاظو,

فذ للتنمية وبه ومن لا تعد التربية هي المدخل المناسب للتنمية المستدامة بوصف الإنسان هو محرك التغيير والمخطط والمن 
أجله تكون التنمية، من هنا تبرز العلاقة بين التربية والتنمية فيمكن تحقيق التنمية المستدامة من خلال استراتيجيات وطرائق متعددة 

ينه تربوياً اهمها التعليم والتدريب، هذا يبين انه ما من سبيل لتمكين دور الانسان في تحقيق التنمية المستدامة دون التركيز على تمك
 ( 160:2012ومعرفياً. )دويكات,

كما أنّ الوعي البيئي بتلك المشكلات ليس بموضوع جديد فمنذ زمن بعيد ادرك الإنسان ان البيئة التي يعيش فيها ليست دائمة  
لتنقل بحثاً عن الماء بل هي معرضة للتهديد والفناء وخاصة عناصرها الأساسية )الماء والهواء والتربة( وبذلك أصبح الانسان كثير ا

والغذاء, إنّ مفهوم الوعي البيئي يرتبط بمفهوم التربية من أجل التنمية المستدامة إذ يساعد في حماية البيئة وغرس السلوك الإيجابي 
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فراد المجتمع اتجاه البيئة وتنميتها, كما ويساعد في زيادة وعي المجتمع بأهميّة البيئة من أجل تحقيق مجتمع مستدام عن طريق اشراك أ
 ( 6:2012طوعياً في صناعة القرارات التي تهدف إلى تحسين البيئة والمحافظة عليها بجميع مكوناتها. )علي,

تعد المناهج الدراسية وسيلة يمكن من خلالها تحقيق الأهداف التربوية المرجوة في تنمية الفرد والمجتمع، لذا من الضروري  
الذي شهده العالم، والتي بدورها سيصبح المتعلم قادرا على تطوير مجالات الحياة بجوانبها المختلفة. تطوير المناهج ومواكبة التطورات 

 (15:2007)الخوالدة,
من العلوم المهمة التي يجب الاهتمام بها هو مادة علم الكيمياء, إذ لا تقتصر أهميّة مادة علم الكيمياء على الجوانب التطبيقية  

وانب مهمة تتصل بحياة الفرد علمياً وتربوياً, وان أهميّة تدريس مادة علم الكيمياء يعود لسببين رئيسين أولهما فقط, بل تعدت ذلك إلى ج
 التجارب العلمية المرافقة للمادة النظرية التي تعمق استيعاب المتعلمين لمحتوى المفردات وتشدهم نحو العلم مختصرة لهم الوقت والجهد,

الكيميائية من تشويق وجذب انتباه من قبل المتعلمين لمتابعة النتائج العلمية التي تبعث الطمأنينة والراحة في وثانيها ما تتركه التجارب 
 (3:2010نفوس المتعلمين. )الدجيلي,

 
 (الفصل الثاني خلفية نظرية ودراسات سابقةالفصل الثاني )

  الأول: خلفية نظرية المحور
 التنمية المستدامة أولًا: 
 ها:مفهوم

م التي اتخذت من 2002بح هذا المفهوم بارزاً بعد قمة الأرض الثانية المنعقدة في جوهانسبرغ، جنوب افريقيا في عام أص
"التنمية المستدامة" شعاراً هادفاً لها لتحقيق تقدّم اجتماعي واقتصادي ملموس في دول ومناطق العالم جميعها، وكأنّ من أبرز ما دعت 

 (7:2008تربية والتعليم في الحد من استنزاف الموارد الطبيعية وتدهور البيئة. )اليونسكو, إليه ضرورة ابراز دوراً ال
الاستدامة هدف التنمية المستدامة، إذ تسعى إلى تحسين نوعية حياة الناس وما يحيط بهم وتحقيق الرخاء من دون تدمير نظم  

من البشر، إنّ الاستدامة شأنّها شأنّ المفاهيم المختلفة، مثل الأنّصاف حفظ الحياة التي تعتمد عليها الجيل الحالي والأجيال القادمة 
 (2010:19والعدالة، والمحافظة على البيئة وتحقيق توازن اقتصادي. )اليونسكو,

 خصائصها:
 أنّ أبرز خصائص التنمية المستدامة هي: 

حافظة على القيم الاجتماعية والاستقرار الروحي والنفسي يعتبر الأنسان الهدف الأوّل والأساس للتنمية المستدامة، إذ تسعى إلى الم .1
 للأفراد وحرية الرأي وممارسة الديمقراطية.

الترشيد في استعمال الموارد الطبيعية، إذ تسعى التنمية المستدامة إلى الترشيد والاستعمال الأفضل الموارد الطبيعية المتجددة وغير  .2
 الحالي حق الأجيال القادمة منها. المتجددة بما يضمن توفير احتياجات الجيل

تهدف التنمية المستدامة إلى تحقيق توازن بيئي من خلال المحافظة على البيئة وضمان سلامة الحياة الطبيعية مع مراعاة  .3
 (2011:249الاستعمال الرشيد للثروات الطبيعية.)هاشم, 

  متطلباتها:
على وفق المنظومة الحضارية للمنطقة التي يتم فيها تنفيذ مبدأ التنمية  تمثل الإطار العام للتنمية المستدامة، ويتم تفسيرها 

ة المستدامة، إذ تتأثر تلك المتطلبات بطبيعية المنطقة حضارياً وفكرياً وبيئياً واقتصادياً واجتماعياً ومن ابرز تلك المتطلبات العناي
المعرفة والوعي بأهمّية الموارد والبيئة مستقبلا، يتم ذلك من خلال  بالتنمية البشرية التي تخص المجتمع من خلال بناء مجتمع قائم على
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التعليم والتشجيع على الابتكار طرق جديدة تحافظ على سلامة الموارد والبيئة من الاستعمال الجائر أو تدميرها والحفاظ على البيئة 
 (2013:111)علي, وعدم اضرارها أو تدميرها.

ساسية تقوم عليها التنمية المستدامة هي التنمية الاجتماعية، والتنمية الاقتصادية، والتنمية البيئة، هذهِ هناك ثلاثة مرتكزات أ ابعادها:
المرتكزات لا يمكن الاستغناء عنها، ولا يمكن أنْ تتحقق الاستدامة الاجتماعية أو البيئية أو الاقتصادية على حد منفصل، إذ لابد من 

 (2012:74 واحد لتحقيق العدالة الاجتماعية وتحسين البيئة والنمو الاقتصادي. )ياحي, الأخذ بالمرتكزات الثلاثة في وقت
يشير هذا البعد إلى العلاقة بين الأنسان والطبيعة، إذ تسعى التنمية المستدامة إلى النهوض بالواقع وتحقيق  البعد الاجتماعي: - أ

ات التعليمية والصحية وتوفير الحد الأدنى من معايير الامن، الرفاه والسعادة للأسنان وتحسين سبل العيش والحصول على الخدم
عن رأيه بحرية، بالإضافة إلى تنمية الثقافات المختلفة والتنوع والمشاركة الفعلية للقواعد الشعبية في  ليعبرواحترام حقوق الأنسان 

 (20: 2009صنع القرار، وكذلك تحقيق طموحات أفراد المجتمع. )الهيتي, 
أنّ التنمية المستدامة تسعى من خلال البعد الاقتصادي إلى تحسين مستوى الرفاهية للإنسان وذلك عن طريق  تصادي:البعد الاق - ب

 (2012:73)الجوزي,  زيادة نصيبه من السلع والخدمات الضرورية.
حتفظ الإنسان بنشاطه وأدائه أنّ فكرة الاستدامة البيئية تقوم على ترك الأرض في حالة جيدة للأجيال القادمة، إذ ا البعد البيئي: - ت

من دون استنزاف الموارد الطبيعية أو تدميرها، وهذا النشاط أو العمل يعدان استدامة للبيئة ويمكن تحقيق ذلك من خلال قلة 
استهلاك الموارد الطبيعية واستعمال مواد قابلة للتدوير بعد استهلاكها، أي يمكن تجديدها كي لا تحدث أي ضرر بالبيئة.)أبو 

 (2012:48علي,
 الإنسان والتنمية المستدامة:

الإنسان هو محور وهدف التنمية المستدامة، إذ تتضمن التنمية المستدامة تنمية بشرية تهدف إلى النهوض بطاقات وقدرات  
تنمية البشرية الشباب وتحسين مستوى معيشة الفرد وتلبية احتياجاته وتوفير الرعاية الصحية والتعليم، وبحسب ما جاء في تقرير ال

الصادر عن برنامج الأمم المتحدة الانمائي، أنّ الرجال والنساء والاطفال ينبغي أنْ يكونوا محور اهتمام، لكون التنمية لا تتم إلا 
 بالمشاركة، إذ يشترك المجتمع في صنع القرارات التي تخص حياتهم سواء أكانت سياسية أم اقتصادية أم اجتماعية. )عبد الزهرة,

2005: 84) 
 التنمية المستدامة في المنظور الإسلامي:

أنّ المنظور الإسلامي للتنمية المستدامة يدعو إلى تعزيز كرامة الإنسان، وتحقيق عمارة الأرض بالعمل الصالح الذي هو  
صلاحها وتنميتها من أساس التنمية المستدامة وترسيخ التكافل الاجتماعي واطعام المساكين ورعاية الايتام والحث على إعمار الأر  ض وا 

لدولية دون الافساد أو التبذير، والتأكيد على العلاقة المتينة بين الأرض والإنسان في النشأة والتنمية، وضرورة مؤازرة الجهود الإقليمية وا
ة، كي يعيش الفرد حياة التي تسعى إلى رفع مستوى حياة الفرد من خلال تنمية مستدامة لجوانب الحياة الاجتماعية والبيئية والاقتصادي

 (2 :2002كريمة تزدهر في بيئة صالحة لتلك الحياة. )الإعلان الإسلامي للتنمية المستدامة, 
 دمج مفاهيم التنمية المستدامة مع المناهج الدراسية:

فاهيم التنمية إذا كأنّ للاستدامة أنْ تنجح في مجتمع ما، فلا بد للعملية التعليمية أنْ تدعم تلك الجهود من خلال دمج م
المستدامة أو تعديل المناهج لدعم وتعزيز فكرة الاستدامة لدى المجتمع، أنّ المحافظة على الموارد الطبيعية المتجددة وغير المتجددة 

وتوفير حق والترشيد في استعمالها وتحقيق الرفاهية والسعادة للمجتمع وزيادة مساحة المنطقة الخضراء والتوزيع العادل للثروات والمساواة 
التعليم والخدمات لكل فرد في المجتمع والوقاية من الأمراض والحد من أنتشارها، أنّ تلك الأهداف يمكن تحقيقها من خلال غرس 
م وتثبيت مفاهيم التنمية المستدامة في إذهان المتعلمين عن طريق التعليم, ومن خلال دراسة قامت بها منظمة الأمم المتحدة للتربية والعل

ثقافة_ اليونسكو, وجدت أنّ العديد من المجتمعات ليس لديهم أهداف استدامة أو خطة عمل يتم من خلالها دمج مفاهيم الاستدامة أو وال
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تغيير المناهج الدراسية على وفق مفاهيم الاستدامة, إذ إنّ من دون تحديد أهداف الاستدامة التي يرغب المجتمع في تحقيقها, ستدعم 
أسس عامة للاستدامة وبهذا تكون النتائج غير مرضية لا تدعم جهود المجتمع نحو الاستدامة, لذا لابد من قيام  المناهج الدراسية

المجتمعات بصياغة أهداف الاستدامة المراد تحقيقها من أجل تصميم أو اعادة توجيه أو الدمج الناجح لمفاهيم التنمية المستدامة مع 
 (31: 2009ن, المناهج الدراسية الحالية. )ما كوي

 تحديات التنمية المستدامة في العراق:
أنّ بعد سقوط النظام الذي حكم العراق ثلاثة عقود, أصبحت معالجة محاور الاستدامة )الاجتماعي, الاقتصادي, البيئي( ضرورة 

ير المتجددة والهدر في اسراف ملحة للخروج من مأزق التخبط في صنع القرار والزيادة السكانية وتلوث الموارد الطبيعية المتجددة وغ
الثروات الطبيعية والتصحر وكثرة الديون الخارجية ومخلفات الأعمال الإرهابية وتوقف الصناعات الوطنية والاعتماد على الاستيراد 

الاجتماعي  وغيرها أنّ الخروج من المأزق يتطلب تخطيط عقلاني لأي توجه تنموي في بلدنا العزيز يبدأ من الدراسة مستفيضة للواقع
والبيئي والاقتصادي, وكذلك دراسة المجتمع العراقي وفئاته وطبقاته وتطلعاته وطموحه, كي يتم التخطيط على وفق تلك الدراسات 
الجوهرية لكونها تمثل الركن الاساس في تحقيق أهداف التمية المستدامة لمعالجة المحاور الاجتماعية والاقتصادية والبيئية, أنّ تلك 

ات تعبر عن القواسم المشتركة لصالح الطبقات والفئات الاجتماعية المختلفة في العراق, هذا الأمر يتطلب وضع خطط تنموية الدراس
ا, شاملة تعتمد على مبدأ النزاهة والشفافية وتوعية المجتمع العراقي بالأهمّية المرجوة من تحقيق أهداف التنمية المستدامة بجميع محاوره

 (2011:249ى التحديات التي تواجه تحقيق أهداف التنمية المستدامة في العراق. )هاشم,كي يتم التغلب عل
 ثانياً: التحصيل الدراسي

يحتل التحصيل أهمّية خاصة في حياة المتعلم الدراسية في شتّى مراحلها ومستوياتها، فهو الاساس الذي يعتمد عليه في انتقال 
يل يعتمد على الاختبارات التحصيلية المدرسية والعامة )الوزارية( أو التي يقوم بأعدادها المتعلم من صف لآخر، أنّ قياس هذا التحص

 (385:2007الباحثون. )الخزرجي,
 ثالثاً: الوعي البيئي

 مفهومه: 
ا أصبح هذا المفهوم في عصرنا الحالي محور اهتمام العلماء والباحثين وذلك بسبب زيادة حجم المشكلات البيئية وتفاقمها، لذ 

أصبح من الضروري تدريب الأفراد والمجتمع على الشعور بالمسؤولية تجاه بيئتهم ونشر الوعي بأهمّية البيئة وحمايتها من التلوث 
 (23 :2011وصيانتها، ليكونوا قادرين على التعامل مع البيئة تعاملا سليما من دون الحاق أيّ أذى أو هدر بمكونات البيئة. )البنا, 

 بيئي:أبعاد الوعي ال
أنّ توفر المعرفة يعني وجود نسق من الافكار تتضمن مفاهيم ومعلومات وقضايا وافتراضات متسقة منطقياً، لأنّ  المعرفة البيئية: - أ

تعامل الإنسان المستمر مع بيئته وتفاعله معها يتطلب منه التعرف عليها وعلى أنّظمتها وعلى مواردها، حتى يستطيع التكيف 
 25:2012)ايتها وحماية نفسه من اخطارها. )نجم، معها واستغلالها وحم

هي حالة استعداد عقلي وعصبي انتظمت عن طريق الخبرة الشخصية، تعمل على توجيه استجابة الفرد نحو الاتجاه البيئي:  - ب
مثل الجانب الاشياء أو المواقف التي تتعلق بهذا الاستعداد، وكذلك يمكن وصفه بأنّه استعداد عقلي ونفسي مكتسب اجتماعيا، ي

 الوجداني لسلوكياتنا ومواقفنا اتجاه مختلف مفاصل حياتنا.
هو اي نشاط يقوم به الإنسان اتجاه البيئة, والتي تتمثل بمحاولات الإنسان المتكررة لتعديل أو تغيير الظروف السلوك البيئي:  - ت

سيكون اثر سلوك الإنسان لا يتجاوز الانتفاع بالبيئة  البيئية المحيطة به, ولو كأنّت البيئة تتضمن معنى روحياً وراء معناها المادي
واشباع احتياجاته من دون تلويثها هدرها أو تدميرها, وفي حال تطور ذلك البعد الروحي وتحوله إلى ثقافة تتحكم في مجمل 
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نا حداث خلل فيها من سلوكيات الإنسان اتجاه البيئة, سيكون موقف الإنسان نبيل اتجاه البيئة يستثمر منها احتياجاته من دو 
 (85:2009استنزاف أو تلويث بهدف المحافظة عليها لنفسه وللأجيال القادمة.)بورزق,

 تتعدد أهداف الوعي البيئي بحسب أهمّية الدوراً الذي يقوم به في معالجة المشكلات البيئية وأنّ من أهمّ تلك الأهداف ما يأتي:  أهدافه:
 أثر التلوث على صحتهُ.تحسين معيشة الفرد من خلال تقليل  - أ
 تطوير أخلاقيات بيئية إذ تصبح هي الرقيب على الإنسان عند تعاملهُ مع البيئة. - ب
 (59:2010تفعيل دوراً الأفراد والمجتمع في المشاركة باتخاذ القرار الخاصة بحماية البيئة والمحافظة على مواردها.)دهبيه, - ت

 دور الدين الإسلامي في ترسيخ الوعي البيئي:
الإسلام العظيم هو نظام عام وشامل لجميع نواحي الحياة البشرية وله تشريعات في مجالات الحياة جميعها ومنها المجال إنّ 

البيئي, إذ يعالج المشكلات علاجا جذريا من خلال تشريع قوانين صارمة تمنع احداث ضرر في البيئة, إذ منع الدين الإسلامي الحنيف 
يؤذي الجار ومنطلقا من هذا القانون يمنع أو يحرم الإسلام شرعاً استعمال الغازات السامة والضارة  نصب التنور في الدار إذا كأنّ 

 والاشعاعات النووية والاسلحة الكيمياوية لكونها مضرة بالبيئة وبصحة الإنسان, لذا يمكننا القول أنّ قوانين وتشريعات الدين الإسلامي
لتوازن البيئي أكثر من القوانين الوضعية, لذا يرى الإسلام أنّ جميع أفراد المجتمع مسؤولون عن كفيلة بحماية البيئة من التلوث وحفظ ا

من قطع الاشجار والغابات والقاء السم )صل الله عليه وآله وسلم( تطبيق القوانين المرتبطة بالبيئة بهدف حمايتها إذ نهى الرسول الكريم محمد 
قد نهى من القاء السم في  )صل الله عليه وآله وسلم(قال:))أنّ النبي محمد )عليه السلام( الأمّام جعفر الصادق في الماء أو الطعام كما ورد في قول 

أنّه قال:))عباد الله اتقوا الله  )عليه السلام(بلاد المشركين(( وقد ورد في نهج البلاغة من احدى خطب أمير المؤمنين علي بن ابي طالب 
ؤولون حتى عن البقاع والبهائم(( وفي خطابه لمالك الاشتر عندما ولاه على مصر قال:))وليكن نظرك في في عباده وبلاده فأنّكم مس

عمارة الأرض أبلغ من استجلاب الخراج((, كذلك نهى الإسلام عن التبول في الماء جاريا كانّ ام راكد وما يعزز ذلك قول الأمّام جعفر 
ت قائم ولا تطف بقبر ولا تبل في ماء نقيع فأنّه من فعل ذلك فأصابه شيء فلا يلومن إلا نفسه(( :))لا تشرب الماء وأنّ )عليه السلام(الصادق

الحيوانات كالأسماك التي تتخذ من الماء سكنا  )عليه السلام(:))أنّ للماء اهلًا((, والمقصود بقوله )عليه السلام( وورد في قول امير المؤمنين علي
المياه, ومن تلك الاقوال الطاهرة نستنتج أنّ الإسلام حرم كل شيء يلوث البيئة ويؤثر على صحة  لها والنباتات التي تنمو في قاع
 (5:2007وسلامة الفرد والمجتمع. )المهري,

 علاقة الوعي البيئي بالتنمية المستدامة:
المصدر الأساس الموارد إنّ حماية البيئة هي الهدف الأوّل في أهداف التنمية المستدامة، ويعود ذلك إلى كون البيئة هي 

 جميعها التي تتطلب نجاح التنمية المستدامة ومشاريعها، وأنّ اي اخلال بالنظام البيئي يؤدي إلى تدمير وتدهور الموارد الطبيعية ويعجل
طر ذلك هدرها وافسادها مما يؤثر ذلك على الجانب الاقتصادي والاجتماعي، أنّ حماية البيئة تتطلب وضع ضوابط خاصة ضمن ا

 (116:2010 التنمية المستدامة إذ يكفل ذلك عدم تدهورها. )بظاظو,
 تضمين الوعي البيئي تربوياً:

لا تتحمل مادة دراسية واحدة مسؤولية نشر الوعي البيئي بل يجب أنّ تتحمل جميع المواد تلك المسؤولية وذلك بحسب ما 
مكانياتها ودرجة اتصالها بقضايا البيئة، ويستطيع مخططي المناهج المختلفة تضمين القضايا أو التربية  يتناسب مع طبيعة كل مادة وا 

 أو الوعي البيئي في المناهج الدراسية من خلال أربعة مداخل رئيسة هي:
 .مدخل الدمج 
 .مدخل التكامل 
 .مدخل الوحدات الدراسية 
 ,(178:2012المدخل المستقل. )الشربيني وعفت 
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 اولت التنمية المستدامةاولًا: دراسات عربية واجنبية التي تن

 
 ثانياً: دراسات عربية واجنبية التي تناولت الوعي البيئي
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جراءاتهِ  جراءاته ابتداءً  :الفصل الثالث منهج البحث وا  يتضمن هذا الفصل عرضاً لمنهجية البحث واختيار التصميم التجريبي المناسب وا 
لتجريبية والضابطة( وضبط المتغيرات الدخيلة، واعداد مستلزمات البحث بتحديد مجتمع البحث وعينته وتكافؤ مجموعتي البحث )ا

 ل الاحصائية المستعملة وكالآتي:وادواته، واجراءات تطبيق التجربة، فضلًا عن الوسائ
تائج يجب على الباحث قبل إجراء أيّ بحث، اختيار تصميم تجريبي مناسب لاختبار صحة الن: أولًا: منهج البحث والتصميم التجريبي

المستنبطة من فروضه، لذا اختار الباحث تصميم المجموعات المتكافئة ذات الضبط الجزئي الذي يتطلب مجموعتين أحداهما تجريبية، 
 والأخرى ضابطة والمخطط التالي يوضح ذلك:

 جدول التصميم التجريبي للبحث
 الاختبار المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ 

 التجريبية
ر محسوباً بالشهور.. العم1  

. التحصيل السابق في مادة الكيمياء.2  
. اختبار المعلومات السابقة.3  
. التحصيل السابق للوالدين.4  

. اختبار الوعي البيئي.5  

دمج أبعاد التنمية المستدامة 
 مع محتوى مادة الكيمياء

. التحصيل.1  
. الوعي البيئي.2  

. اختبار التحصيلي.1  
. اختبار الوعي 2

ئي.البي  الطريقة الاعتيادية الضابطة 

 ثانياً: إجراءات البحث 
 . مجتمع المدارس:1

يشمل مجتمع البحث الحالي طلاب الصف الثاني المتوسط جميعهم في المدارس )المتوسطة والثانوية( النهارية الحكومية للبنين  
 .م(2016-2017ء المقدسة للعام الدراسي )التابعة للمديرية العامة لتربية كربلاء المقدسة في مركز محافظة كربلا

  . عينة الطلاب:2
الثاني المتوسط )أ، ب، ج(، وبالطريقة  للصفاختار الباحث المدرسة التي سيجري بها التجربة، وجد أنّها تضم ثلاث شُعب 

مجموعة التجريبية الذين سيدرسون السحب العشوائي اختار الباحث شُعبتي )ب، ج(، وبالطريقة نفسها اختار الباحث شُعبة )ب( لتمثل ال
على وفق طريقة )دمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة الكيمياء(، في حين مثلت الشُعبة )ج( المجموعة الضابطة الذين 

 سيدرسون على وفق )الطريقة الاعتيادية(.
 ثالثاً: تكافؤ مجموعتي البحث:

 ة في مجموعة من المتغيرات الآتية:البحث التجريبية والضابط مجموعتيكافأ الباحث 
 العمر الزمني للطلاب محسوبا بالشهور. - أ
 التحصيل الدراسي للوالدين. - ب
 م(.2016-2017تحصيل الكورس الأول للطلاب في مادة الكيمياء للعام الدراسي ) - ت
 اختبار المعلومات السابقة. - ث

 رابعاً: ضبط بعض المتغيرات الدخيلة
م الاجراءات المهمة في البحث التجريبي من أجل توفير درجة مقبولة من الصدق الداخلي يعد ضبط المتغيرات واحداً من أهّ 

، لكي يتمكن الباحث من أنْ يعزو معظم التباين في المتغير التابع إلى المتغير المستقل في الدراسة وليس إلى التجريبيللتصميم 
 (.73:2010متغيرات أخرى. )ملحم,

 والمتغيرات هي:
 التي شملتلية للتصميم: السلامة الداخ - أ
 الفروق في اختيار افراد العينة. .1



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

502 

 الحوادث المصاحبة للتجربة. .2
 الاندثار التجريبي. .3
 النضج. .4
 اداة القياس. .5
 التي شملت السلامة الخارجية للتصميم: - ب
 سرية البحث. .1
 المادة الدراسية. .2
 المدة الزمنية. .3
 مدرس المادة. .4
 الوسائل التعليمية. .5
 بناية المدرسة. .6
 ص.توزيع الحص .7

 خامساً: مستلزمات البحث
 لغرض تطبيق تجربة البحث هي أ الباحث بعض المستلزمات منها: 

 .. تحديد المادة العلمية )المحتوى(1
 .. صياغة الأهداف السلوكية2
 . إعداد الخطط الدراسية.3

 سادساً: أداتا البحث
 بناء الاختبار التحصيلي:  .1

يلي لغرض قياس تحصيل عينة البحث، لذا قام الباحث بإعداد اختبار تحصيلي أنّ من متطلبات البحث إعداد اختبار التحص 
مرتبط بالمادة التعليمية التي تم تدريسها وفق الاغراض السلوكية التي تم تحديدها وبما يتلاءم مع مستوى عينة البحث، اذ اتبع الباحث 

 الخطوات الآتية لإعداد الاختبار التحصيلي:
يهدف الاختبار إلى قياس تحصيل طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في المادة التي تم تدريسها : تحيد الهدف من الاختبار - أ

 .) م2016-2017خلال مدة التجربة من كتاب مادة الكيمياء للصف الثاني المتوسط المقرر تدريسه للعام الدراسي )
الكيمياء للصف الثاني المتوسط، الذي تم توضيحه  تضمن المحتوى الفصول الثلاث الاخيرة من كتاب مادةتحديد المحتوى:  - ب

 مسبقاً.
( هدفاً سلوكياً على وفق المستويات الأربعة الأولى لتصنيف بلوم في المجال 145قام الباحث بتحديد )تحديد الأهداف السلوكية:  - ت

 المعرفي والتي هي )المعرفة، الفهم، التطبيق، التحليل(، والتي تم توضيحها سابقاً.
هو جدول يربط الأهداف بالمحتوى ويبين الوزن النسبي لكل جزء من الأجزاء دول المواصفات )الخارطة الاختبارية(: اعداد ج - ث

 (240:2003المختلفة، ويساهم في معرفة مدى تحقيق الأغراض السلوكية للمادة. )الفتلاوي,
ة الدراسية والأهداف السلوكية الاربع )المعرفة، لذا قام الباحث بإعداد جدول موصفات للاختبار التحصيلي إذ شمل محتوى الماد 

 الفهم، التطبيق والتحليل( من مجال المعرفي بحسب تصنيف بلوم وكما يأتي:
  :تحديد الوزن النسبي لمحتوى كل فصل اعتماداً على معيار عدد صفحات الفصل على وفق العلاقة الآتية 
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×وزن المحتوى لكل فصل = 
 عدد صفحات الفصل

العدد الكلي لصفحات الفصول 
100 

 :تحديد الوزن النسبي للهدف السلوكي في كل مستوى على وفق العلاقة الآتية 

×وزن الهدف في المستوى = 
 عدد الأهداف السلوكية في المستوى الواحد

 المجموع الكلي للأهداف السلوكية
100 

 ( فقرة تم حساب عدد الأسئلة لكل خ40بعد تحديد فقرات الاختبار بـ ):لية في جدول المواصفات على وفق المعادلة الآتية 
)ابو النسبة المئوية للأهداف في كل مستوى× النسبة المئوية للمحتوى × عدد الأسئلة في كل خلية = عدد الأسئلة الكلي 

 (.415:2011جادو,
ت السابقة التي تناولت التحصيل بعد التشاور مع الاستاذين المشرفين والاطلاع على بعض الدراساتحديد عدد فقرات الاختبار:  - ج

( فقرة موضوعية من نوع الاختيار من متعدد 46كمتغير تابع في المرحلة المتوسطة، قام الباحث بتحديد فقرات الاختبار بـ )
 بحسب الخارطة الاختبارية.

ر الموضوعية من نوع : عند صياغة فقرات الاختبار، قام الباحث باختيار فقرات الاختباصياغة فقرات الاختبار التحصيلي - ح
)الاختيار من متعدد(، كونه أكثر دقة ومصداقية، لأنّ المصحح لا يتأثر بلغة الطالب أو تنظيمه للإجابة، لذا تكون درجة الصدق 

 (53:2005والثبات فيها مرتفع )الدليمي وعدنان,
 ب جدول المواصفات.( فقرة وبحس46بذلك تم تحديد عدد الفقرات النهائية للاختبار التحصيلي والبالغة )

 التي شملت صياغة تعليمات الاختبار: - خ
تم صياغة تعليمات الإجابة عن فقرات الاختبار التحصيلي والمتضمنة  صياغة تعليمات الاجابة عن فقرات الاختبار التحصيلي:  .1

 كيفية الاجابة عن فقرات الاختبار والزمن المحدد للإجابة مع إعطاء مثال توضيحي للإجابة.
وضع الباحث معايير لتصحيح اجابات الاختبار التحصيلي على وفق الاجابة تعليمات تصحيح الاختبار التحصيلي: صياغة   .2

النموذجية، اذ تم احتساب درجة واحدة للإجابة الصحيحة عن كل فقرة من فقرات الاختبار، واحتساب درجة صفر للإجابات 
( درجة، وقد اعد الباحث ورقة للإجابة النموذجية 46ختبار )من صفر إلى الخاطئة أو المتروكة، وبهذا تراوحت الدرجة الكلية للا

 عن فقرات الاختبار والتي اعتمدت عليها في تصحيح الاختبار.
هو يمثل قدرة الاختبار على قياس ما وضع لقياسه أو قدرته على قياس السمة التي يزعم أنّه يقيسها ولا يقيس  صدق الاختبار: - د

 (.258:2008أو إضافة اليها )العناني,شيء آخر بدلًا منها 
 لغرض التحقق من صدق الاختبار اعتمد الباحث نوعين من الصدق هما: 
يتطلب هذا النوع من الصدق عرض الاختبار التحصيلي على مجموعة من الخبراء والمتخصصين من ذوي  الصدق الظاهري: .1

 (.240:2009العلاقة بموضوع الاختبار. )الزاملي وآخرون, 
هو صدق يتم عن طريقه اجراء تحليل منطقي لمواد الاختبار وفقراته لتحديد مدى تمثيلها لموضوع الاختبار المحتوى: صدق  .2

مكانية قياسه. )الجلبي,  (89:2005والمواقف التي يقيسها، اذ يكون الاختبار شاملًا لجميع اجزاء المحتوى وأهدافه وا 
 تطبيق الاختبار: - ذ

 لاختبار التحصيلي: أ. التطبيق الاستطلاعي الاولى
( طالباً من مدرسة )متوسطة الوحدة للبنين( يوم 40قام الباحث بتطبيق الاختبار على عينة استطلاعية أولى مكونة من ) 

م(, جاء ذلك بعد التأكد من اكمال الطلاب في المادة الدراسية وابلاغهم بموعد الاختبار قبل خمسة أيّام 2017/4/20الخميس الموافق )
يقه, ومن خلال الاشراف المباشر للباحث على تطبيق الاختبار, لاحظ أنّ تعليمات الاجابة وفقرات الاختبار أكانت واضحة من تطب

للطلاب من خلال قلة استفسارات الطلاب عن كيفية الاجابة, وتم بعد ذلك استخراج متوسط زمن الاجابة للطلاب من خلال جمع 
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بعد أنّ تم تسجيل الزمن الذي استغرقه كل طالباً في الاجابة على ورقته والذي قد بلغ مجموع  الأزمنة التي استغرقها الطلاب جميعا,
 (, وباستعمال المعادلة الآتية:1805الزمن الكلي )

  
 

 ( دقيقة.45اذ كانت نسبة متوسط الزمن الكلي لطلاب العينة الاستطلاعية الأولى هي )
 لتحصيلي:ب. التطبيق الاستطلاعي الثاني لاختبار ا

بعد التأكد من وضوح فقرات الاختبار وتعليماته والزمن المستغرق للإجابة، طبق الاختبار مرة اخرى على عينة استطلاعية  
( طالباً من مدرسة )متوسطة الشهيد ابو المعالي( وذلك يوم الخميس الموافق 100مماثلة لعينة البحث الأساسية مكونة من )

 م(.2017/4/27)
ذا  بة:مستوى الصعو  .1 يمثل نسبة الطلاب الذين اجابوا إجابة خاطئة عن الفقرة إلى العدد الكلي لطلاب المجموعتين العليا والدنيا، وا 

 (84:2008أنّخفض مؤشر الصعوبة ازداد مؤشر السهولة، أيّ العلاقة عكسية. )الدليمي وعدنان,
( 0.35 – 0.70ختبار ووجد أنّ قيمتها تراوحت بي )قام الباحث بتطبيق قانون معامل الصعوبة على كل فقرة من فقرات الا 

( أنّ الفقرة الجيدة هي التي تتراوح 170:2007وبهذا تكون الفقرات جميعها ذات معامل صعوبة مناسب، بحسب ما يراه )الكبيسي,
 (.0.2-0.8معامل صعوبتها بين )

بين إجابات الطلاب ذوي المستوى العالي، والطلاب من ذوي  هي الدرجة التي تحدد قدرة الفقرة الاختبارية على التمييزقوّة تمييز:  .2
 (2009:373المستوى المنخفض. )الزاملي واخرون,

قام الباحث بحساب قوة التمييز بالنسبة للأسئلة الموضوعية ولكل فقرة من فقرات الاختبار، فوجد أنّ قيمة الفقرات تراوحت بين  
( تعد فقرة مقبولة ومميزة. 0.25( أنّ الفقرة التي يزيد معامل تميزها عن )2010جار,(، ويرى )الن16( كما في ملحق )0.33 – 0.66)

 (، فضلًا عن لذلك تعد فقرات الاختبار مقبولة وجيدة من حيث قدرتها على التمييز.271:2010)النجار,
 فاعلية البدائل غير الصحيحة: .3

ع )الاختيار من متعدد( على اجتذاب استجابات من تشير إلى قدرة بدائل الأسئلة وخاصة الأسئلة الموضوعية من نو  
المفحوصين, فكل فقرة من هذا النوع, تتكون من عبارة أو سؤال ويليه عدد من الخيارات احدها فقط يشكل الإجابة الصحيحة, والباقي 

توقف فعالية كل بديل على عبارة عن مموهات وظيفتها اختبار قدرات المفحوص على التمييز فيما بينها وبين البديل الصحيح, اذ ت
قدرتها على اجتذاب استجابات المفحوصين, فالبديل الذي لا يجذب استجابة من أيّ من المفحوصين يعد مموهاً غير فعال أو فاشل 

 (266:2010يجب إعادة النظر فيه بالتعديل أو الحذف والاستعانة عنه ببديل أكثر قدرة على التمويه. )النجار,
 ثبات الاختبار: - ر

  م الباحث باختيار طريقة التجزئة النصفية لإيجاد ثبات الاتساق الداخلي للاختبار.قا
 ثانيًا: اختبار الوعي البيئي:

هو المتغير التابع الثاني للبحث المتعلق بقياس الوعي البيئي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط، وقرر الباحث بناء مقياس 
 اد المقياس بالخطوات الآتية:خاص يتلاءم مع متطلبات بحثه، وقد مر اعد

 الاطلاع على الادبيات والدراسات السابقة. - أ
 تحديد الهدف من المقياس: هو قياس الوعي البيئي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط. - ب
قة، تحديد مجالات المقياس: بعد أنّ اطلع الباحث على اختبارات ومقاييس المتعلقة بالوعي البيئي من الدراسات والادبيات الساب - ت

 قرر أنّ يقوم ببناء مقياس الوعي البيئي الذي يلاءم متطلبات بحثه اعتماداً على المجلات الرئيسة الثلاث:

 الزمن الكلي لإجابة جميع الطلاب 

 العدد الكلي للطلاب

 متوسط الزمن =
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 المعرفة البيئية )المعلومات البيئية(. .1
 الاتجاه البيئي )الاتجاه نحو البيئة(. .2
 السلوك البيئي )موقف الفرد والمجتمع من البيئة(. .3
 قياس الوعي البيئي:  - ث

لوعي البيئي باستعمال مقاييس خاصة تكون على هيأه صور متعددة ومن أهّم تلك الصور هو ما ذكره. )محمد يمكن قياس ا 
 (2006وآخرون,
التي تكون على صورة مواقف تقريرية موضوعية أمام مقياس متدرج ثلاثي  ث باختيار مقاييس الوعي البيئي الموقفيةقام الباح 

ثر دقة وموضوعية، فضلًا عن أنّها تتناسب مع المرحلة العمرية للطلاب الصف الثاني المتوسط ، لكونها أك)موافق، متردد، لا أوافق(
 المراد قياس الوعي البيئي لديهم. 

قام الباحث ببناء مقياس يمكن من خلاله قياس الوعي البيئي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط  صياغة فقرات المقياس:  - ج
اس الوعي البيئي، والتي توزعت على المجالات الثلاث للمقياس والتي هي )المعلومات ( فقرة من فقرات مقي40ويتكون من )

 البيئية، والاتجاه نحو البيئة، والسلوك البيئي(.
قام الباحث بإعداد تعليمات الاجابة عن مقياس الوعي البيئي، وتم وضع تلك التعليمات قبل البدء بتطبيق تعليمات المقياس:  - ح

 المقياس.
حفاظا على الأمانة العلمية وسلامة التجربة ومتغيراتها، قام الباحث بتطبيق المقياس وضوح التعليمات لفقرات المقياس: التأكد من  - خ

( طالباً تم اختيارهم عشوائيا من مدرسة )متوسطة أمام 20على عينة عشوائية من طلاب الصف الثاني المتوسط بلغ عددهم )
 .للبنين( )عليه السلام( المتقين

للتأكد من صدق وملائمة المقياس، قام الباحث بعرض المقياس على مجموعة من المحكمين الظاهري للمقياس: الصدق  - د
 المتخصصين في مجال التربية وعلم النفس وطرائق التدريس وعلم البيئة.

 صدق البناء )الاتساق الداخلي(: استعمل الباحث التحليل الاحصائي لإيجاد ما يأتي: - ذ
لفقرة بالدرجة الكلية للمقياس: يعبر عن العلاقة بين الفقرة والدرجة الكلية للمقياس، اذ يعد من أهّم الوسائل معامل ارتباط درجة ا .1

 (.207:1997المستعملة في الكشف عن مدى سير كل فقرة من فقرات المقياس في اتجاه المقياس نفسه.)عبد الرحمن, 
قة الفقرة بالمجال الذي تنتمي اليه تمثل الاتساق الداخلي للفقرات داخل بناء معامل ارتباط الفقرة بالمجال الذي تنتمي اليه: إنّ علا .2

 ((Anastasia, 1997: p.127مجالها
 معامل ارتباط درجة المجال والدرجة الكلية للمقياس: أنّ لإيجاد علاقة وثيقة بين درجات كل مجال والدرجة الكلية للمقياس. .3
 التطبيق الاستطلاعي للمقياس: - ر
: قام الباحث بتطبيق المقياس على عينة استطلاعية عشوائية من طلاب الصف الثاني المتوسط البالغ لاستطلاعي الأولالتطبيق ا .1

م(، وكأنّ الوقت الذي استغرقته 2017/3/26( طالباً من مدرسة )متوسطة الوحدة للبنين( وذلك يوم الاحد الموافق )40عددهم )
( دقيقة هي معدل وقت الاجابة، وبهذا تعد مدة 35ابة على فقرات المقياس، وبذلك تعد )( دقيقة للإج30-40العينة قد تراوح بين )

 زمنية مناسبة للإجابة عن فقرات المقياس بالنسبة لعينة البحث الاصلية.
 التطبيق الاستطلاعي الثاني لمقياس الوعي البيئي: .2

 م(.2017/4/11الثلاثاء الموافق ) ( طالباً يوم100طبق الباحث المقياس على عينة استطلاعية بلغ عدد المشاركين فيها ) 
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 تاسعاً: تطبيق أداتي البحث: - ز
قام الباحث بتبليغ مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( بموعد تطبيق الاختبار قبل اسبوع من تطبيقه، اذ  الاختبار التحصيلي: .1

لمجموعتي البحث في وقت واحد وهو يوم الاربعاء الموافق تم تطبيق الاختبار بعد الانتهاء من تدريس المادة العلمية المحددة 
م(، اذ أشرف الباحث بشكل مباشر على عملية تطبيق الاختبار، وبعد تصحيح إجابات طلاب المجموعتين 2017/5/3)

 )التجريبية والضابطة( تم الحصول على درجاتهم.
مجموعتي البحث التجريبية والضابطة يوم الثلاثاء الموافق قام الباحث بتطبيق مقياس الوعي البيئي على  مقياس الوعي البيئي: .2

م(، اذ أشرف الباحث بنفسه على عملية تطبيق المقياس، وبعد تصحيح إجابات طلاب مجموعتي البحث تم 2017/5/2)
 الحصول على درجاتهم.
 عاشراً: الوسائل الإحصائية:

ساب التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة في بعض : اُستعملت لح( لعينتين مستقلتينt-Test.الاختبار التائي )1
 المتغيرات، وكذلك لاختبار الفرضيتين الصفريتين الأولى والثانية. 

𝑻 =
 𝒙̅𝟏− 𝒙̅𝟐

√
(𝒏𝟏−𝟏)𝑺𝟏

𝟐+(𝒏𝟐−𝟏)𝑺𝟐
𝟐

𝒏𝟏+𝒏𝟐−𝟐
 (

𝟏

𝒏𝟏
+

𝟏

𝒏𝟐
)

 (.202: 2008ي, )البيات         

 استعمل لحساب الصدق الظاهري للأهداف السلوكية والاختبار التحصيلي واختبار التفكير الإبداعي. مربع كآي للاستقلالية:. 2
 𝒙𝟐 =

(𝑬−𝑶)𝟐

𝑬
 (.99: 2013)عدس،              

 ضوعية لاختبار التحصيل.استعملت لحساب معامل الصعوبة للفقرات المو . معادلة معامل صعوبة الفقرات: 3
𝒑 =

𝒏𝒖+𝒏𝑳

𝟐𝒏
 (.254: 2009)علام,           

  استعملت لحساب القوة التمييزية للفقرات الموضوعية لاختبار التحصيل. . معادلة معامل تمييز الفقرات:4
𝑫 =

𝑷𝒖+𝑷𝑳
𝟏

𝟐
𝒏

 (.107: 2012)أبو فودة ونجاتي,             

 لحساب فاعلية البدائل الخاطئة للفقرات الموضوعية لاختبار التحصيل. فاعلية البدائل الخاطئة: استعملت. معادلة 5
𝑫𝑨 =

𝑷𝒖+𝑷𝑳

𝒏
 (.83: 2008)العزاوي,       

ة( وحساب ثبات في حساب معامل ثبات الاختبار بطريقة )إعادة الاختبار والتجزئة النصفي . معادلة معامل ارتباط بيرسون: استعملت6
  التصحيح.

(                            289: 2013)أبو علام,                                  𝒓 =
𝒏∑𝒙𝒚−∑𝒙∑𝒚

√{𝒏∑𝒙𝟐−(∑𝒙)𝟐}√{𝒏∑𝒚𝟐−(∑𝒚)𝟐}

  

 معامل ارتباط بيرسون.في تصحيح معامل الثبات بعد استخراجه ب براون: استعملت –. معادلة معامل سيبرمان 7
𝒓𝒅(                         .13: 2004)عبد الحفيظ،  =

𝟐𝒓

𝟏+𝐫
 

 استعملت لاستخراج قيمة ثبات الاختبار التحصيلي.: (Kuder-Richardson- 20) 20–ريتشاردسون –معادلة كودر . 8
𝐫 =

𝐊

𝐊−𝟏
(𝟏 −

∑ 𝐩𝐢𝐪𝐢
𝐤
𝐢=𝟏

𝝏𝟐
𝒙

 .(213: 2010)العبسي،           (
استعملت هذه الوسيلة لمعرفة قيمة حجم الأثر لمجموعتي البحث بالنسبة للاختباري التحصيل والتفكير  . معادلة حجم الأثر:9

 الإبداعي.
(𝐧)𝟐 =

(𝐓)𝟐

(𝐓)𝟐 + درجة الحرية
 

Kiess,1996:448)                )𝒅 =
𝟐√𝒏𝟐

√𝟏−𝒏𝟐
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 لرابع )عرض النتائج وتفسيرها(الفصل ا
 :أولًا: عرض النتائج

 . النتائج الخاصة بالفرضية الصفرية الاولى:1
( 0.05)لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) للتحقق من نتائج الفرضية الصفرية الأولى التي تنص على أنه 

ادة علم الكيمياء على وفق دمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة يدرسون مبين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين 
الكيمياء، وبين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار 

 التحصيل", وقد عرض الباحث النتائج بطريقتين وكما يأتي:
( (t-testة عَمَدَ الباحث الى حساب المتوسط الحسابي والقيمة التائية باستخدام الاختبار التائي للتحقق من صحة هذه الفرضي - أ

لعينتين مستقلتين للمقارنة بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة في اختبار 
 التحصيل.

 ين لمجموعتي البحث في اختبار تحصيل مادة الكيمياء( لعينتين مستقلتt-testجدول يوضح نتائج اختبار)

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

 التباين
درجة 
 الحرية

 الدلالة الاحصائية عند مستوى القيمة التائية
 المحسوبة الجدولية (0.05)

 19.996 35.06 31 التجريبية
 دالة إحصائيا 4.924 2.000 58

 6.672 30.38 29 الضابطة
(، 19.996( بتباين مقداره )35.06ومن الجدول أعلاه يتضح أن المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة التجريبية ) 

( وأن القيمة التائية المحسوبة بلغت 6.672( بتباين مقداره )30.38بينما بلغ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة الضابطة )
 (.0.05( ومستوى دلالة )58( عند درجة حرية )2.000الجدولية البالغة ) ( وهي أكبر من القيمة4.924)

وهذا يدل على وجود فرق ذي دلالة احصائية بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في اختبار  
 تحصيل مادة الكيمياء ولصالح المجموعة التجريبية.

 في المتغير التابع:لمعرفة حجم الاثر للمتغير المستقل  -ب
للمتغير المستقل في المتغير التابع، وقد بلغ مقدار حجم الاثر  (d)استخدم الباحث معادلة مربع )آيتا( في استخراج حجم الاثر  

(d( )1.29 وهي قيمة مناسبة لتفسير حجم الاثر وبمقدار متوسط لمتغير التدريس بدمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة )
 يمياء في اختبار التحصيل ولصالح المجموعة التجريبيةالك

 جدول يوضح حجم الأثر للمتغير المستقل في متغير التحصيل
 مقدار حجم الأثر (dقيمة حجم الأثر ) المتغير التابع المتغير المستقل

 متوسط 0.79 التحصيل التدريس بدمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة الكيمياء
 
 نتائج الخاصة بالفرضية الصفرية الثانية:. ال2

( 0.05))لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة  للتحقق من نتائج الفرضية الصفرية الأولى التي تنص على أنه 
حتوى مادة المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة الكيمياء على وفق دمج أبعاد التنمية المستدامة مع مبين متوسط درجات طلاب 

الكيمياء، وبين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية في قياس الوعي 
 البيئي لديهم(.
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 وقد عرض الباحث النتائج بطريقتين وكما يأتي: 
( لعينتين t-testلتائية باستعمال الاختبار التائي )للتحقق من صحة هذه الفرضية، قام الباحث بحساب المتوسط الحسابي والقيمة ا - أ

مستقلتين للمقارنة بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في قياس الوعي البيئي 
 لديهم.

 ئي لديهم( لعينتين مستقلتين لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة في قياس الوعي البيt-testنتائج اختبار )

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

 التباين
درجة 
 الحرية

الدلالة الاحصائية  القيمة التائية
 المحسوبة الجدولية (0.05) عند مستوى

 78.925 89.52 31 التجريبية
 دالة إحصائيا 3.261 2.000 58

 107.037 81.41 29 الضابطة
(، بينما 78.925( بتباين مقداره )89.52سط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة التجريبية )من الجدول أعلاه يتضح أن المتو  

( وان القيمة التائية المحسوبة بلغت 107.037( بتباين مقداره )81.41بلغ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة الضابطة )
 (.0.05( ومستوى دلالة )58رية )( عند درجة ح2.000( وهي أكبر من القيمة الجدولية البالغة )3.261)

وهذا يدل على وجود فرق ذي دلالة احصائية بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في اختبار  
 الوعي البيئي ولصالح المجموعة التجريبية.

 لبيان حجم الأثر للمتغير المستقل في المتغير التابع: -ب
للمتغير المستقل في المتغير التابع، وقد بلغ مقدار حجم الاثر  (d)ع )آيتا( في استخراج حجم الأثر استخدم الباحث معادلة مرب 

(d) (0.86 وهي قيمة مناسبة لتفسير حجم الاثر وبمقدار كبير لمتغير )التدريس بدمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة الكيمياء 
 ولصالح المجموعة التجريبية:

 التفكير الإبداعي م الأثر للمتغير المستقل في متغيرجدول يوضح حج
 مقدار الحجم (d) حجم الأثر التابع المتغير المستقل

 'كبير 0.86 الوعي البيئي التدريس بدمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة الكيمياء
 

 ثانياً: تفسير النتائج 
 تفسير النتائج المتعلقة باختبار التحصيل: .1

النتائج في الجدول أعلاه وجود فرق ذي دلالة احصائية بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث )التجريبية اظهرت  
 والضابطة( في اختبار التحصيل ولصالح المجموعة التجريبية، وقد يعزو الباحث أسباب ذلك الى ما يأتي: 

ئياً واقتصادياً واجتماعياً، مما جعلهم ينغمسون في التفكير مما أن هذه الطريقة تعلم الطلاب التفكير في جميع محاور الاستدامة بي -أ
ساعد على جذب انتباه الطلاب واهتمامهم بالمادة العلمية والمداومة على توليد افكار نحو مستقبل مستدام حول كل موضوع يتم 

 .دراسته، وذلك ساعد في رفع مستوى التحصيل الدراسي لديهم.
لتجريبية أصبح عنصراً فعالًا خارج الروتين المتبع في التدريس، إذ قام بكتابة ملاحظاته ثم مناقشة تلك أن الطالب في المجموعة ا -ب

الملاحظات مع الباحث أمّام زملاءه حول أنشطة مستدامة منتجة اقتصادياً وبيئياً واجتماعياً، في حين أن الطريقة الاعتيادية كأنت 
 درس بشرح المادة العلمية وعرضها أمّام الطلاب.تهتم بالحفظ والتلقين والاعتماد على الم

أن الخطوات المتبعة في طريقة دمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة الكيمياء تتماشى مع الاتجاهات الحديثة في تدريس  -ج
 .مادة الكيمياء وباقي المواد
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 تفسير النتائج المتعلقة باختبار الوعي البيئي:  .2
الجدول أعلاه وجود فرق ذي دلالة احصائية بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث )التجريبية  اظهرت النتائج في 

 والضابطة( في اختبار الوعي البيئي ولصالح المجموعة التجريبية، وقد يعزو الباحث اسباب ذلك الى ما يأتي:
د طلاب واعياً بأهمية المكونات الاساسية للبيئة ساعدت طريقة دمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة الكيمياء في اعدا - أ

ومعرفة المشكلات البيئية المرتبطة بالمجتمع من خلال العروض التوضيحية التي وفرت لطلاب المجموعة التجريبية بالتفكير في 
 ايجاد حلول لمنع حدوثها.

وعي الطلاب بالمخاطر التي تهدد النظام البيئي ساهمت طريقة دمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة الكيمياء في زيادة  - ب
 والناتجة من السلوك الخاطئ للإنسان من خلال استنزافها او تلويثها او تدميرها.

 ثالثاً: الاستنتاجات 
 ضوء نتائج البحث تم التوصل الى الاستنتاجات الآتية: في

لكيمياء ساهمت في رفع التحصيل الدراسي مقارنة بالطريقة إنّ فاعلية التدريس بدمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة ا .1
 الاعتيادية

إنّ فاعلية التدريس بدمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة الكيمياء ساهمت في زيادة الوعي البيئي مقارنة بالطريقة  .2
 الاعتيادية.

ب لكل موضوع من ثلاث جوانب هي )اقتصادية انها ساهمت في جذب انتباه الطلاب نحو المادة وذلك من خلال نظرة الطلا .3
 واجتماعية وبيئية( مما جعلهم يحبون ويتشوقون لدراسة مادة الكيمياء مقارنة بالطريقة الاعتيادية.

إنها مكنت الطلاب من ربط معلوماتهم السابقة مع المعلومات الجديدة التي حصلوا عليها والعمل على توليد افكار جديدة ونظرة  .4
 لكل ما يدرسونه، بالإضافة لذلك جعلت الطالب محوراً اساسياً للدرس وأمّا المدرس فيكون موجه لأفكارهم اثناء الدرس.مستقبلية 

 رابعاً: التوصيات 
 هذا البحث يوصي الباحث بالآتي:  توصل إليها التي النتائج ضوء في 

 استعمال الطرق والنماذج الحديثة في التدريس. تهيئة قاعات دراسية وتوفير تقنيات تربوية حديثة لمساعدة المدرسين في  .1
 عقد دورات تدريبية لمدرسي مادة الكيمياء لتعريفهم بالتنمية المستدامة وأبعادها وكيفية تضمينها بطرائق التدريس التي يتبعوها. .2
ل الدراسية بحيث تتناول ضرورة تضمن مفهوم التنمية المستدامة وأبعادها في كتب الكيمياء الصف الثاني المتوسط وجميع المراح .3

 القضايا المهمة التي تساعد في بناء جيل جديد يعي بطرق الاستدامة والمحافظة على البيئة.
الافادة من اختبار الوعي البيئي الذي تم اجراه في نهاية العام الدراسي لمعرفة مدى تأثير الطرائق والنماذج الحديثة في تدريس  .4

 المادة الدراسية.
 عي المستدام وخاصة الوعي البيئي في المدارس وللمراحل الدراسية كافة.ضرورة نشر الو  .5

 خامساً: المقترحات 
 إجراء البحوث الآتية: الباحث يقترح البحث لهذا استكمالاً  

 اجراء بحث عن فاعلية دمج أبعاد التنمية المستدامة في مراحل دراسية أخرى مثل المرحلة الابتدائية او الاعدادية. .1
 عن فاعلية دمج أبعاد التنمية المستدامة في متغيرات أخرى مثل التكفير الابداعي والوعي الثقافي والعلمي. اجراء بحث .2
 اجراء دراسة مماثلة لهذا البحث على الطلاب. .3
 اجراء بحث مماثل لهذا البحث في مواد دراسية مختلفة مثل الاحياء والفيزياء. .4
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 قائمـــة المصـــادر
  أولا: المصادر العربية

 ، مؤسسة الملك عبد العزيز، الرياض.1(: نماذج تدريسية في تعلم الموهوبين، ط2011ابو جادو، صالح محمد علي) .1
 ، دار المسيرة، عمان.1(:مناهج البحث الكمي والنوعي والمختلط، ط2013أبو علام، رجاء محمود،) .2
التقليدية في المملكة العربية السعودية، رسالة ماجستير، (: التنمية المستدامة في العمارة 2012أبو علي، نايف نائل عبد الرحمن ) .3

 منشورة، جامعة ام القرى، المملكة العربية السعودية.
 ، دار المسيرة، عمان.1(: الاختبارات التحصيلية، ط2012أبو فودة، باسل خميس، ونجاتي احمد ) .4
 لوزراء البيئة، جدة، المملكة العربية السعودية.(: المؤتمر الاسلامي الاول 2002الإعلان الإسلامي للتنمية المستدامة ) .5
 , دار الوراق، عمان.1(: السياحة البيئية واسس استدامتها، ط2010بظاظو، ابراهيم ) .6
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 (1ملحق )
 ع رأي مفتوحة لتحديد مشكلة البحثاستبانة استطلا

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 جامعة بابـل  
 كلية التربية الأساسية 

 الدراسات العليا / الماجستير
 طرائق تدريس العلوم العامة 

 م/ استبانة آراء المدرسين في مادة الكيمياء
 .................... المحترم.الاستاذ الفاضل: .......................................

 تحية طيبة...
فاعلية دمج أبعاد التنمية المستدامة مع محتوى مادة الكيمياء في تحصيل طلاب الصف الثاني يروم الباحث القيام ببحثه الموسوم )

التي تواجه مدرسي مادة ومن متطلبات البحث اعداد استبانة آراء المدرسين للتعرف على الصعوبات  المتوسط والوعي البيئي لديهم(
نى الكيمياء والطريقة التدريسية المعتمدة في مجتمع البحث, ونظراً لما يعهدهُ الباحث فيكم من سمعة علمية وخبرة في هذا المجال, لذا يتم

 الإجابة عن الأسئلة, كونها تنصب في خدمة البحث العلمي.
 .............. مكان العمل: .........................................

 عدد سنوات الخدمة: ..............................................
على أنها "العمليات التي بمقتضاها تُوجّه الجهود لكلٍّ من الأهالي والحكومة بتحسين  1956عرفتها هيئة الأمم المتحدة عام  التنمية:

عات المحليّةا لمساعدتها على الاندماج في حياة الأمم والإسهام في تقدّمها بأفضل الأحوال الاقتصاديّة والاجتماعية والثقافية في المجتم
 .1"ما يمكن

 السعي في إطار والاقتصادية والاجتماعية البيئية الاعتبارات الحسبان في يضع المستقبل الذي حول للتفكير نموذج هي الاستدامة:
 .الحياة جودة وتحسين للتنمية
 التنمية 1987 » برونتلاند لجنة تقرير في المستدامة مفهوم التنمية توصيف تم المتحدة، للأمم شامل نموذج هي المستدامة: التنمية

 المجتمع، الثلاثة المجالات الخاصة, ان هذه تلبية احتياجاتها على المقبلة الأجيال بقدرة المساس دون الحاضر احتياجات التي تلبي
 والهواء للشرب المياه الصالحة وتأمين والموارد الغداء لتوفير صحية بيئة على يقوم ع المزدهرالمجتم :مثال .تتداخل الاقتصاد البيئة،
 .2وبيئية ضاره اجتماعية عواقب يصحبه الذي الاقتصادية للتنمية السابق النموذج يختلف عن الاستدامة نموذج .لمواطنيها النقي

ئة نظيفة وسليمة ويمارس من خلالها جميع الأنشطة مع كفالة حقه في يعرف على أنه حق الإنسان العيش في بيالبعد الاجتماعي: 
نصيب عادل من الثروات الطبيعية وتوفير التعليم والحرية وترسيخ المفاهيم الوطنية وحقوق الإنسان والقيم والعادات وتنمية العلاقات 

على القيم الاصيلة والمبادئ والأخلاق الحميدة داخل  الاجتماعية لأفراد والمساهمة في أعداد مجتمع معرفي متكامل من خلال التركيز
 المجتمع والتي تعكس بشكل ايجابي على المجتمع. 

عرفه تقرير التنمية البشرية الصادر عن البرنامج الإنمائي لمنظمة الامم المتحدة " هو العيش حياة طويلة وصحية  البعد الاقتصادي:
زمة لمستوى معيشي لائق", حيث يكمن البعد الاقتصادي في مساعدة الفرد على استثمار كل واكتساب المعرفة والوصول إلى الموارد اللا

طاقاته, لتحسين مستواه المعيشي وهو ما يقلل الفقر من جهة ويحقق التنمية الاقتصادية المجتمعية من جهة أخرى, فضلًا عن أمكانية 
 المحافظة على الثروات وزيادة استقلالها بنحوٍ أمثل.
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يُمثل البعد البيئي المواد الطبيعية )المياه والطاقة والزراعة والتنوع البيولوجي( والذي يعتبر العمو الفقري للتنمية المستدامة,  البيئي:البعد 
يعرف على أنهُ الاهتمام بإدارة المصادر الطبيعية من خلال التركيز على كمية المصادر ونوعيتها على الكرة الارضية, ويرتبط مفهوم 

يم مية البيئية بتلوث البيئة أو الاستعمال الجائر للموارد الذي يؤدي استنزاف الموارد الطبيعية وانهيارها, ومن ناحية اخرى يرتبط بمفاهالتن
 . 3إعادة تدوير المخلفات والتخلص الآمن من النفايات

1) http://mawdoo3.com/%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%A
A%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9 

 م.2012اليونسكو  -التربية من أجل التنمية المستدامة, كتاب مرجعي صادر عن منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة (2
, مكتب الامير للطباعة والنشر, 1م(: تطبيقات تربوية مقترحة على وفق أبعاد التنمية المستدامة, ط2015علي وآخرون ) ( زاير, سعد3

 . بغداد
 / ما الطريقة التدريسية التي تعتمدها في تدريس مادة الكيمياء لطلاب الصف الثاني المتوسط ؟1س

..................................................................................................................................
........................................................................ 

 كم؟/ هل يوجد تدنٍ في مستوى التحصيل لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الكيمياء؟ وما سبب ذلك من وجهة نظر 2س
..................................................................................................................................

........................................................................ 
 البيئي لدى الطلبة؟/ هل طريقة التدريس المتبعة تسهم في زيادة الوعي 3س

..................................................................................................................................
........................................................................ 

 ية أو ورشة عمل حول التنمية المستدامة؟/ هل سبق أن اشتركت في دورة تطوير 4س
..................................................................................................................................

........................................................................ 
 ودمجتم ابعاد التنمية المستدامة في طريقة التدريس المتبعة؟/ هل سبق لكم 5س

..................................................................................................................................
........................................................................ 

 مع كل الشكر والتقدير
 

 
 
 
 
 
 
 
 

http://mawdoo3.com/%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9
http://mawdoo3.com/%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9
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 فقه المقاصد: مفهومه وتطبيقاته
 الأستاذ حميد العساتي

 المغرب/ مراكش/ جامعة القاضي عياض
Intention Jurisprudence: Concept and Applications 

Prof. Hameed Al-Asati 

University of Al-Qadhi Ayadh / Marrakech / Morocco 
 Abstract 

     The first problem facing the researcher in the intentions is the definition because the 

old writers such as Al-Shatibi have not focused on its definition but on its importance.     

 مقدمة: ال
إشكالية التعريف، ولقد كتب في ذلك الكثير، حيث يذهب كثير من إن أول إشكالية تعترض طريق الباحث في المقاصد، 

الباحثين المتقدمين في المقاصد، إلى أن الأولين لم يتطرقوا لتعريف " المقاصد"، ومرد ذلك إلى كون معركتهم، حين لاحت في الأفق، 
عريفه، بل كانت حول إثبات المقاصد أولى الكتب التي خصت هذا العلم بالتألف، كما فعل الشاطبي، لم تكن حول المصطلح وت

 .، وطرق الكشف عنهاوأهميتها
وها نحن اليوم نتعرض لدراسة مصطلح، لا أقول جديدا، بل الجدة في استعماله، وسياقاته، إنه مصطلح "فقه المقاصد". وقد 

ين، بتركيبه الإضافي، مما يطرح تعترضنا الإشكالية نفسها، التي اعترضت مصطلح "المقاصد"، حين نبحث عن استعماله عند المتقدم
ذا وجدنا استعمال مصطلح "المقاصد" بالجمع أو الإفراد، عند المتقدمين، قد بلغ كما كثيرا، فإن استعمال  مادة دسمة للبحث والاشتغال، وا 

را كثيرا عند المتأخرين، إذا مصطلح " فقه المقاصد" عندهم يكاد يكون ـــــــ حسب جهدي المقل في البحث ــــــ منعدما، بل ولا نجد له ذك
استثنينا بعض النصوص، التي تتطرق إلى هذا المصطلح، في سياق الدعوة إلى تجديد الفقه، لمواكبة حاجيات المستفتي الملحة، مما 

 يضطرهم إلى استعمال "فقه المقاصد" بهذا التركيب، وهذا ما يطرح إشكالية مفهومه.
قاصد"، بمقاربة نحو المفهوم، ومحاولة الوقوف عند بعض تطبيقاته الفقهية، بداية من في هذا البحث، أتناول مصطلح "فقه الم

أصلي التشريع، القرآن والسنة، ثم من عمل الصحابة انتهاء عند اجتهادات فقهاء الأمة، ولا أدعي إيفاءه حقه؛ نظرا للغنى الحاصل في 
لبحث محاولة أتغيى منها لفت الانتباه إلى تناول مفهوم "فقه المقاصد" من الفقه وفقه الفقه، وفقه المقاصد، في المكتبة الإسلامية. فا

 زاويتين، أتناولهما في ثنايا هذا البحث.
 المبحث الأول: مفهوم الفقه. 

 المطلب الأول: "الفقه" في اللغة
ثة اتجاهات، أجمعها فيما من خلال تتبع مادة ]فقه[ في معاجم اللغة العربية، نجد أصحابها ينقسمون في تعريف الفقه إلى ثلا

 يأتي: 
يشرح الفقه بالعلم، وهو المعنى الذي تواطأ عليه أكثر الأصوليين والفقهاء، في تعريفهم للفقه اصطلاحا، كما  الاتجاه الأول:

ا إذا فهم، وأفقهته: بينت سيأتي، فالفراهيدي مثلا عرفه بقوله: "الفقه: العلم في الدين. يقال: فقه الرجل يفقه فقها فهو فقيه. وفقه يفقه فقه
، ويقول الجوهري "الفِقْهُ: الفهمُ. قال أعرابيٌّ لعيسى بن عمر: ش هِدْت عليك بالفِقْهِ. تقول منه: ف قِه  الرجلُ، (1)له، والتفقه: تعلم الفقه"

هُ الله. وت ف قَّه ، إذا م ف قاه ة ، وف قَّه  بالكسر. وفلانٌ لا ي فْق هُ ولا ي نْق هُ. وأفْق هْتُك  الشيء. ثم خُصَّ به عِلْمُ الشريعة، والعالِمُ به ف قيهٌ، وقد ف قُه  بالض

                                                           
د هـ(، تحقيق: د مهدي المخزومي، د إبراهيم السامرائي، دار ومكتبة الهلال، ]د ط[ و]170: العين: أبو عبد الرحمن الخليل بن أحمد الفراهيدي البصري )ت (1)

 .3/370س[، مادة ]فقه[، 
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، ويقول ابن منظور: "وفقه (2)، وقال ابن فارس: "الفقه، العلم بالشيء، وكل علم بشيء فقه"(1)تعاطى ذلك. وفاق هْتُهُ، إذا باحثته في العلم"
 ، فهذا الاتجاه يحصر معنى الفقه في العلم بالشيء.(3)فقها بمعنى علم علما"

اب هذا الاتجاه هو الفهم، مثلما يشرح ابن سيده فيقول: "العلم بالشيء والفهم له، وغلب على علم الدين الفقه عند أصح الاتجاه الثاني:
، وقال الآمدي: "الفقه في اللغة عبارة عن الفهم )...( وقيل هو العلم، والأشبه أن (4)لسيادته وشرفه وفضله على سائر أنواع العلم"

 .(5)ودة الذهن"الفهم مغاير للعلم، إذ الفهم عبارة عن ج
أما هذا الاتجاه فيرى أصحابه الفقه بأنه التعمق في الشيء الخفي، ومحاولة إظهار إخفائه، فهو أخص من العلم  الاتجاه الثالث:

، والمعنى نفسه يراه (6)والفهم، يقول الراغب الأصفهاني: "الفقه التوصل إلى علم غائب بعلم شاهد فهو أخص من العلم"
 .(7)" استنباط حكم المشكل من الواضح"السمعاني، فيقول:

 ، (8)وعند القرافي نقلا عن أبي إسحاق الشيرازي يقول بأن: "الفقه إدراك الأشياء الخفية"
وبذلك يتضح أن الفقه ليس مجرد العلم والفهم بل هو أخص منهما وأعمق، فهو يعني البحث في الأشياء الخفية، والتعمق في 

 أسرارها ودقائقها.
 الثاني: "الفقه" في الاصطلاح.المطلب 

يرى الأصوليون أن اللغويين من أصحاب الاتجاه الأول، قد لامسوا التعريف الصحيح للفقه، لذلك نجدهم متواطئين على بدء 
الفقه علما  (، فجعلوا9تعريف الفقه اصطلاحا شرعيا بالعلم، فقالوا إن الفقه هو: "العلم بالأحكام الشرعية المكتسب من أدلتها التفصيلية")

 والفقيه عالما، لفهمه هذا الفن، وتعمقه فيه، واستنجاد الناس به، على غرار باقي العلوم.
ومن بين التعريفات القريبة من تعريف الزركشي الآنف الذكر، نجد تعريف فخر الدين الرازي، الذي يعرف الفقه بقوله: "العلم 

، فتعبيره بقوله "لا يعلم كونها من الدين (10)بحيث لا يعلم كونها من الدين ضرورة" بالأحكام الشرعية العملية، المستدل على أعيانها،
ضرورة"؛ دليل على أن العلم بالقطعيات لا يدخل في الفقه، مادام الفقه تعمق في الفهم، مما يستدعي قوة علمية، واستفراغا للوسع لفهم 

شكل والخفي. أما ما كان ظاهرا، أو قطعيا، أو معلوما من الدين بالضرورة، الحكم، وقد أشرنا في التعريف اللغوي بأن الفقه إيضاح الم
 فلا يعلم من طريق " الفقه".

ويذهب الآمدي في المهيع نفسه فيقول: "الفقه مخصوص بالعمل الحاصل بجملة من الأحكام الشرعية الفروعية بالنظر 
 .(11)والاستدلال"

وعدل الآمدي، وابن الحاجب عن لفظ " العملية " إلى  د للزركشي اعتراضا بقوله: "في قضية استبدال "الفروعية" ب "العملية" نج
الفرعية، لأن النية من مسائل الفقه وليست عملا، وليس بجيد، لأنها عمل. والظاهر أن لفظ " العملية " أشمل لدخول وجوب اعتقاد 

 .(12)بخلاف الفرعية"مسائل الديانات التي لا تثبت إلا بالسمع، فإنها من الفقه كما سبق 
                                                           

، تحقيق عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمية، ]فقه[، مادة ه(393)ت( منتخب من صحاح اللغة: ابو نصر اسماعيل ابن حماد الجوهري، 1)
 .1/360م، 2000-ه1/1421بيروت،ط

 .1/703م، مادة ]فقه[، 1986 ه/1406، 2ط الة،بيروت،ه(،تحقيق:زهير عبد المحسن، مؤسسة الرس395مجمل اللغة:ابو الحسن احمد بن فارس)ت( 2)
 .13/522، ]فقه[ه مادة 1414، 3دار صادر، بيروت، ط: ه(،630)ت( لسان العرب: ابو الفضل جمال الدين بن منظور،3)
 .4/128المرجع نفسه .( 4)
 .1/19م، 2003ه/1424، 1دار الصميعي، الرياض، ط ه(،631)ت ( الإحكام في أصول الأحكام: سيف الدين الآمدي5)
، 1ه(، تحقيق: صفوان عدنان داودي، دار القلم، الدار الشامية، دمشق، بيروت، ط356( المفردات في غريب القرآن: أبو الفرج الراغب الأصفهاني )ت 6)

 .642م، ص:1412
تحقيق:محمد حسن الشافعي، دار الكتب العلمية  ،ه(:489سمعاني )ت( قواطع الأدلة في أصول الفقه: منصور بن محمد بن عبد الجبار ال7)

 .1/20م، 1999ه،1/1418بيروت،ط
 . 1/16م، 1973-ه1393، 1ه(، تحقيق: طه عبد الرؤوف سعد، شركة الطباعة الفنية المتحدة، ط684( شرح تنقيح الفصول: شهاب الدين القرافي )8)
 .1/21، 1992ه/1413، 2ط/،وزارة الأوقاف والشؤون الإسلامية الكويت ه(،794( البحر المحيط: أبو عبد الله الزركشي )ت9)
 .1/19ه(، مؤسسة الرسالة )ب ط(. )ب س(، 606(المحصول في علم أصول الفقه: فخر الدين الرازي )ت10)
 .1/19( الإحكام في أصول الأحكام: المرجع السابق، 11)
 .1/35( البحر المحيط في أصول الفقه، المرجع السابق، 12)
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ونجد للفقه تعريفا جامعا شاملا شمول النوازل الطارئة على دنيا الناس، في كل مناحي الحياة، عند الشوكاني فيقول بأنه: 
 "الأحكام الشرعية الفرعية المتعلقة بأفعال العباد في عباداتهم ومعاملاتهم وعلاقاتهم الأسرية وأحكام السلم والحرب وغير ذلك، والحكم

 .(1)عليها بالأحكام الخمسة"
 المبحث الثاني: مفهوم المقاصد 

 المطلب الأول: "المقاصد" في اللغة.
إن نتناول أي مصطلح بالدراسة اللغوية، يستوجب منا استقراء استعمالاته في لغة العرب، والوقوف على معنى، أو معاني جذره 

عنى الدقيق بحسب سياقه داخل الجملة، أو المتبادر إلى الذهن عند تلفظه أو ليمكن لنا إعطاءه التفسير الأقرب لما نحن بصدده، والم
 تلفظ جذره؛ لذلك، فإن البحث عن كلمة "مقصد" أو "مقاصد" في معاجم اللغة العربية يحيلنا على ما يأتي: 

د يقصِد قصدا، ومنه مقاصد.  د" مصدر ميمي، واسم المكان منه مقصِد، من الفعل: قص   كلمة "مقاصد" جمع، مفرده: "مقص 
 فللمصطلح، في اللغة العربية، استعمالات عدة، من بينها:

تيان الشيء والاكتناز فيه:  الاعتزام والأم وا 
دْتُ ق صْد هُ: نحوْت نحوه". ابن فارس: "القاف والصاد والدال أصول ثلاثة، يدل أحدها على إتيان وقال  (2)قال الجوهري" ق ص 

( 3)شيء وأمه، والآخر على اكتناز في الشيء)...( والأصل الآخر: قصدت الشيء كسرته. والقِصدة: القطعة من الشيء إذا تكسر".

ه الأمر، وهو قصدك ...والقصد: إِتيان وقال ابن منظور: "والقصد: الاعتماد والأ مُّ. قصده يقصده قصدا وقصد له وأقصدني إلي
 (4)الشيء."

 استقامة الطريق وسهولته وقربه:
د يقصِد قصدا، فهو قاصِد. وقوله تعالى: ﴿وعلى الله قصد السبيل﴾ ؛ أ ي (5)جاء في اللسان: "القصد: استقامة الطريق. قص 

 على الله تبيين الطريق المستقيم...
سهل مستقيم. وسفر قاصد: سهل قريب. وفي التنزيل العزيز: ﴿﴿لو كان عرضا قريبا ومنها طريق غير قاصد. وطريقٌ قاصد: 

 (7). قال ابن عرفة: سفرا قاصدا؛ أي غير شاق".(6)وسفرا قاصدا لاتبعوك﴾
 العدل:

مأتي، ورد في اللسان: "القصد: العدل. قال أبو اللحام التغلبي، ويروى لعبد الرحمن بن الحكم، والأول الصحيح: على الحكم ال
يوما إذا قضى قضيته، أن لا يجور ويقصد... قال ابن بري: معناه على الحكم المرضي بحكمه المأتي إِليه ليحكم أن لا يجور في 

 (8)حكمه، بل يقصد؛ أ ي يعدل".
 الوسط بين الطرفين:

القول والفعل، وهو الوسط  ؛ أي عليكم بالقصد من الأمور في(1)وجاء في المعجم نفسه: "وفي الحديث: "القصد القصد تبلغوا"
 (3)؛ أي طريقا معتدلا".(2)بين الطرفين...وفي الحديث: "عليكم هديا قاصدا"

                                                           
 .58، ص: 1421/2000، 1( إرشاد الفحول: الشوكاني تحقيق: سامي بن العربي الاثري، دار الفضيلة: الرياض، ط1)
، باب الدال، فصل 1984هـ/1404 ،3الصحاح في اللغة: إسماعيل بن حماد الجوهري، تحقيق أحمد عبد الغفور عطار، دار العلم للملايين، بيروت، ط( 2)

 .2/524القاف، 
 .5/95، )ب. ط(، باب القاف والصاد وما يثلثهما، 1979هـ/1399،دار الفكر،بيروت،عبد السلام محمد هارون:تحقيقمعجم مقاييس اللغة: ابن فارس، (3)
 .3/353 باب الدال فصل القاف مادة ]ق ص د[،( لسان العرب: ابن منظور، دار صادر، )د. ط(، 4)
 .9سورة النحل، جزء من الآية: ( 5)
 .42سورة التوبة، جزء من الآية ( 6)
 لسان العرب، المصدر نفسه، مادة ]قصد[.( 7)
 .( المصدر نفسه8)
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 الكسر والموت:

دٌ.  دٌ. يقال: الق نا قِص  قال الجوهري: وقصدت العود قصدا: كسرته. والقِصْد ةُ بالكسر القطعة من الشيء إذا انكسر، والجمع قِص 
د  الرمح. وت ق   د  الكلب وغيره، أي وقد انْق ص  د تِ الرماح: ت ك سَّر ت. ورمح أقصاد. قال الأخفش: هذا أحد ما جاء على بناء الجمع. وت ق صَّ صَّ

د ته حية: قتلته". د  السهم، أي أصاب فقتل مكانه. وأقص   ( 4)مات... وأقْص 
الأساس للمصطلح الذي نحن بصدد بعدما حاولت تتبع استعمالات مادة ]ق ص د[، في لغة العرب، اتضح لي أن المعنى 
 ( 5)تعريفه هو الأول، وهذا ما يؤكده ابن منظور بقوله: "القصد: "الاعتماد والأم. والقصد إتيان الشيء".

 المطلب الثاني: المقاصد في الاصطلاح.
تعريف هذا المصطلح  لعل أول إشكالية تعترض طريقنا، ونحن نتناول أي كتاب حول المقاصد بالدراسة أو القراءة، هي إشكالية

في الاصطلاح العلمي؛ حيث: "لم يرد تعريف اصطلاحي مضبوط للمقاصد عند المتقدمين من الأصوليين. ومع أن الشاطبي يعد أول 
ى من أفرد مقاصد الشريعة بالتأليف، وتوسع فيها بما لم يفعله أحد قبله، إلا أنه لم يورد تعريفا اصطلاحيا لها، وربما كان ذلك راجعا إل

ولكن بعض  (6)نفوره من التقيد بالحدود في المباحث الأصولية التي تحدث عنها، ويؤيد ذلك انتقاده لنظرية الحد عند المناطقة".
تعارض هذا الرأي، قائلة إن القدامى قد عرفوا المقاصد، وذلك على قول من لا يرى التعريف مقتصرا على الحد فقط، بل ( 7)الكتابات

 تعريف بالرسم وتعريف باللفظ. قال الأخضري رحمه الله:هناك تعريف بالحد و 
 .(8)معرِّف على ثلاثة قسم **** حد ورسمي ولفظي وعلم

غير أنه مذهب رده العلماء بقولهم: إن الأصل في التعاريف أن تعرف بالحد التام؛ لأنه هو الذي يوضح حقيقة الشيء، 
ده المناطقة، والأخضري من قوله في شرح السلم المرونق. "وسمي الحد التام والمطلوب في التعريف إيضاح حقيقة الشيء، وهو ما يري

تاما لكونه بالذاتيات، والناقص منها أي من الحد ما كان ببعض الأجزاء، وسمي ناقصا لنقص بعضها. فالتام هو الكاشف للحقيقة 
 (.9)قة لا كاشفة لهاكلها، والرسم إنما هو باللوازم الخارجية، وسمي بذلك لكونها علامة على الحقي

أرجع إلى إشكالية عدم تطرق أولئك الجهابذة لتعريف المقاصد. إذ يكاد يجمع المحد ثون على أن الأوائل كانوا يكتبون لمن 
يهمهم أمر المقاصد، سواء كانوا مفيدين أو مستفيدين، وأمثال هؤلاء كانوا في غنية عن تعريف المعرف عندهم؛ لأنه من الأمور 

عندهم، فهم علماء في الفقه وأصوله، لم يكونوا إلا في حاجة إلى إثبات نظرية المقاصد لدى غيرهم، والتأصيل لها، والدفاع البديهية 
عنها، وهذا ما ذهب إليه الشاطبي في الموافقات؛ إذ قال: "ومن هنا لا يسمح للناظر في هذا الكتاب أن ينظر فيه نظر مفيد أو مستفيد، 

 (.10)"الشريعة أصولها وفروعها، منقولها ومعقولها، غير مخلد إلى التقليد والتعصب للمذهب حتى يكون ريان من علم

                                                                                                                                                                                                       
، 39هـ كتاب الإيمان، باب: الدين يسر، الحديث رقم: 1422( صحيح البخاري، محمد زهير بن ناصر الناصر، دار طوق النجاة، بيروت، الطبعة الأولى، 1)

عن النبي صلى الله عليه  أبي هريرة عن سعيد بن أبي سعيد المقبري عن معن بن محمد الغفاري عن عمر بن علي قال حدثنا عبد السلام بن مطهر "حدثنا
 فسددوا وقاربوا وأبشروا واستعينوا بالغدوة والروحة وشيء من الدلجة". غلبهولن يشاد الدين أحد إلا  يسر إن الدين وسلم قال

م. و مسند  1999 -هـ  1419محمد بن عبد المحسن التركي، دار هجر، مصر، الطبعة الأولى،  هـ(، تحقيق:204( مسند أبي داوود الطيالسي )المتوفى: 2)
 -هـ  1421ون، إشراف: د عبد الله بن عبد المحسن التركي، مؤسسة الرسالة، الطبعة الأولى، عادل مرشد، وآخر -الإمام أحمد، تحقيق: شعيب الأرنؤوط 

 م. 2001
 ( المصدر نفسه.3)
 2/524الصحاح في اللغة، المصدر السابق ( 4)
 3/353لسان العرب، المرجع السابق، ( 5)
 .25طرق الكشف عن مقاصد الشارع: نعمان جغيم، ص  (6)
 .10-9، ص: 2المقاصد العليا للشريعة الإسلامية: من مقاصد الوجود إلى مقاصد الشهود، سعيد حليم، ط (7)
 السلم المرونق في علم المنطق: عبد الرحمن الأخضري.( 8)
 المصدر نفسه.( 9)
 ابن عفان الموافقات في أصول الشريعة: أبو إسحاق الشاطبي، تحقيق: أبو عبيدة مشهور بن حسن آل سلمان، دار( 10)

 .1/124م، 1997هـ/ 1417الطبعة: الطبعة الأولى، 

http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=16363
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=16363
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=16681
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=16681
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=15985
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=15985
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=3
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=3
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فحينما نقرأ هذا الكلام لواضع علم المقاصد، فإن أي محاولة لتعريفه تكون كتعريف الوالد لولده، لذلك فإن المتقدمين لم يتطرقوا 
 اع عنها.جميعا إليه وآثروا الخوض في معركة إثبات المقاصد والدف

أما تعريف المقاصد فلم يبزغ إلا عند المتأخرين لعدة أسباب، لعل أهمها كونهم ألجئوا إليه إلجاء واضطروا إليه اضطرارا، مع 
تنامي عدد المتكلمين في المقاصد، وهم عن الشريعة أبعد من بعد المشرق عن المغرب. ولهذا السبب وغيره، كان لا بد أولا من تعريف 

 لاحا، حتى يتم الاتفاق على ماهيته؛ ليتسنى رسم الدائرة التي فيها يتم الاشتغال آخرا. المقاصد اصط
لهذا الغرض، فإني أورد بعضا منها للتعليق عليها، وجمع شتاتها بعد الفراغ منها. ولأن الكتابات في مقاصد العقيدة تكاد تكون 

 نها إلى وضع تعريف لمقاصد العقيدة.دون ذكر، فإني هنا أتطرق إلى تعريف مقاصد الشريعة لأنتقل م
مقاصد الشريعة هي: "المعاني والحكم الملحوظة للشارع في جميع أحوال التشريع أو معظمها، بحيث لا تختص ملاحظتها 
بالكون في نوع خاص من أحكام الشريعة، فيدخل في هذا أوصاف الشريعة وغاياتها العامة والمعاني التي لا يخلو التشريع عن 

 (1)تها.... ويدخل في هذا معان من الحكم ليست ملحوظة في سائر أنواع الأحكام ولكنها ملحوظة في أنواع كثيرة منها".ملاحظ
 (2)"المراد بمقاصد الشريعة؛ الغاية منها والأسرار التي وضعها الشارع عند كل حكم من أحكامها". و

 (3)العباد".أو "الغايات التي وضعت الشريعة لأجل تحقيقها لمصلحة 
 (4)و " المقاصد هي المعاني والحكم ونحوها التي راعاها الشارع في التشريع عموما وخصوصا من أجل تحقيق مصالح العباد".

الصحابة  (5)وفي إشارة إلى علاقة فحوى الخطاب بالكلام وجدت عبارة قد تفي بالغرض عند ابن القيم يقول فيها: "وقد كانت
نما كانوا يدندنون حول معرفة مراده ومقصوده أفهم الأمة لمراد نبيها صلى  -ولم يكن أحد منهم يظهر له مراد رسول الله  وأتبع له، وا 

  .(6) "ثم يعدل عنه إلى غيره ألبتة -الله عليه وسلم 
لتحقيقها، عبر من خلال التعريفات السابقة، يتضح أن مقاصد الشريعة، هي المعاني، والحكم، والغايات التي جاءت الشريعة 

يجعل منها علماء المقاصد والمفتون  ،أحكامها المبثوثة في علومها. فالشريعة إذا  بالمفاهيم المتقدمة، وسيلة لتحقيق غايات وحكم
ام المجتهدون دائرة اشتغالهم، ولا بد من التنبيه إلى كون هذه الغايات أو الحكم لا يمكن تحقيقها على الوجه المطلوب إلا بالعمل بأحك

أما تحقيقها فطرة أو صدفة دون قصد التعبد فهو باطل من الأساس. وقد قررت السنة أن العمل لا يقبل إلا إذا كان خالصا  الشريعة.
 صوابا، وعليه دأبت الأمة على تعلم الدين الشامل للعقيدة والشريعة حتى يكون العمل مقبولا، ولذلك فإن: " تعليم ما يجب تعليمه وتفهيم

فهيمه يختلف باختلاف رتبه وهذان قسمان: أحدهم وسيلة إلى ما هو مقصود في نفسه كتعريف التوحيد وصفات الإله؛ فإن ما يجب ت
معرفة ذلك من أفضل المقاصد والتوسل إليه من أفضل الوسائل. القسم الثاني: ما هو وسيلة إلى وسيلة كتعليم أحكام الشرع فإنه وسيلة 

. هذا ما (7) سيلة إلى إقامة الطاعات التي هي وسائل إلى المثوبة والرضوان وكلاهما من أفضل المقاصد"إلى العلم بالأحكام التي هي و 
جعل المقاصديين يختلفون في بعض الفروع المقاصدية، اختلافا مرده إلى الرتب، مما جعل سلطان العلماء قديما يؤلف كتابه المعروف 

 قه مذاهب وليس مذهبا واحدا، ذلك أن باب الاجتهاد مفتوح لأهله.بالقواعد، حسما للخلاف، وللسبب نفسه كان الف

                                                           
 .51:مقاصد الشريعة: الطاهر بن عاشور، ص( 1)
 .7، ص: 1993ومكارمها: علال الفاسي، دار الغرب الإسلامي، الطبعة: الخامسة،  مقاصد الشريعة الإسلامية( 2)
 .7م، ص: 1992 -هـ  1412العالمية للكتاب الإسلامي، الرياض، الطبعة الثانية، نظرية المقاصد عند الإمام الشاطبي: أحمد الريسوني، الدار ( 3)
 .37مقاصد الشريعة الإسلامية وعلاقتها بالأدلة الشرعية: محمد بن سعد بن أحمد بن سعود اليوبي، ص:( 4)
كالتاء مع إحدى اللبن. قال ابن عقيل في شرحه: إذا  -رسوى السالم من=== مذك –هكذا في الأصل يالتاء، وهي صحيحة، قال ابن مالك: والتاء مع جمع  (5)

يدون"، ولا يعني الفاعل( إلى جمع فإما أن يكون جمع سلامة لمذكر، أو لا، فإن كان جمع سلامة لمذكر لم يجز اقتران الفعل بالتاء، فنقول: "قام الز)أسند 
كسير لمذكر كالرجال... جاز إثبات التاء وحذفها فنقول: "قام الرجال" و "قامت بأن كان جمع ت –يجوز "قامت الزيدون"، وإن لم يكن جمع سلامة لمذكر 

  .68-1/2/67الرجال" و "قام الهنود" و "قامت الهنود". شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، دار الطلائع، القاهرة، 
 -هـ 1411ييروت، الطبعة: الأولى،  براهيم، دار الكتب العلمية،إعلام الموقعين عن رب العالمين: ابن قيم الجوزية، تحقيق: محمد عبد السلام إ( 6)

 .1/168م،1991
، 2عز الدين بن عبد السلام، ضبط وتصحيح: عبد اللطيف حسن عبد الرحمن، دار الكتب العلمية بيروت لبنان، ط قواعد الأحكام في مصالح الأنام: (7)

2010،1/1/85. 
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الأصول المقاصديين، هي زبدة الزبدة، وهي الغاية التي من أجلها وضعت  المقاصد إذا، بالمفهوم الذي يتحدث عنه علماء
ن طبقت  الأحكام، ونزلت الشريعة، وأرسلت الرسل، فإذا كان تنزيل الأحكام مؤديا إلى المقاصد التي وضعت لها، فذاك روح الشريعة، وا 

الأحكام دون تحقيق مقاصدها فقد أخطأ الفقهاء طريق الصواب؛ لذلك أوجبوا على الناظر في المقاصد، أن يكون ريان من علوم 
  الشريعة حتى لا يقلد أو يخطئ.

 المبحث الثالث: مفهوم فقه المقاصد.
المقاصد" بهذا التركيب الإضافي، لا وجود له عند المتقدمين، ولكن الكلام عندهم ربما أكون مجازفا، إذا قلت بأن مصطلح "فقه 

عن مدلوله، ودعوة الفقهاء إلى تجديد فقههم بالعمل بمقاصد الشريعة، يبلغ مبلغا مهما، بداية من مبلغ الوحي صلى الله عليه وسلم، 
صد، تصريحا أو تلميحا، بداية من الحكيم الترمذي، والشاطبي، مرورا بالصحابة رضوان الله عليهم، ووقوفا عند من تحدث عن المقا

 وانتهاء عند المتأخرين، من أمثال ابن عاشور، والريسوني، والنجار، والخادمي وغيرهم.
إن كتب علماء الأصول والمقاصد ملأى بالدعوة إلى إعمال فقه المقاصد، بحيث لا يسع المقام الوقوف عند كل عالم، لذلك 

 موردا بضعة أمثلة كما هو في الأسفل: بضعة نماذج لتقوية هذا الطرح، سأقتصر على
(   قوله تعالى: )إِنَّ فِى ذ  معرض تفسيره لنجد الحكيم الترمذي في   ء اي  ـتٍ لِّق وْمٍ ي عْقِلُون  عن الله أمره  أن يعقل، يقول: "وهو (1) لِك  ل 

وهذه كلهــا لا من تعظيم أمره واجتناب مناهيه.  ما يوفّقه ويكشف لهمراده في الأشياء على قدر  ويفهمونهيه ومواعظه ووعده ووعيده 
له على غيره باللب الموصوف والنور المعروف. توجد إلا بلطف الله وحســن نظره إليه ، وليس وهو فقيه في أصول الدين وفروعه، فيفضِّ

صول، لأن الفقه في علم الأحكام كثير وهو فقيه بالتفقه وحامل الفقه والعلم، والفــقه اسم كل من يكون فقيـــها  في الفروع فقيــها  في الأ
، ويزداد نوره بالتعلم فقه المتعلم موضعه في باطــن الصدرللعلم يعــبّر بهــذه اللــفظة عنــه، )...( وقد بيّــنتُ في صدر الكتاب أن 

وأما  ، ويقيس ما لم يعلم بما يشبهـهـا ويشاكلهــا ويقرب من معناهــا.فيستنبط بنور فقهـه مسائل، والاستعمال، ويتفرّع لـه أنوار الفقه والفهم
فهو استنباط المسائل  فأما استنباط الفقيه في الأحكام الذي يقذف الله تعالى به في قـــلب عبده المؤمن )...( الفقه في الدين فهو النور

قامة الشـــريـعة . وهذا النص بقوة ألفاظه يعطي دلالة قوية على دعوة الرجل إلى الفقه بالشريعة ومقاصدها، (2)"على موافقة السنة وا 
بالنظر إلى زمنه المبكر في ذلك، مما يجعله أول من تحدث عن مصطلح "المقاصد" كما هو الشأن مع كتابيه الصلاة ومقاصدها" و " 

افع في قضية يراها رابحة منذ البدء، ولسان حاله يقول لو عرفنا العلة لعرفنا إثبات العلل"، فنجده يعلل العقيدة والشريعة، بنفس المر 
 الحكم الصحيح لكل نازلة.

وهذا أبو الحسن العامري في " الإعلام بمناقب الإسلام"، في الفصل الأول الذي وسمه ب: " القول في مائية العلم ومرافق 
، والثانية صناعة المحدثينعلوم الملية فتفت نُّ إلى صناعات ثلاث: إحداها حسية وهي أنواعه، حين تقسيمه للعلوم المِلية قال: " فأما ال

. وبالنظر إلى الحس المقاصدي للرجل، فإن (3)"صناعة الفقهاءعقلية وهي صناعة المتكلمين، والثالثة مشتركة بين الحس والعقل وهي 
ه، فصناعة الفقه عمل الفقهاء، وهو عمل لا بد فيه من النظر حديثه عن صناعة الفقه والحديث، لا يمكن أن ينأى عما نحن بصدد

 يستدعي العمل بفقه المقاصد، لتنزل صناعته على المستهلك بردا وسلاما. والنظروالتعمق، 
بن المقاصد بدءا من الجويني، والغزالي، وسلطان العلماء )العز بن عبد السلام(، والقرافي، وابن تيمية وتلميذه ا فيأما المبرزون 

القيم، وأبو المقاصد الشاطبي، وتلامذتهم من المتأخرين، فكتبهم زاخرة بنصوص ينوهون فيها، أو يدعون إلى الفقه بالمقاصد، أو إنتاج 
 فقه يمكننا تسميته بفقه المقاصد.

 ومما يمكن الاستدلال به في هذا الشأن، مقتصرا على بعض النماذج، منها:

                                                           
 .22سورة الروم، الآية:  (1)
 .60 -59ه(، تحقيق: أحمد عبد الرحيم السايح، مركز الكتاب للنشر، القاهرة، ص: 320الفرق بين الصدر والقلب واللب: الحكيم الترمذي )ت( بيان 2)
، 1988ــ ــــــ 1408ه(، تحقيق: أحمد عبد الحميد غراب، دار الأصالة، الرياض، الطبعة الثانية، 381( الإعلام بمناقب الإسلام: أبو الحسن العامري )ت3)

 .80ص: 
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قول الغزالي في "حقيقة القولين" أثناء توضيحه اجتهاد كل من أبي بكر وعمر رضي الله عنهما في مسألة العطايا، أتكون 
ق بالمساواة؟ أم بالتفاوت؟ بالنظر إلى العلم والسبق إلى الإسلام، وهي مسألة فقهية مشهورة، أترك تفصيلها لما سيأتي، فيقول: "وأما الح

إذ الفاضل إذا خص بمزيد إكرام تحركت رغبات المفضولين لطلب رتبة الفضل ونيل درجة الكمال)...( فإذا فهو مراعاة المصلحة؛ 
نما قبلة فهمت هذا فأقول: يجوز أن تظهر هذه المعاني المتقابلة لإمام واحد في وقت واحد)...( واعلم أن جميع ذلك مقاصد الشرع،  وا 

، ويتجلى لدينا بشكل واضح كيف قدم الغزالي (1)عي مقصود الشرع فهو مستقبل للقبلة"مقاصد الشرع، فكيف ما تقلب وهو يرا المجتهد
لسائله، بكون ما قام به عمر من مقاصد الشرع، مبينا فقهه رضي الله عنه لمقصود الشرع، وعلى أساسه فاضل بين المسلمين، تحقيقا 

 قبلة للمجتهدين. د"لمبدا المصلحة، ثم بعدها جعل هذا الاجتهاد في الفقه "فقه المقاص
وهذا ابن القيم رحمه الله، يؤكد على الفقه نفسه، مؤصلا له من عمل الصحابة رضوان الله عليهم، بكونهم كانوا يعملون به في 

نما كانوا يدندنون حول معرفة مراده ومقصوده" ، (2)أقضيتهم ونوازلهم، فيقول: " وقد كانت الصحابة أفهم الأمة لمراد نبيها وأتبع له، وا 
ويوضح المسألة أكثر في قوله: "الشريعة مبناها وأساسها على الحكم ومصالح العباد في المعاش والمعاد، وهي عدل كلها، ورحمة كلها، 
ومصالح كلها، وحكمة كلها؛ فكل مسألة خرجت عن العدل إلى الجور، وعن الرحمة إلى ضدها، وعن المصلحة إلى المفسدة، وعن 

ن أدخلت فيها بالتأويل"الحكمة إلى العبث؛ فلي ، فإذا كانت المقاصد هي الحكم والعمل بالمصلحة، فإن أي فقه لا (3)ست من الشريعة وا 
 يستنجد بالمقاصد لا يمكن أن يرقى إلى درجة "الفقه".

: "إنما تحصل و أما الشاطبي فقد أبدع إبداعا منقطع النظير في فقه المقاصد، فنجده يوجه المجتهد إلى ما ينبغي له فهمه، فيقول
درجة الاجتهاد لمن اتصف بوصفين: أحدهما: فهم مقاصد الشريعة على كمالها. والثاني: التمكن من الاستنباط بناء على فهمه فيها، 
فإذا بلغ الإنسان مبلغا فهم عن الله قصده في كل مسألة من مسائل الشريعة وفي كل باب من أبوابها فقد حصل له وصف هو السبب 

، بل إنه ذهب إلى أكثر من هذا الوصف، (4)نزلة الخليفة للنبي صلى الله عليه وسلم في التعليم والفتيا والحكم بما أراه الله"في تنزله م
فألزم الناظر في المقاصد أن يكون بحرا للعلوم، حتى يسمح له بمجرد النظر في كتابه الموافقات، فقال: " لا يسمح للناظر في هذا 

ظر مفيد أو مستفيد؛ حتى يكون ريان من علم الشريعة، أصولها وفروعها، منقولها ومعقولها، غير مخلد إلى الكتاب أن ينظر فيه ن
. وهكذا يكون الشاطبي قد وضع يده على ضرورة صناعة فقه جديد، يمكن تسميته بفقه المقاصد. ثم يبين (5)التقليد والتعصب للمذهب"

بلغا، فهم عن الشارع فيه قصده في كل مسألة من مسائل الشريعة، وفي كل باب من أبوابها قيمة هذا الفقه فيقول: " فإذا بلغ الإنسان م
  .(6)" فقد حصل له وصف هو السبب في تنزله منزلة الخليفة للنبي صلى الله عليه وسلم في التعليم والفتيا والحكم بما أراه الله

العالم فهم المقاصد"، فإذا كان الفقه هو الفهم، فإن ابن عاشور ربما أما عند المتأخرين، فإننا نجد ابن عاشور مثلا يقول: "وحق 
 بفهم المقاصد فقهها. قد قصد

 .(7)ويقول عبد المجيد النجار: "فإن للعلم بالمقاصد الشرعية أهمية بالغة في تنزيل الأحكام الشرعية على الواقع"
ه الأقليات المسلمة بين النظرية والتطبيق"، عن أهمية فقه ويتحدث أشرف عبد العاطي الميمي، وهو من علماء الأزهر، في "فق

، ولكنه كسابقيه لم يتعرض لمفهوم (1)"المقاصد في توجيه الفتوى، واستنباط الأحكام، وتجنيب المسلم المقاصد المضادة لمقاصد الإسلام
 هذا الفقه.

                                                           
(، تحقيق: مسلم بن محمد بن ماجد الدوسري، مشاركة في: مجلة الجمعية الفقهية السعودية، العدد الثالث ص: 505( حقيقة القولين: أبو حامد الغزالي )ت1)

312. 
ييروت، الطبعة الأولى،  إبراهيم، دار الكتب العلمية،هـ(، تحقيق: محمد عبد السلام 751( إعلام الموقعين عن رب العالمين: محمد بن قيم الجوزية )المتوفى: 2)

 .1/168م، 1991 -هـ 1411
 .3/11( المصدر نفسه، 3)
هـ(، تحقيق: أبو عبيدة مشهور بن حسن آل سلمان، الناشر: دار 790( الموافقات: إبراهيم بن موسى بن محمد اللخمي الغرناطي الشهير بالشاطبي )المتوفى: 4)

 .5/41م، 1997هـ/ 1417الأولى، ابن عفان، الطبعة 
 .1/124( المصدر نفسه، 5)
 .5/43( المصدر نفسه، 6)
 .237م، الطبعة الثانية، ص: 2008( مقاصد الشريعة بأبعاد جديدة: عبد المجيد النجار، دار الغرب الإسلامي، 7)
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صطلح "فقه المقاصد" في سياق لا يحتمل التأويل، إذ وأختم هذه النماذج بقول الريسوني، الذي يعد من القلة الذين استعملوا م
فقه نجده يدعو بالتصريح إلى إحياء فقه المقاصد كما دعا الغزالي قبله بقرون إلى إحياء علوم الدين كلها، فيقول: "ومن هنا فإن إحياء 

لدعوة مع الغزالي، في ضرورة إحياء فقه . والريسوني يلتقي في هذه ا(2)هو عمل ضروري لتجديد الفقه وتقوية دوره ومكانته" المقاصد
المقاصد، إذ هو فقه الدين، وعليه مدار الأحكام، لاستنهاض الأمة، وشفاء عليل سائليها ومستفتيها، لتعود إلى سابقة قوتها، في فقهها 

 واستنباطها، فقد أنهك التقليد والجمود، والتعصب للمذاهب الأمة.
"فقه المقاصد"، في كتب المتأخرين والمتقدمين، استعمالا في سياقه، أو استعمالا  بعد عرض هذه النماذج لاستعمال مصطلح

 عرضيا، إما بصريح العبارة، أو بما يفيد معناها، أنتقل إلى الرؤية المفهومية للمصطلح، فأقول:
مما عرضته أعلاه، يمكنني الجزم بأن أي مقاربة نحو وضع مفهوم دقيق للمصطلح، لا بد أن تمر من زاويتين، الأولى أسميها 
 زاوية داخلية، والثانية زاوية خارجية، فأقصد بالزاوية الداخلية، النظر إلى مصطلح "فقه المقاصد" من الداخل، باعتبار مفهوم المقاصد،

تابعا _ وهذا ليس محل التفصيل في ذلك_ وباعتبار تعبيراته، إذ غالبا ما يعبر عنه العلماء بالأسرار والحكم  بصفته علما قائما أو
والعلل والمراد والمقصود وغيرها، وباعتبار تقسيماته إلى كلية وجزئية، او عامة وخاصة. فهذا فقه متعلق ب "فقه المقاصد" لا يسع 

 جهله.  المجتهد، أو المشتغل بمقاصد الشريعة
وأعني بالزاوية الخارجية، ذلك المنتوج الفقهي المتولد عن إعمال "فقه المقاصد" بالاعتبارت الآنفة الذكر، فيصبح لدينا فقه ناتج 
عن تنزيل مقاصدي للأحكام، قد ينتج عنه في كثير من الأحيان مخالفة المذهب، أو مخالفة النص للاعتبارات الفقهية والأصولية 

 مسوغة لهذا الأمر _ وليس هذا كذلك محل تفصيل في الأمر _ . المعروفة، ال
من خلال ما ذكرت، يتبين أن المفتي أو المجتهد، لا محيد له عن الفقهين، فلا يعقل لمن لم يكن ريان من علوم الشريعة، أن 

  تعالى شرعه.ينتج فقها، بله أن ينتج فقها مقاصديا، أجمع العلماء أنه من الحكم والأسرار التي أودعها الله
 المبحث الرابع: نماذج تطبيقية في العمل بفقه المقاصد.

 وهذه بعض النماذج الدالة على فقه مقاصدي رصين، أقتصر فيها على المشهور بين الناس على النحو الآتي:
 أولا: من القرآن الكريم .

ن كان هذا أمرا مؤيدا  لنا في قصة موسى مع الخضر عليهما السلام، التي فصل الله تعالى أحداثها، وفقهها في سورة الكهف، وا 
بالوحي، إلا أنه يصلح أن يكون دليلا، على تنبيه الله تعالى الأمة، إلى مقصود قد يخفى عن الكثير منهما، مما علمه من يشاء من 

 عباده. 
رآنية التي ترك الله فيها مجالا للاجتهاد، اعتبارا للمصلحة، تخييره سبحانه وتعالى الحاكم في تنزيل بعض ومن الأمثلة الق

 إِنَّمَا جَزَاءُ الَّذِينَ يُحَارِبُونَ اللَّهَ وَرَسُولَهُ وَيَسْعَوْنَ فِي الْأَرْضِ فَسَاد ا أَنْ الأحكام الشرعية، ومنها عقوبة الحرابة كما في قوله تعالى: )
، (3)"مْ خِزْيٌ فِي الدُّنْيَا وَلَهُمْ فِي الْآخِرَةِ عَذَابٌ عَظِيمٌ(يُقَتَّلُوا أَوْ يُصَلَّبُوا أَوْ تُقَطَّعَ أَيْدِيهِمْ وَأَرْجُلُهُمْ مِنْ خِلَافٍ أَوْ يُنْفَوْا مِنَ الْأَرْضِ ذَلِكَ لَهُ 

؛ لأنها تهديد للأمن القومي، لولاة الأمور، على الخيار، مراعاة لما فانظر كيف ترك الله تعالى أمر حد الحرابة، على كونه أمرا جللا
 يزجرهم، فأحوال الناس مختلفة، من حيث الزمان والمكان، والطباع.

                                                                                                                                                                                                       
 .146ـــــــ  145م ص: 2008ه ــــــ 1429الطبعة الأولى، ،لمة، مصر،( فقه الأقليات المسلمة بين النظرية والتطبيق: أشرف عبد العاطي الميمي، دار الك1)
 .6م، ص: 1992 -هـ  1412نظرية المقاصد عند الإمام الشاطبي: أحمد الريسوني، الدار العالمية للكتاب الإسلامي، الطبعة الثانية، ( 2)
 .35سورة المائدة، الآية: ( 3)
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 ثانيا: من السنة النبوية.
حنين،  قضية عطاء رسول الله صلى الله عليه وسلم، من الغنائم لقريش وبعض قبائل العرب، واستثناء الأنصار منه، بعد غزوة

 .(1)تأليفا لقلوبهم، وطمعا في إسلامهم"
وقضية عفوه صلى الله عليه وسلم عن المنافقين، اعتبارا لمقصد سد الذرائع، كي لا يقول الناس إن محمدا يقتل أصحابه، وهي 

 . (2)نظرة نبوية بعيدة الآفاق، لم تثمر إلا خيرا، وهي رواية معروفة عنه صلى الله عليه وسلم
 عمل الصحابة رضوان الله عليهم.ثالثا: من 

، (3من عمل الصحابة واجتهادهم في تنزيل أمر الرسول، صلى الله عليه وسلم، لهم بأن لا يصلوا العصر إلا في بني قريضة
لى وهو أصل لاستنباط المقصد من النص الشرعي بالظن الغالب فيه عند العلماء، وتقرير الرسول صلى الله عليه وسلم لفعل الفريقين ع

 اختلافهما في التنزيل، وهو دليل على كون فقه المقاصد عند الصحابة كان معتبرا ومعمولا به.
لقد سار أبو بكر رضي الله عنه في خلافته، على نفس المنهج المقاصدي، في محاربته لمانعي الزكاة، حفظا لكلية الدين، كما 

مكان الإسلام في قلوبهم، خلافا لمبدأ التقسيم بحسب السبق في الإسلام، عملا قام بتقسيم الغنائم بالمساواة بين المسلمين، حين رأى است
، وقد راجعه في ذلك عمر رضي الله عنه، وناظره فقال له أتجعل من (4)بقوله تعالى: )لا يستوي منكم من انفق من قبل الفتح وقاتل(

نما الدنيا بلاغ، فأبى ابو بكر جاهد في سبيل الله بماله ونفسه كمن دخل في الاسلام كرها فقال إنما ع نما أجورهم على الله وا  ملوا لله وا 
 . (5)إلا أن يسوي بينهم، وفي خلافة عمر رضي الله عنه، قسم بين المسلمين على أساس العلم والسبق في الإسلام

ثمانين جلدة، مخالفا وجلد شارب الخمر  ،أما عمر رضي الله عنه فمعروف في هذا الشأن، في تعليق حد السرقة، عام الرمادة
 في ذلك الإجماع السكوتي، عملا بفقه المقاصد وهي أمور مشتهرة تغنينا عن الإطالة فيها.

                                                           
، 1409/1989هـ(في المغازي: تحقيق: مارسدن جونس، دار الأعلمي، بيروت، الطبعة الثالثة، 207الواقدي )المتوفى: أبو عبد الله محمد بن عمر ( ذكرها 1)

، "عن 7/418، 1409هـ( في مصنفه بتحقيق كمال يوسف الحوت، مكتبة الرشد، الرياض، الطبعة: الأولى، 235، وذكرها ابن أبي شيبة)المتوفى: 3/958
لما قسم رسول الله صلى الله عليه وسلم السبي بالجعرانة أعطى عطايا قريشا وغيرها من العرب , ولم يكن في الأنصار منها شيء أبي سعيد الخدري , قال: 

ال: ق« , ما مقالة بلغتني عن قومك أكثروا فيها», فكثرت القالة وفشت حتى قال قائلهم: أما رسول الله فقد لقي قومه , قال: فأرسل إلى سعد بن عبادة فقال: 
« , اجمع قومك، ولا يكن معهم غيرهم»فقال له سعد: فقد كان ما بلغك، قال: فأين أنت من ذلك؟ قال: ما أنا إلا رجل من قومي , قال: فاشتد غضبه وقال: 

الا من المهاجرين , وزاد قال: فجمعهم في حظيرة من حظائر النبي صلى الله عليه وسلم وقام على بابها، وجعل لا يترك إلا من كان من قومه، وقد ترك رج
ا يقولون: نعوذ بالله أناسا , قال: ثم جاء النبي صلى الله عليه وسلم يعرف في وجهه الغضب فقال: " يا معشر الأنصار , ألم أجدكم ضلالا فهداكم الله , فجعلو

يا معشر »ن: نعوذ بالله من غضب الله وغضب رسوله , من غضب الله وغضب رسوله , يا معشر الأنصار , ألم أجدكم عالة فأغناكم الله؟ " فجعلوا يقولو
فيقولون: نعوذ بالله من غضب الله وغضب رسوله , فقال: ألا تجيبون؟ قالوا: الله ورسوله أمن وأفضل , « , الأنصار , ألم أجدكم أعداء فألف الله بين قلوبكم

ك , ومكذبا فصدقناك , وعائلا فآسيناك , ومخذولا فنصرناك " , فجعلوا يبكون فلما سري عنه قال: " ولو شئتم لقلتم فصدقتم: ألم نجدك طريدا فآوينا
أوجدتم من شيء من دنيا أعطيتها قوما أتألفهم على الإسلام، ووكلتكم إلى إسلامكم , لو سلك الناس واديا أو شعبا »ويقولون: الله ورسوله أمن وأفضل , قال: 

ثم رفع يديه حتى إني لأرى « , [ والناس دثار , ولولا الهجرة لكنت امرأ من الأنصار419م , أنتم شعار ]ص:وسلكتم واديا أو شعبا لسلكت واديكم أو شعبك
اللهم اغفر للأنصار ولأبناء الأنصار ولأبناء أبناء الأنصار , أما ترضون أن يذهب الناس بالشاة والبعير , وتذهبون برسول الله إلى »ما تحت منكبيه فقال: 

 القوم حتى أخضلوا لحاهم , وانصرفوا وهم يقولون: رضينا بالله ربا، وبرسوله حظا ونصيبا ".فبكى « بيوتكم؟
فكسع رجل من المهاجرين، رجلا من الأنصار، فقال  -قال سفيان: مرة في جيش  -( قال عمرو: سمعت جابر بن عبد الله رضي الله عنهما، قال: كنا في غزاة 2)

قالوا: يا رسول الله، كسع « ما بال دعوى الجاهلية»اجري: يا للمهاجرين، فسمع ذلك رسول الله صلى الله عليه وسلم فقال: الأنصاري: يا للأنصار، وقال المه
فسمع بذلك عبد الله بن أبي، فقال: فعلوها، أما والله لئن رجعنا إلى المدينة ليخرجن « دعوها فإنها منتنة»رجل من المهاجرين رجلا من الأنصار، فقال: 

وسلم: "دعه، لا ز منها الأذل، فبلغ النبي صلى الله عليه وسلم فقام عمر فقال: يا رسول الله: دعني أضرب عنق هذا المنافق، فقال النبي صلى الله عليه الأع
هـ، 1422لى، يتحدث الناس أن محمدا يقتل أصحابه"، صحيح البخاري، تحقيق: محمد زهير بن ناصر الناصر، دار طوق النجاة، بيروت، الطبعة الأو

6/154. 
فأدرك بعضهم العصر في « لا يصلين أحد العصر إلا في بني قريظة»عن ابن عمر، قال: قال النبي صلى الله عليه وسلم لنا لما رجع من الأحزاب: ( "3)

سلم، فلم يعنف واحدا منهم". صحيح الطريق، فقال بعضهم: لا نصلي حتى نأتيها، وقال بعضهم: بل نصلي، لم يرد منا ذلك، فذكر للنبي صلى الله عليه و
 .2/15البخاري، المصدر السابق، 

 .10سورة الحديد، جزء من الآية: ( 4)
هـ(، تحقيق: خليل الميس، دار الكتب العلمية، بيروت، الطبعة الأولى، 436القصة مذكورة في "المعتمد في أصول الفقه" لأبي الحسين البصري )المتوفى:  (5)

 -هـ 1413، ه( في: "المستصفى"، تحقيق: محمد عبد السلام عبد الشافي، دار الكتب العلمية، الطبعة الأولى505، وذكرها الغزالي)ت 2/43، 1403
 -هـ(، في: "الإحكام في أصول الأحكام"، تحقيق: عبد الرزاق عفيفي، المكتب الإسلامي، بيروت631، وأبو الحسن الآمدي )المتوفى: 1/287م، 1993
 .1/260لبنان،  -دمشق
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و لابن عباس رضي الله عنه النفس المقاصدي نفسه، حين أفتى في توبة القاتل برأيين مختلفين، عملا بفقه المقاصد، فقال 
دين وعقل الرجل، بعد الندم وتأنيب الضمير، وسد باب التوبة على الثاني لما رأى في بتوبة الأول فتحا لباب الرحمة، وحفاظا علىى 

 . (1)عينه نية الإقدام على القتل، سدا للذريعة وحفظا للنفس
 رابعا: من اجتهاد الفقهاء رحمهم الله..

لقرافي في الإحكام، مخالفا فيه الإمام وأعطي مثالا هاهنا بتغير الفتوى، مراعاة لتغير العوائد، وهو باب فقهي معروف. فقد قال ا
مالك: "وكذلك الإطلاق في الوصايا والأيمان وجميع أبواب الفقه المحمولة على العوائد، إذا تغيرت العادة تغيرت الأحكام في تلك 

مدعيه بل انعكس الحال  الأبواب. وكذلك الدعاوى إذا كان القول قول من ادعى شيئا لأنه العادة، ثم تغيرت العادة: لم يبق القول قول
فيه )...( ومن هذا الباب ما روي عن مالك: إذا تنازع الزوجان في قبض الصداق بعد الدخول: أن القول قول الزوج، مع أن الأصل 
عدم القبض. قال القاضي إسماعيل: هذه كانت عادتهم بالمدينة: أن الرجل لا يدخل بامرأته حتى تقبض جميع صداقها، واليوم عادتهم 

، وهذا باب فقهي عظيم، نابع من روح الشريعة، والعلم بفقه (2)على خلاف ذلك، فالقول قول المرأة مع يمينها، لأجل اختلاف العوائد"
  المقاصد، الذي يُستنجد به في المسائل الفقهية.

لشاطبي في باب الاجتهاد، وفي الزواج الباطل، للمالكية رأي خالفوا فيه مذهبهم مراعاة للخلاف، وللمصلحة، وهذا ما ذكره ا
فقال: "كما في الحديث: "أيما امرأة نكحت بغير إذن وليها، فنكاحها باطل باطل باطل"، ثم قال: "فإن دخل بها، فلها المهر بما استحل 

جراؤهم النكاح الفاسد مجرى (3)منها" الصحيح في . وهذا تصحيح للمنهي عنه من وجه، ولذلك يقع فيه الميراث ويثبت النسب للولد، وا 
لا كان في حكم الزنى، وليس في حكمه باتفاق  هذه الأحكام وفي حرمة المصاهرة وغير ذلك دليل على الحكم بصحته على الجملة، وا 
فالنكاح المختلف فيه قد يراعى فيه الخلاف فلا تقع فيه الفرقة إذا عثر عليه بعد الدخول، مراعاة لما يقترن بالدخول من الأمور التي 

. بالرغم من كون الموافقات كتاب مقاصد، أو أصول، نجد الشاطبي قد اشتغل على أمثلة فقهية كثيرة، كان يمكن أن يستغني (4)ترجح"
إلى ضرورة الى صور ما يسمى ب "فقه  عنها، في معرض معركته لإثبات المقاصد، إلا أنه رحمه الله يعطينا هذه الأمثلة لفلت الانتباه

 لك كثيرة.المقاصد"، والأمثلة على ذ
  خاتمة:

المذهب، لطال بنا الأمر، ولكن حسبي أني  لو تتبعنا المسائل الفقهية التي روعي فيها قصد الشارع، وخولف فيها الإجماع، أو
أردت التمثيل ببعض نماذج في المسألة، ليتبين أن فقه المقاصد كان ولا يزال حاضرا لدى ثلة من المجتهدين، وبالرغم من ذلك فهو فقه 

 وازل نازلة بالناس ودنياهم. لا يزال فتيا، يستجلب أولي النهى، من المجتهدين، ما دام باب الاجتهاد مفتوحا، وما دامت الأقضية والن
 وهذا أمر يجعل الشريعة حية، معطاءة، تقضي حوائج الناس، بما أراد الله تعالى.

 
 

                                                           
، ص: 1989 – 1409ة، بيروت، الطبعة الثالثة، الأدب المفرد"، تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي، دار البشائر الإسلاميفي: " هـ(256)ت ( ذكر البخاري 1)

لي  أن رجلا جاء ابن عباس رضي الله عنه فقال: "إني خطبت امرأة، فأبت أن تنكحني، وخطبها غيري، فأحبت أن تنكحه، فغرت عليها فقتلتها، فهل، 15
هبت فسألت ابن عباس: لم سألته عن حياة أمه؟ فقال: إني لا أعلم من توبة؟ قال: أمك حية؟ قال: لا، قال: تب إلى الله عز وجل، وتقرب إليه ما استطعت. فذ

. ولابن كثير في تفسيره قولا يؤكد فيه ما صح عن ابن عباس أنه لا توبة للقاتل قال فقال: "أما على قول ابن عملا أقرب إلى الله عز وجل من بر الوالدة"
تحقيق: محمد حسين شمس الدين، دار الكتب العلمية، منشورات محمد علي بيضون، بيروت، عباس ومن وافقه أنه لا توبة له..." تفسير القرآن العظيم، 

 .2/336هـ،  1419 -الطبعة الأولى 
هـ(، تحقيق: عبد الفتاح أبو غدة، دار البشائر  684( الإحكام في تمييز الفتاوى عن الأحكام وتصرفات القاضي والإمام: شهاب الدين القرافي )المتوفى: 2)

 . 220_ 219م، ص:  1995 -هـ  1416مية، بيروت، الطبعة الثانية، الإسلا
(، ومحمد 2، 1هـ(، تحقيق وتعليق: أحمد محمد شاكر )جـ 279( أقرب صيغة وجدتها لهذا الحديث في: سنن الترمذي: محمد بن عيسى الترمذي )المتوفى: 3)

م، أبواب  1975 -هـ  1395ومطبعة مصطفى البابي الحلبي، مصر، الطبعة الثانية، (، شركة مكتبة 5، 4(، وإبراهيم عطوة )جـ 3فؤاد عبد الباقي )جـ 
، كالآتي: "أيما امرأة نكحت بغير إذن وليها فنكاحها باطل، فنكاحها باطل، فنكاحها باطل، فإن دخل بها فلها 3/399النكاح، باب ما جاء لا نكاح إلا بولي، 

 لسلطان ولي من لا ولي له" برواية عائشة رضي الله عنها.المهر بما استحل من فرجها، فإن اشتجروا فا
 . 5/191( الموافقات، مصدر سابق، 4)
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Abstract: 

The aim of this study was to explore the activation of science teachers In-depth enrich in the 

science curricula in Saudi Arabia. The questionnaire tool was employed to measure four main issues: 

First, the reality of science teachers practices in the primary schools for In-depth enrich in Saudi 

Arabia, the second issue is the availability of institutional and administrative support for In-depth 

enrichment, the third issue is the student's relationship with In-deep enrichment from science teachers' 

perspective, the fourth issue is professional development process suitable for In-depth enrich. The total 

number of respondents is 50 teachers (35 male and 15 female.) in Riyadh city. An analytical descriptive 

approach was used. The results of the study showed a weakness practice of teachers for science in 

primary schools of In-depth, weakness institutional and administrative support for to In-depth 

enrich with a positive relationship between the student and In-depth enrichment, a sense of happiness 

and try to participate in most of the activities, finally, there was a need for continuing professional 

development for science teachers to activate the science curricula of In-depth enrich. 
 :الملخص

حيث تم  فى مناهج العلوم بالمملكة العربية السعودية، هدفت هذه الدراسة إلى كشف مدى تفعيل معلمى العلوم للإثراء العميق
للإثراء العميق  لقياس المحاور الأربعة الرئيسة للدراسة وهي: أولا/ واقع ممارسة معلمى العلوم بالمرحلة الابتدائيةتوظيف اداة الاستبانة 

ثانيا/ مدى توافر الدعم المؤسسي والإداري للإثراء العميق لمقررات العلوم  المضمن في مقررات العلوم بالمملكة العربية السعودية،
ثالثا/ علاقة الطالب بواقع الأنشطة الإثرائيه العميقة من وجهة نظر معلمي العلوم في  كة العربية السعودية،بالمرحلة الابتدائية بالممل

معلم و  35( معلم ومعلمة )50رابعا/ النمو المهنى المواكب للإثراء العميق لمعلمى العلوم. عدد أفراد العينة إجمالا  ) ،المرحلة الإبتدائية
توصلت نتائج الدراسة إلى ضعف ممارسة معلمى العلوم  استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، بمدينة الرياض، معلمة( 15

مع ضعف الدعم المؤسسي والإداري للإثراء العميق مع وجود علاقة إيجابية بين الطالب والإثراء  بالمرحلة الابتدائية للإثراء العميق،
كما اتضح وجود احتياج للتطوير المهني المستمر لمعلمى العلوم لتفعيل  نشطة،والشعور بالسعادة ومحاولة المشاركة فى أغلب الأ

 .مناهج العلوم للوصول الي الإثراء العميق الفعال
 المقدمة: 

إن التقدم المذهل في مجال التكنولوجيا والعلوم الطبية والعسكرية وغيرها من المجالات هي نتاج عمليات إبـداعية في ظل توفر 
مناسبة؛ ونتيجة لذلك بدأت أنظار العالم تتجه إلى استخدام أساليب علمية تعتمد على الأنـشطة لاكتشاف المواهب من الطلاب بيئات 

والذين يأتون إلى المدارس بقدرات فطرية حيث يقوم المعلمين بواجبهم نحو مساعدة هؤلاء الطلاب وتهيئة البيئات المناسبة لهم 
ن عشرين عاما  بدأت الدعوة نحو الاتفاقيات الدولية للتعاون بين الدول المختلفة؛ بدأ السباق العلمي نحو ولذلك ومنذ أكثر م وتشجيعهم،

" والتي تستهدف رفع  "TIMMS التيمز وبالتوازى ظهرت برامج تطوير أداء المعلم ورفع مستواه كفاءته العلمية والثقافية و التكنولوجيا،
يات والعلوم. ولم تكن مقررات العلوم فى الدول العربية فى ذاك الوقت ملائمة لتلك التطورات مستوى فهم الطلاب والطالبات للرياض

دية العالمية لذلك قد قامت المملكة العربية السعودية بموائمة مقررات الرياضيات والعلوم الأمريكية بما يتوافق مع البيئة والثقافة السعو 

mailto:khammad@su.edu.sa
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حيث  المي. ولما كان من أهداف التربية العلمية تنمية قدرة الطلاب على التفكير السليم،لتواكب التقدم العلمي والصناعي والتقني الع
 يعتمد التفكير السليم بشكل كبير على فهم و وتنمية أساليب التفكير العلمى والتفكير الناقد وحل المشكلات.

 أسئلة الدراسة:
وأيضا لملاحظة الباحث  ائية في تنفيذ البرامج الإضافية،في ضوء ما تقدم ونظرا لعدم وجود معلم متخصص في المرحلة الإبتد

 لكثرة عدد الطلاب في الصفوف الدراسية في المرحلة الإبتدائية تتحدد مشكلة الدراسة في التساؤلات التالية:
  السعودية ؟ للإثراء العميق المضمن في مقررات العلوم بالمملكة العربية ما واقع ممارسة معلمى العلوم بالمرحلة الابتدائية .1
  ما مدى توافر الدعم المؤسسي والإداري للإثراء العميق لمقررات العلوم بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية ؟ .2
  ما مدى علاقة الطالب بواقع الأنشطة الإثرائيه العميقة من وجهة نظر معلمي العلوم في المرحلة الإبتدائية؟ .3
  ب للإثراء العميق لدى معلمي العلوم بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية؟ما واقع النمو المهنى المواك .4

 :أهداف الدراسة
  تستهدف الدراسة الحالية ما يلي:

 للإثراء العميق المضمن في مقررات العلوم بالمملكة العربية السعودية. واقع ممارسة معلمى العلوم بالمرحلة الابتدائية . التعرف على1
لمقررات العلوم بالمرحلة الابتدائية بالمملكة  تحليل وجهات نظر المعلمين لمعرفة مدى توافر الدعم المؤسسي والإداري للإثراء العميق .2

 العربية السعودية.
  . التعرف على مدى علاقة الطالب بواقع الأنشطة الإثرائيه العميقة من وجهة نظر معلمي العلوم في المرحلة الإبتدائية ؟3
. التوصل إلى واقع النمو المهنى المواكب للإثراء العميق لمعلمى العلوم لدى معلمي العلوم بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية 4

 السعودية. 
 أهمية الدراسة:

 زيادة مستوى فهم الطلاب لمفاهيم العلوم من خلال مراعاة أساليب تعلمهم. .1
 استهم للعلوم لتحقيق أقصى فائدة.رفع مستوى نشاط وتفاعلية الطلاب أثناء در  .2
 رفع مستوى الاتقان والخبرة فى تعليم وتعلم العلوم. .3
 شحذ مهارت التعلم ومهارت التفكير أثناء تعلمهم في دروس العلوم. .4
  لمعلم العلوم لمواكبة العصر. (Professional Development)رفع مستوى النمو المهنى .5
 تصميم حقائب تدريبية يمكن أن تسهم فى تدريب معلمى العلوم.الاستفادة من الإطار النظري للبحث فى  .6
 .Science Education لأبحاث تطوير التربية العلمية محاولة تقديم إضافة علمية عملية .7

 حدود الدراسة:
 :التالية والمحددات على االعوامل الدراسة هذه نتائج تعميم يتحدد

معلمي ومعلمات االعلوم في المرحلة الإبتدائية في مدينة الرياض بالمملكة العربية الحدود البشرية: تقتصر الدراسة الحالية على  .1
 السعودية.

 هـ.1438 – 1437 الحدود الزمانية: طبقت الدراسة في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي .2
هج العلوم بالمملكة العربية فى منا الحدود الموضوعية: تناولت هذه الدراسة موضوع مدى تفعيل معلمى العلوم للإثراء العميق .3

للإثراء العميق  أربعة محاور رئيسية وهي المحور الأول: واقع ممارسة معلمى العلوم بالمرحلة الابتدائية السعودية حيث تتناول
يق والمحور الثاني: مدى توافر الدعم المؤسسي والإداري للإثراء العم المضمن في مقررات العلوم بالمملكة العربية السعودية،
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المحور الثالث: علاقة الطالب بواقع الأنشطة الإثرائيه العميقة من  لمقررات العلوم بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية،
 المحور الرابع: النمو المهنى المواكب للإثراء العميق لمعلمى العلوم. وجهة نظر معلمي العلوم في المرحلة الإبتدائية،

  مصطلحات الدراسة:
 تعمل على التي التعليمية الخبرات من جديد بنوع المناهج ( بانه:" إغناءEnrichment( الإثراء )2000) عرفت ماجدة عبيد

 سواء العادي الصف في من الأطفال للعاديين المقدمة الخبرات عن تختلف الخبرات وهذه التعليمي. البرنامج في الموهوبين خبرة زيادة
  ١٨١ ص الاتساع. من أو العمق حيث من

تنمية استبصارات جديدة( ويعني تعميق محتوى وحدات دراسية معينة في مقرر أو  (In depth enrichment) الإثراء العميق:
المعرفة بالمادة المتصلة  أي زيادة بحيث يتم تزويد الموهوبين بخبرات غنية في موضوع واحد فقط من الموضوعات، مادة دراسية،

 .جوهريا  بالمنهاج
يقوم فيها المعلم بالدور الرئيسي في تدريس  يعرفها البحث الحالى على أنها طريقة تعليمية تقليدية الطريقة التقليدية فى التدريس: 

بغرض الحفظ  والأسئلة التقليدية بطريقة محددة تؤدي إلى توضيح مفاهيم الدرس، وتقديم العروض، العلوم بالأسلوب التلقينى،
قائم على الحفظ والاستظهار  ويستخدم الكتاب المدرسي لأغراض التقويم الصفي بينما يكون دور المتعلم دورا   غير إيجابياوالاستظهار، 

 بغرض الحصول على الدرجات.
: التفكير الابداعي: بأنه الإحساس بالمشكلات والصعوبات (Torrance , E. ,1993) التفكير الابداعي: يعرف تورانس

عادة اختبارها والوصول إلى نتائج،والفجوات فى الم  علومات والعناصر الناقصة وتوقع وتكوين افتراضات عن هذه النواقص واختبارها وا 
 وهو بذلك يؤكد على المشكلة موضع الحل والإبداع فيها.

ها الطالب بأنها الطريقة التي يستخدم أنماط التعلم (Kolb and McCarthy, 2005) أنماط التعلم يعرف كولب وماك كارثي 
 والتكيفي. والاستيعابي والابداعي والتى تحدد أحد أساليب التعلم الأربعة وهى:التقاربي في إدراك ومعالجة المعلومات أثناء عملية التعلم،

جراءتها: منهجية  الدراسة وا 
من خلال جمع المعلومات  تبعت هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي والذي يهتم بوصف واقع مشكلة البحث وذلك منهج الدراسة:

 (.Cohen et, al. 2011الكافية عنها ثم تفسيرها وتحليل معلوماتها لأجل تحقيق أهداف الدراسة كوهين وآخرون )
 مجتمع وعينة الدراسة:

ودية حيث تم اختيار عينة عنق يمثل مجتمع الدراسة في هذا البحث جميع معلمي العلوم بالإدارة العامة للتعليم بمنطقة الرياض،
معلما وجميعهم من المعلمين السعوديين ممن يمارس تدريس العلوم  50عشوائية من معلمي العلوم في المرحلة الإبتدائية وعددهم 

 بالمرحلة الابتدائية بمدينة الرياض.
 أداة الدراسة:

تساؤلات البحث من خلال أراء استبانة مكونة من أربعة ادوات كل أداة تقيس محور من محاور البحث لقياس الاستجابة على 
 المعلمين )عينة البحث( والمحاور الأربعة هى:

للإثراء العميق المضمن في مقررات العلوم بالمملكة العربية السعودية  المحور الأول: واقع ممارسة معلمى العلوم بالمرحلة الابتدائية
ربط  تقييم الأنشطة الإثرائيه، استخدام استراتيجيات التعلم النشط، لإثرائيه،تنفيذ الأنشطة ا تخطيط الأنشطة الإثرائيه، )تنمية ثقافة الإثراء،

 التعزيز المستمر(.  الأنشطة الإثرائيه بمواقف حياتية وبالبيئة المحيطة وبالمواد الدراسية الأخرى،
بتدائية بالمملكة العربية السعودية )اسهام المحور الثاني: مدى توافر الدعم المؤسسي والإداري للإثراء العميق لمقررات العلوم بالمرحلة الا

توافر  دعم المرشد الطلابي، دعم الأسرة والمجتمع للأنشطة، دعم قادة المدارس للإثراء العميق، الإشراف التربوي والتطوير المهني،
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توافر  ر الإمكانات المادية،مناسبة الوقت المخصص للدرس، توف التكنولوجيا الملائمه للإثراء العميق / ملائمة الفصول التقليدية،
 الأماكن الملائمة للأنشطة داخل وخارج المدرسة(.

فذ المحور الثالث: علاقة الطالب بواقع الأنشطة الإثرائيه العميقة من وجهة نظر معلمي العلوم في المرحلة الإبتدائية )يشعر بالسعادة، ين
يطرح أفكار ابداعية أثناء النشاط، يحل المشكلات  ت أثناء أداء الأنشطة،يستخدم الكمبيوتر والإنترن الانشطة فى المدرسة أو المنزل،

 الإثرائيه وحرية أداء النشاط، يشارك فى جميع الأنشطة، تراعى نمط تعلمه تنمى لديه الميول والاتجاهات، بنفسه معتمدا على ذاته،
 الصفية واللاصفية. 

 ق لمعلمى العلوم )مهارات التخطيط للإثراء العميق، استخدام التكنولوجيا والانترنت،المحور الرابع: النمو المهنى المواكب للإثراء العمي
 الشرح والتفسير الاستكشاف، البحث والتقصى، التقييم والتقويم، مهارات التحفيز والتعزيز(. التساؤل والتشويق، التهيئة،

 -1( الثلاثى على النحو التالي: Likertق تدرج ليكرت )( درجات وف3-1وقد توزعت درجات سلم الاستجابة على هذه الاستبانة من )
أما حالة الفقرات السالبة فقد  ( في حالة الفقرات الموجبة،3 ،2 ،1غير موافق. وقد أعطيت الأوزان ) -3موافق إلى حد ما.  -2 موافق.

 عكست الأوزان.
 صدق أداة الدراسة:

 تم إيجاد صدق الاستبانة كما يلي:
فإذا حكموا بأنها تقيس  خلال عرض الأداة على عدد من المختصين والخبراء في المجال الذي تقيسه الأداة، صدق المحتوى: من -أ

وللتأكد من صدق أداة الدراسة قام الباحث بعرض الاستبانة  فإنه يمكن الاعتماد على حكمهم في ذلك، السلوك الذي وضعت لقياسه،
ء هيئة التدريس في كلية التربية في جامعة الملك سعود وجامعة الملك عبد العزيز بصورتها الأولية على عدد من المحكمين من أعضا

وملائمة الفقرات  لإبداء آرائهم حول مدى مناسبة الأداة لأغراض الدراسة، وجامعة حائل، وجامعة الطائف، وجامعة أم القرى،
لباحث بإجراء بعض التعديلات حول تعديل صياغة بعض وبناء على ردود المحكمين واقتراحاتهم قام ا للمجالات التي تنتمي إليها،

( 35وبعد ذلك قام الباحث بصياغة الاستبانة بشكلها النهائي وبلغت ) %،85والإبقاء على الفقرات التي أتفق عليها بنسبة  الفقرات،
 فقرة.

 والمقياس بصورته الكلية. عاد المقياس،الصدق الذاتي: تم إيجاده من خلال إيجاد الجذر التربيعي لمعامل الثبات لكل بعد من أب -ب
 ثبات أداة الدراسة:

تم حساب معامل ثبات الاستبانة عن طريقة إعادة التطبيق وذلك على نفس العينة السابقة ثم إعادة التطبيق عليهم بفاصل زمني 
وتم حساب الثبات باستخدام معامل ( معلم , 30) (.كما قام الباحث بتطبيقها على عينة0.91قدره شهر حيث وصلت نسبة الثبات إلى )

( يوضح 2) والجدول رقم ( الأمر الذي يشير إلى أن الاستبانة على درجة عالية من الثبات،0.90) ألفا كرونباخ. وقد بلغ معامل الثبات
  قيم الثبات لكل محور والثبات الكلي:

 = ن(30والثبات الكلي لعينة الدراسة الاستطلاعية )(: الموضح لقيم معاملات الثبات لمحاور أداة الدراسة 1جدول رقم )
 

 قيمة الثبات عدد البنود المحــــــور
 0.92 9 واقع ممارسة معلمى العلوم بالمرحلة الابتدائية للإثراء العميق المضمن في مقررات العلوم بالمملكة العربية السعودية.

 0.88 9 ررات العلوم بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعوديةمدى توافر الدعم المؤسسي والإداري للإثراء العميق لمق
 0.89 8 علاقة الطالب بواقع الأنشطة الإثرائيه العميقة من وجهة نظر معلمي العلوم في المرحلة الإبتدائية.

 0.91 9 النمو المهنى المواكب للإثراء العميق لمعلمى العلوم.
 00.90 35 متوسط ثبات جميع المعايير
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 الإطار النظري والدراسات السابقة
فيها ضعف وقصور الطرق والأساليب المستخدمة فى  نبعت مشكلة الدراسة الحالية من واقع الخبرة الميدانية والتي لاحظ الباحث

يوجهها معلمى العلوم كما نبعت أيضا من النداءات التى  تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية وخاصة فى الأنشطة الإثرائيه العميقة،
الزملاء وغيرهم ممن يعملون فى الميدان التربوي والنداءات على شبكات التوصل الإجتماعى لمعرفة أفضل الطرق لتدريس الأنشطة 

لهم  والتى وقفت على حد استخدام التجميع واستخدام بعض الأنشطة الإثرائيه والتى يتم تدريسها الإثرائيه فى العلوم والأساليب المتبعة،
ظهرت الحاجة الماسة إلى دراسة مثل  بالطرق التقليدية وشعور الطلاب بوقت فراغ كبير أثناء الحصة وبعد انتهاء المعلم من الشرح،

 هذه البرامج الإثرائيه ومعرفة أهميتها التربوية وما تحققه من أهداف التربية العلمية.
عديلات التي يتم تطويرها في المنهج المدرسي بحيث تهتم هذه ( بأن مفهوم الإثراء يدل على الت1994يرى هشام كمال )

برنامج الكاس  التعديلات التطويرية بشريحة التلاميذ المتفوقين. وقد ظهرت كثير من البرامج الإثرائيه التى تخدم الطلاب المتفوقين مثل،
(CASE( )Cognitive Acceleration through Science Educationوبـرنامج الكـات )( امـاCATAMA( )Computer And 

Team Assisted Mathematics Acceleration( )Mac-Iver, D. et al, 1998،)  وتهدف هذه البرامج الإثرائيه التى تقدم
 ,.Merlin, Dويشير ميرلين ) أو كلاهما، Enrichmentأو الإثراء ،Acceleration للمتفوقين إلى أحد هدفين أساسيين وهما الإسراع

وبعض البرامج يجمع  إلى ان المقصود بالإثراء وجود برامج وأنشطة إضافية أو علاجية تحقق حاجات الطالب أو بعض منها، (1997
 والبعض الأخر يسير فى أحد الاتجاهين. بينهما،

ستوى تعليم العقلية للطلاب تنبع من كون م القدرات مستوى و إن الحاجة إلى مناهج تتوفر فيها برامج وأنشطة إثرائية تتناسب
كما ظهر من الدراسات التى  -العلوم في العالم العربي متدني وليس كما هو عليه في الدول الأوروبية والولايات المتحدة الأمريكية 

 , Christine ,L. and Manjula) ومانجولا ومن تلك الدراسات ما أكدته دراسات كرستين –سوف يتم استعراضها في الدراسة الحالية 
S. ,.2009)، ،كما أن هناك اعتقاد سائد أن البرامج الإثرائيه  (،1997إبراهيم أبو نيان و صالح الضبيان  ((،2007 )ليلى الصاعدى

برنامج روبرت  ومن البرامج الدالة على ذلك، مخصصة للمتفوقين فقط ؛ وهذا غير صحيح فهى برامج لإثراء المنهج بمفهومه الواسع،
ومن تلك  والذى استهدف حل بعض المشكلات المجتمعية المستقبلية ذات العلاقة بالتفوق والموهبة ( الإثرائى(Lee, R. , 2009لى

العلاقات  قلة الإنجاز، العوائق الاجتماعية، النظم الاجتماعية، التبنى، الدعم المالى، القضايا الاجتماعية التي تم تناولها الزواج،
بتقديم تقرير  (Parsad, and Lewis, 2009) قام بارساد ولويس طبيقات التابعة لها،بالوالدين. وبعد سنوات عديدة من الأبحاث والت

 ( برامج عناية يومية مستقلة بالأجر،1) عن المركز الدولى للإحصاء التربوى يفسر ويؤكد الأهمية التربوية لبرامج ما بعد اليوم الدراسى:
( أنواع أخرى من البرامج المستقلة بعد المدرسة. 4) القرن الحادي والعشرون،( برامج اجتماعية لمراكز 3) ( برامج أكاديمية مستقلة،2)

 % من المدارس التي يتوفر بها برنامجين،23و % من المدارس التي يتوفر بها برنامج واحد فقط،18وأسفرت هذه الدراسة عن وجود 
برامج إلى اليوم المدرسى، كما أسفرت نتائجها ليس بها برامج ما بعد المدرسة لضم ال %44و % ممن تعمل على ثلاث برامج،14و

% من المدارس الابتدائية العامة مسجلون ببرنامج القرن 41وأن  مليون طفل بالتعليم الرسمى مسجلون بهذه البرامج، 4أيضا على أن 
ربية والولايات المتحدة الأمريكية وأننا إن هذا التقرير يشير إلى هناك فجوة كبيرة في البرامج الإثرائية بين البلدان الع الحادى و العشرين.

بدراسة اهتمت بفحص  ،(Simpson, J. , and Parsons , E. ,2009) لسمبسون وبارسونس كما قامت ما زلنا في طور البداية،
الرسمية والتي  حيث وجهت لهم الأسئلة المتعلقة ببرامج العلوم منظور الوالدين الأمريكيين من أصل أفريقى إلى برامج العلوم الرسمية،

 وأفاد اهالي الطلاب أن تلك برامج العلوم تلك بحاجة إلى تطوير وتعديل. يتم تقديمها لأبنائهم الطلاب،
من خلال  (،(Dierks, P. et al 2016 وفيما يتعلق بالأهمية التربوية للبرامج الإثرائيه فقد أوضحت دراسة دايركس وآخرون 

أن هناك ضعفا فى مجال  ،A RIASEC-Based Analysis of Students' Interests استخدام التحليل القائم على رياسيك
الشباب ؛ لذا فلا بد من وضع  وما ترتب على ذلك من صعوبات في توظيف STEMتدريس العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات 



 م2018 /شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

122 

وهذا ما تتطرق اليه الدراسة الحالية للتركيز على اهتمامات تدابير فعالة للإثراء وهذا يتطلب صورة دقيقة لاهتمامات الطلاب واتجاهاتهم 
والذي تم تطويره واختباره للوصول إلى وصف  هولاند،-نموذج رياسك Holland's RIASEC-mode الطلاب بالتكيف مع نموذج

 سنه(،12وطالبة بأعمار )طالبا  247دقيق بشأن أبعاد ميول واهتمامات الطلاب للأنشطة العلمية، طبقت هذه الدراسة على عينة من 
وقد أظهرت الفتيات اهتماما  حيث كشفت نتائج الدراسة عن فروق ذات دلالة إحصائية فى اتجاه الأنشطة الإثرائيه والأنشطة البيئية،

وم في جميع أكبر بالأنشطة "الفنية" و "الاجتماعية" داخل المجال العلمي. بينما أظهر الطلاب اهتماما أكبر بالأنشطة ذات الصلة بالعل
 الأبعاد وهذا مايؤكد على أهمية الميول العلمية في برامج والأنشطة الإثرائية وتحفيز الطلاب والطالبات عليها. 

 Athan, Athit) الثانوي في تايلاند كما تم استخدام نموذج التقييم لتطوير إدارة التعلم في حصص إثراء العلوم ومخرجات التعلم
et al 2015)، لبحث هو تطوير والتحقق من نموذج تقييم إدارة التعلم فى الفصول الدراسية لإثراء مادة العلوم تبعا وكان هدف ا

حيث تم استخدام منهجية بحثية في جميع مراحل البحث كما تم  لمشروع تطوير وتعزيز الموهبة فى العلوم والتكنولوجيا فى تايلاند،
دارة المدرسة،توظيف استبانة ذات المقياس الخماسي لغرض جمع ال كما تم  بيانات الكمية للاستجابة حول مفاهيم الطلاب والمعلمين وا 

% من العدد الكلي للطلاب وذلك للتعرف وجهة نظرهم حول على بيئة التعلم. كما تم 5 إجراء مقابلات شخصية للطلاب وذلك بنسبة
 Sarakham في مدرسة ساراكام بيتيا كوم في حصص دروس العلوم التي تتناول الإثراء وذلك أيضا إجراء ملاحظات صفية

Pittayakom School،وتقييم الهدف الخاص  . وقد أظهرت نتائج البحث وجود سبعة عوامل تؤثر على التقييم وهى: تقييم الموضوع
 قييم القائم على التقييم،وتقييم الهدف العام، وتقييم الكتابة على الحاسب الآلي، وتقييم المعايير، وتقييم مستخدم الاتصال المعلوماتى، وت

حيث حققوا أعلى  كما أظهر تفسير النتائج مصداقية عالية وثبات مرتفع فى عاملى تقييم الهدف العام وتقييم الكتابة على الحاسوب،
 النتائج وبذلك يكون هذان العاملان هم الأكثر تأثيرا على ادارة الإثراء فى حصص دروس العلوم.

إلى أنه قد تم استخدام نشاط اثرائي عميق في كايفورنيا والذي  (Gillani, B and Gillani, R. 2015)أشار جيلاني وجيلاني
حيث استهدف تنمية فهم الطلاب لكيفية عمل الطائرات بدون طيار ومساعدة  كان بعنوان "من الجفاف إلى الطائرات بدون طيار"،

حيث تم إعطاء طلاب الصف  من خلال استخدام الطائرات بدون طيار، الطلاب على فهم الآثار المدمرة للجفاف في ولاية كاليفورنيا
طلاب فرصة  10حيث أتيح لمجموعة من  السادس في إحدى مدارس كاليفورنيا نشاطا إثرائيا يقومومن به بعد الدوام الرسمي للمدرسة،
وعلى الرغم من أن هذا النشاط تم تصميمه  لاستكشاف آثار الجفاف في كاليفورنيا باستخدام جهاز علمي جذاب: الطائرات بدون طيار.

فإنه أمكن تطويره بحيث يناسب طلاب الصف كاملا  بعد دوامهم المدرسي الرسمي، لمجموعة صغيرة لإثراء مادة العلوم لطلاب مدرسة
 وذلك من خلال استخدام استراتيجيات التجميع لجميع طلاب الصف حيث شارك جميع طلاب الصف في ثلاث ورش عمل لمدة

" الطائرات بدون طيار والعلوم البيئية". من الجوانب "Drones and Environmental Science"ساعتين والتي كانت بعنوان: 
 The Next Generation Science Standards المشجعة لعمل هذا النشاط الإثرائي ما يؤكده الجيل القادم من معايير العلوم

(NGSS)، تعلم الطلاب أفكار العلم من خلال فعل العلمأنه يجب أن ي والتي تؤكد على doing science، كما دعت تلك المعايير 
 مثل الرياضيات والهندسة.  إلى الدمج والتكامل للممارسات العلمية مع موضوعات أخرى،

والأنشطة التربوية وهناك الكثير من الدراسات التي اهتمت باستخدام البرامج  يحقق الإثراء العميق أهداف التربية العلمية، 
ففى دراسة قام  الإثرائيه في تحقيق العديد من أهداف التربية العلمية ؛ خاصة أهداف تطوير الفهم السليم والاتجاهات والتحصيل العلمي،

( والتي استهدفت معرفة أثر استخدام الأنشطة الإثرائيه على التحصيل العلمي .Reis, M. et al) 1998بها ريس وآخرون عام 
حيث توصلت الدراسة إلى أن استخدام الأنشطة الإثرائيه يساهم في نمو  طلاب المتفوقين واتجاههم نحو برنامج إثرائي فى العلوم،لل

 التحصيل العلمي لدى الطلاب المتفوقين عينة البحث. وأبعد من ذلك فإن الأنشطة الإثرائيه تقوم بدور هام في تنمية الفهم العلمي السليم
كما أن الفهم الصحيح يؤدى إلى التفكير بشكل علمى مؤداه حل المشكلات والتغلب عليها ؛  (،(Buckent ,C.,1997 لدى المتفوق،

و هو ما أشارت إليه نتائج  ومن ثم تحسين كفاءة التعلم، لذا فهي تمثل وسيلة مهمة لوصول المتفوق إلي مستوي الإتقان في تعلمه،
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من أن تدريب المعلم على استخدام الأنشطة الإثرائيه في تدريس العلوم  (Van Ert and Wolf , 1996)دراسة فان ايرت وولف 
 ويزيد من اتجاهات الطلاب نحو البرنامج الإثرائى. للطلاب المتفوقين يساهم في تحسين كفاءة التعلم،

لى مستـــوى الثقافــــة العلمية فقد ولمعرفة أثر البرامج الاثرائية على بعض موضوعــات تطبيقات النانوتكنولوجي في منهج العلــوم ع
. ما الموضوعات التي يمكن إثراؤها بتطبيقات النانوتكنولوجي في 1 ( عدة تساؤلات فرعية وهى:2013حددت الباحثة أمل محمد )

ف الحادي . ما صورة المادة الإثرائيه الخاصة بتطبيقات النانوتكنولوجي لمنهج العلوم للص2منهاج العلوم للصف الحادي عشر في 
اتبعت الباحثة في هذه الدراسة المنهج البنائي  ما مستوى الثقافة العلمية لطالبات الصف الحادي عشر بعد عملية الإثراء؟ 3عشر؟.

واتبعت كذلك المنهج التجريبي من خلال اختيار عينة قصدية  النانوتكنولوجي، حيث قامت بإعداد المادة الإثرائيه المتضمنة لتطبيقات
حيث قامت بتدريس المنهج الإثرائي  الحادي عشر في قسم علوم إنسانية، ( طالبة من طالبات الصف40الدراسة والتي شملت )لتطبيق 

ومعامل ارتباط  الحسابية والانحرافات المعيارية، كما استخدمت الباحثة العديد من المعالجات الإحصائية مثل المتوسطات لعينة الدراسة،
وتوصلت هذه الدراسة إلى أن مستوى الثقافة  للعينة الواحدة. test-T اختبار كما استخدمت ساق الداخلي،بيرسون لإيجاد صدق الات

حيث إن ذلك أعلى من المعدل  وهذه النسبة تعد معدلا مقبولا تربويا   %(،75.73العلمية للطالبات وصل إلى )
  <المتفوقين للطلبة المقدمة التعليمية البرامج أشكال أهم من الإثراء ويعتبر%) 70الافتراضي)

(( بتصميم برنامج استخدم التكنولوجيا فى بناء Herman, T. et al ,2006 إضافة إلى ذلك فقد قام تيم هيرمان واخرون
نماذج طبيعية من الصعب الحصول عليها كشئ مادى محسوس وبالتالى كان يصعب تدريسها وفهمها أيضا مثل البروتينات المبنية 

 . Proteins based on atomic coordinates of solved structures لذرى للمحاليل المركبةعلى النظير ا
قامت ليزا  أما فيما يتعلق بعلاقات المجتمع المدرسى ودورالبرامج الإثرائية في خلق الدافع القوى من المعلمين للطلاب،

الب وطالبة شاركوا فى برنامج إثرائى في العلوم وذلك ط 43( بإجراء دراسة للكشف عن مدى استفادة (Schenkel, L.,2002 شنكل
حيث حصل الطلاب على فرص كثيرة مثل الاحتكاك بمعلميهم  ،Florida وفلوريداFort pyres في فترة الصيف بكل من فورتبيريس

جراء بعض تجارب العلوم.  وا 
أدت إلى نفور الطلاب من المواد العلمية و  والتى أظهرت عدم كفاءتها، بسبب النفور من الطرق التقليدية فى التدريس، 

بتقديم برنامج إثرائى تنويري تثقيفي  (Christine ,L. and Manjula , S. , 2009) قامت كل من كرستين ومانجولا والأساسية،
شملت الدراسة  map meetings للمواد الصفية الصعبة والتى قد لا تلقى قبول من كثير من الطلاب سميت هذه الدراسة بلقاء الخرائط

لمدة ساعة واحدة أسبوعيا .البرامج الإثرائيه أيضا  لها دور  بالمقررات الرسمية طالب لدراسة برنامج إثرائى وذلك مع قليل من الخبرة 244
يث ح ،(Mac Iver et al, ,1998) ففى دراسة تقويمية لماك ايفر وآخرون كبير في تنمية جوانب أكاديمية ونفسية للطلاب المتفوقين،

 Kingma and)كشفت تلك الدراستة أن الطلاب يحبذون البرنامج وأنه يحقق حاجاتهم الأكاديمية والنفسية. كمـا قـام كينجما وآخرون 
Tomic, 1996)  بعمل برنامج إثرائي طويل المدى واضعين فى الاعتبار المقارنة بين المدرسة الأمريكية والمدرسة السوفيتية والمدرسة

سفرت النتائج عن وجود كثير من الإيجابيات مثل نمو الذكاء المعرفى وتنمية الخبرات وذلك مع ظروف التغير البيئي وأ السويسرية،
 المستمر.

ولما كانت كتب العلوم النظامية التي تقدم للطلاب العاديين ويدرسها المتفوقين لاتستطيع أن تلبي حاجاتهم وميولهم؛ لذا يجب 
 Huntلذا يرى هانت ومرشال ) متاحة في تلك الكتب المدرسية النظامية لتنمية قدراتهم على التفكير السليم،استخدام خبرات إثرائيه غير 

R. and Marshal K.,1999)  أنه يمكن تنمية التفكير السليم لدى المتفوق من خلال تنمية قدرة الطالب المتفوق علي التركيز في
والتي يمكن  ( وكذلك تنمية قدرته على إنتاج الأفكار الجديدةTask Commitmentالمهمة العلمية حتى إنجازها )الالتزام بالمهمة 

 (.Creativityالاشارة إليها بالإبداع )
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 Elective الدروس الاختيارية -1بمايلي:  (1996بالأنماط المتعددة للبرامج الإثرائية فقد حددها فتحى يونس )فيما يتعلق 
Lessons: ،2 وهى عبارة عن محاوله موازنة بين المقررات التى تعطى للطلاب والمقررات التى تصمم لغرض تلبية ميولهم ورغباتهم- 

ث يتاح للطلاب اختيار القسم المناسب له وبالتالي يتم تقسيم الطلاب إلى بحي Curriculum Tracking تشعيب المقررات
من  Options وهنا يتاح للطلاب مجموعة من الاختيارات :Elective Courses الوحدات الاختيارية -3 محددة، Tracks مسارات

مجموعة  للطلاب في هذا النمط يتاح :Open Class الفصول المفتوحة -4 وهذا يحتاج لتصميم جيد للمحتوى، خلال المادة الدراسية،
وفيه يمكن  :Self-Learning التعليم الذاتى -5 من الاختيارات أثناء الدراسة واختيار المواد و الأنشطة ومصادر التعلم المختلفة،

 لتغذية الراجعة.للطلالب أن يتعلم الدروس ذاتيا لتحقيق الأهداف المطلوبة بحيث يمكن للطالب تقييم تعلمه بنفسه من خلال ا
 .Christine ,L. and Manjula , S) تناولت عدة دراسات علمية أبعاد الإثراء ومن تلك الدراسات دراسة كرستين ومنجولا

 .Wen –Ling , W) وينلنج وجنوى ويا شن (،2006 )عبد الله جرادات، ،(Herman, T. ,2006) ، تيم هيرمان وآخرون(2009.,
and Jiun-Wei , W. and Yu-Chin , L. ,2006)، (Clark , B. and Zimmerman , F. , 2002)،  وليزا شنكل

(Schenkel, L. , 2002) الإثراء الأفقى وهو عبارة عن خبرات جديدة لوحدات  -1تلك الدراسات أبعاد الإثراء بما يلي:  حيث وصفت
أي توسيع دائرة معرفة الطالب بمواد أخرى لها  متنوعة، تعليمية غنية في موضوعات المنهج الأصلي بحيث يتم تزويد المتفوقين بخبرات

الإثراء  -3 من الصعوبة، الإثراء الرأسي: وهي عبارة عن خبرات تعليمية ذات مستويات متزايدة -2 .علاقة بموضوعات المنهج
دات دراسية معينة في مقرر أو ويعني تعميق محتوى وح تنمية استبصارات جديدة( الإثراء التعمقي: -4 إضافة مادة تعليمية، التوسعي:

المعرفة بالمادة المتصلة  أي زيادة بحيث يتم تزويد الموهوبين بخبرات غنية في موضوع واحد فقط من الموضوعات، مادة دراسية،
كاديمية في تقديم برنامج خاص يرتبط مباشرة بجوانب التفوق الأ إثراء وثيق الصلة بالجانب الأكاديمي: ويتمثل -5 جوهريا  بالمنهاج،
إثراء غير وثيق الصلة بالجانب الأكاديمي؛ ولذا يمد الطلاب المتفوقين بمقرر أكاديمي خاص غير مطابق  -6 للتلاميذ المتفوقين،

 الفنون الجميلة، مثل )الموسيقي، ويمد الطلاب المتفوقين بخبرات حضارية معينه :الإإثراء الثقافي -7 لاتجاه تخصصهم الأكاديمي،
  العمل الذي يقوم به كل الطلاب. لجعل الطلاب المتفوقين مشغولين بعمل كثير من نفس العمل الكثير: -8 جنبية،واللغات الأ

بحيث تتيح  إستراتيجية ضغط المنهج المدرسي، -1كما يمكن دمج أساليب رعاية المتفوقين مع الإثراء ومن تلك الأساليب: 
 .Coleman, M) لك من خلال قيام الطالب المتفوق بمشروعات فردية تثير اهتمامهللطالب التعلم بسرعة أكبر في فترة زمنية أقل وذ

و تعنى التحاق الطالب المتفوق بدورات في المرحلة الثانوية للحصول علي درجات تشجيعية  دورات الالتحاق المبكر: -2 ،(2000,
ة )التجميع(: وهي عبارة عن فصول تم تصميمها الفصول الخاص -3 ،(Coleman, M. ,2000)أثناء دراستة في المرحلة الإعدادية

وتمتد أنشطتها لتشمل الإسراع الدراسي والإثراء  لتوفير فرص تعليمية متنوعة تفوق ما يتضمنه محتوى المنهج المدرسي التقليدي،
سراع تعلمهم بم الثقافي، ا لذلك من آثار إيجابية كما يتيح الإثراء ضم الطلاب المتفوقين إلى بعضهم البعض لزيادة فرص تفاعلهم وا 

تسمي المدارس  المدارس الخاصة: طورت بعض النظم المدرسية مدارس خاصة، -4 علي تحصيلهم واتجاهاتهم علي حد سواء،
الجمعيات والنوادى الخاصة: هذه النوادي التي لها دور  -5 وهناك اتجاه أن تكون مدارس داخلية خاصة للتلاميذ الموهوبين، الجاذبة،
برامج الإسراع: يشير الإسراع إلى خبرات تربوية أكثر فى التدريس والتعلم وقد يطبق  -6 تفعيل التعلم التعاونى وأنشطة الفهم،هام فى 

ويقصد بالإسراع أى  الخدمات التعليمية مثل الانتقال إلى فصل أعلى دون الالتحاق بالفصل الذى يسبقه أو المنهج على حد سواء،
رك السريع خلال البرامج المتقدمة وخارج حدود المناهج بالمدرسة وقد يتضمن ذلك إلحاقه بالمدرسة فى سن عملية تسمح للطالب بالتح

النموذج الاحتياطي: برنامج  -Van Tassel Baska , J.,1998)،) 7 وفان تاسيل باسكا ويتفق معه، تخطى الصفوف، أو مبكر،
ومن ضمن النماذج الاحتياطية برامج  مجموعات لفترة من اليوم المدرسى، إضافي يوزع بموجبه الطلاب مع تلاميذ موهوبين آخرين فى

" ويستخدم هذا النموذج فى معظم وبرنامج "رحلة العقل" و"حل المشكلات فى المستقبل والبرامج الصيفية وورش العمل، نهاية الأسبوع،
 .(Belcastro , F., 1995)بيل كاسترو المدارس فى الفصول الابتدائية،



 م2018 /شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

125 

وقد حدد رنزويلى المحتوى الإثرائى بما يسمى  ن يتضمن المحتوى الإثرائى تطبيق الخبرات الجديدة على المواقف الفعلية،يجب أ 
بالتفكير الإبداعي وحل  وتنمية المهارات المتعلقة ، وهي: استخدام الأنشطة الاستكشافية العامة،(Renzulli J.,2005)ثلاثية الإثراء
 ي بتحري مشكلات الحياة الفعلية علي يد أفراد أو مجموعات صغيرة.والتكليف الذات المشكلات،

فقد قام ولهوس  تناولت دراسات علمية كثيرة العلاقة بين أساليب التعلم والتحصيل الدراسي خلال المستويات الدراسية المختلفة،
 Honey and Mumfordوممفورد  بدراسة هذه العلاقة من خلال تطبيق قائمة هوني ،Woolhouse and Blaire , 2003وبلير 

اختلافها  حيث أظهرت ننتائج الدراسة اختلاف أساليب التعلم خلال المراحل الدراسية، ( طالبا  وطالبة،126على عينة تكونت من )
نموذج ستيرنبرج باختلاف المستويات التحصيلية لأفراد العينة. وفيما يتعلق بطبيعة العلاقات المتداخلة بين نموذج بيجز لأساليب التعلم و 

إلى أن أساليب التفكير  (Sternberg , 2004)وكذلك دراسة ستيمبرج  ((Zhang 2000)لأساليب التفكير فقد خلصت دراسة زهانج 
أن  (Cano and Hewitt , 2000) كانو وهيوايت كما أكد في ضوء نموذج ستيرنبرج غير متمايزة عن أساليب التعلم عند بيجز،

حيث أظهرت نتائج دراستهما وجود ارتباط موجب دال  أساليب التعلم عند كولب وأساليب التفكير عند ستيرنبرج،هناك علاقة بين 
د إحصائيا  بين الملاحظة التأملية وأساليب التفكير، وأنه يمكن التنبؤ بالتحصيل الدراسي من أساليب التعلـم والتفكير. وفي سياق ذلك فق

 إلي وجود علاقات قوية بين أساليب التفكير وأساليب التعلم (Cano and Hewitt ,2000) توصل كل من كانو وهيوايت
Intellectual Styles and Learning Styles ،وأن الفروق الفردية تتدخل في اسلوب التفكير. في ضوء نموذج كولب 

وصفها كولب وماك  الفردي، إلى ظهور طريقة تقييم تُستخدم لتحديد أسلوب التعلم (Kolb., 2005) وقد أدى نموذج كولب
وهى: )أ(  four-type definition of learning styles بنموذج أنماط التعلم الرباعى Kolb and) McCarthy, 2005كارثي )

 التعلّم بالمحاكاة، الاستقصاء لحل المشكلات، اتخاذ القرارات، الأسلوب التقاربي: حل المواقف والمشكلات التي تتطلب إجابة واحدة،
وكذلك قدرتهم علي وضع نماذج نظرية إلي جانب الاستدلال  استخدام المفاهيم المجردة والملاحظة التأملية، )ب( الأسلوب الاستيعابي:

)ج( الأسلوب الابداعي:  ولا يهتمون بالتطبيق العملي، ويستوعبون الملاحظات والمعلومات المتباعدة في صورة متكاملة، الاستقرائي،
ويؤدون أفضل في  ورؤية المواقف من زوايا عديدة، وكذلك اهتماماتهم العقلية الواسعة، الحسية والملاحظة التأملية، استخدام الخبرات

استخدام الخبرات  )د( الأسلوب التكيفي: المشاركة الوجدانية الفعالة، المواقف التعليمية لإنتاج أفكار عديدة وبخاصة العصف الذهني،
درتهم علي تنفيذ الخطط والتجارب والاندماج في الخبرات الجديدة وحل المشكلات عن طريق المحاولة وق الحسية والتجريب الفعال،

 والخطأ معتمدين علي معلومات الآخرين حب التحديات.
يرتبط تقييم أسلوب التعلم بنموذج كولب والذي يُستخدم لتحديد أسلوب التعلم الخاص بطلاب ويُقيِّم هذا الأسلوب ما يفضله 

فهو يقوم بمايلي: أولا/ يسمح للمتعلم باختيار وسيلة التعلم التى يفضلها ومدى اتساق ردود الفعل  لم ويحتاجه في عملية تعلمه،المتع
ثالثا/ يوفر أساس يعتمد عليه المعلم في التفاعل مع  ثانيا/ يقدم نتائج رقمية )محوسبة( توضح نمط التعلم المفضل للطالب، لديه،

خامسا/ يوفر مساحة جيدة لمشاركة المتعلمين في عملية  استراتيجيات ممكنة لاستيعاب أنماط التعلم المتعددة،رابعا/ يوفر  طلابه،
سادسا/ يوفر ملخصا  عن كيفية تجميع الطلاب معا  في فصل دراسي واحد من ذوي الأنماط المماثلة في عملية التعلم  التعلم،

(Pashler, et al ,2009). 
( وجود 2( تحديد ما يحتاج الطلاب تعلمه بوضوح. 1كما أن التعلم التجريبي يؤكد على عناصر هامة فى عملية التعلم ومنها:  

( الاستعانة بالأنشطة التى تُوظف المعلومات التي 2موارد توظف استخدام الحواس الخمس )السمع والبصر لتعليم المعلومات المطلوبة. 
( استخدام ثلاثة تقنيات للمجموعات الصغيرة على 4( المشاركة في مشاريع من خلال مجموعات صغيرة. 3ة. تم تعلمها حديثا  ببراع

 .(Pashler, et al ,2009) ( استخدام الاختبارات الذاتية5الأقل. 
 ناهج المدرسية.في مجال صناعة الم ( من التطبيقات التربوية لنظرية بياجيهLearning Cycle) وتعتبر إستراتيجية دورة التعلم 
 مناىج تطوير أثناء عمل مشروع في الولايات المتحدة الأمريكية ملامحها قد تبلورت إلى أن هذه الاستراتيجية (Tweedy, 2005)أشار 
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 Robert) كاربلس قرن السبعينيات بواسطة الباحث روبرت خلال (Science Curriculum Improvement Study) العلوم
karplus)الطلاب على بناء معارفهم ومخططاتهم  على الدور الإيجابي للمعلم والذي يتمثل في مساعدة تيجية دورة التعلم. تقوم استرا

( وبمعنى آخر فإن دور الملعم في هذه الاستراتيجية يتمثل في إنتاج طلابا مستقلين بدلا من Windschitl, 1999 العقلية )ويدشيتيل
 مرحلة الاستكشاف، -1حيث تشمل ثلاث مراحل تتكرر بشكل دائري هي:  ت العقلية للمتعلمين،نقل المعرفة. تراعي دورة التعلم القدرا

الجدير بالذكر أن هذه  مرحلة الاتساع المفاهيمي )مرحلة تطبيق المفهوم(، -3مرحلة الإبداع المفاهيمي )مرحلة تقديم المفهوم(  -2
لتنفيذها وتطبيقها على مستوى التعليم  مما أتاح لها أرضية صلبة ،,ةالأساسي المرحلة صفوف في نجاحا كبيرا   الإستراتيجية لاقت

 Russell, 2001).الجامعي)
وعدد خمسة وثلاثون بندا  لعينة  والتي تمت الإشارة إليها أعلاه، تم تطبيق الاستبانة والمتضمنة أربعة محاور وتفسيرها: البحث نتائج

 وفيما يلي استعراض لأهم نتائج الدراسة وفقا لكل سؤال من أسئلة البحث. معلم ومعلمة بمدارس مدينة الرياض، 50مكونة من 
 :الأول السؤال نتائج ومناقشة عرض

للإثراء العميق المضمن في  ما واقع ممارسة معلمى العلوم بالمرحلة الابتدائية"ما يلي:  على الحالية للدراسة الأول السؤال ينص
%( بمتوسط 90( أن أعلى نسب للموافقة كانت )2رقم  ويتضح من الجدول أدناه )جدول السعودية ؟"،مقررات العلوم بالمملكة العربية 

%( 54يليهما ) والخاصة ببند تنمية ثقافة الاثراء، (2,64%( بمتوسط )72( والتي تتعلق ببند استخدام التعلم النشط، يليها )2,86)
%( فى بند 6النسب الأخرى المتبقية فقد جاءت بعدم الموافقة، حيث وصلت ) (، والمتعلقة ببند استخدام التعزيز، أما2,54بمتوسط )

ربط الأنشطة الإثرائيه بمواقف حياتية،  أما بنود فى بند تنفيذ الانشطة، (0,53%( بمتوسط )4) (،1,26تقييم الانشطة بمتوسط )
وجاء المعدل العام بعدم الموافقة فى هذا المحور مما  %(،2فقد كانت نسب الموافقة عليها ) وبالبيئة المحيطة، وبالمواد الدراسية الأخرى

وأن هناك مكتسبات لدى المعلمين يمكن الاستفادة  بالمرحلة الابتدائية للإثراء العميق، الرضا عن واقع ممارسة معلمى العلوم يؤكد عدم
وربط الانشطة الاثرائية العميقة بالبيئة المحيطة والمواقف  منها مثل التعلم النشط والتعزيز الا أن واقع البنود الأخرى مثل التنفيذ والتقييم
وهو ما  وقد يعود ذلك لأسباب تخص المدرسة أو الادارة، الحياتية والمواد الدراسية الأخرى فتشير إلى وجود معوقات فى عملية تنفيذها،

 سوف يظهر من نتائج باقى المحاور.
حول واقع ممارسة معلمى العلوم بالمرحلة الابتدائية  والانحرافات المعيارية للاستجابة(: التكرارات والنسب والمتوسطات 2جدول رقم )

 للإثراء العميق المضمن في مقررات العلوم بالمملكة العربية السعودية

 فقرات المحور الاول:
المرحلة حول واقع ممارسة معلمى العلوم ب التكرارات والنسب والمتوسطات والانحرافات المعيارية للاستجابة

 الابتدائية للإثراء العميق المضمن في مقررات العلوم بالمملكة العربية السعودية
 درجة الموافقة الانحراف المعيارى المتوسط % ت % ت % ت

 موافق 1,14 2,64 8 4 20 10 72 36 تنمية ثقافة الإثراء
 غير موافق 0,36 1,20 64 37 20 10 6 3 تخطيط الأنشطة الإثرائيه
 غير موافق 0,53 1,09 86 43 10 5 4 2 تنفيذ الأنشطة الإثرائيه

 موافق 0,08 2,92 4 2 6 3 90 45 استخدام استراتيجيات التعلم النشط
 غير موافق 0,24 1,26 82 41 10 5 8 4 تقييم الأنشطة الإثرائيه

 غير موافق 0,10 1,40 70 35 20 10 10 5 ربط الأنشطة الإثرائيه بمواقف حياتية
 غير موافق 0,10 1,40 70 35 20 10 10 5 ربط الأنشطة الإثرائيه بالبيئة المحيطة

 غيرموافق 0,32 1,18 86 43 10 5 4 2 ربط الأنشطة الإثرائة بالمواد الدراسية الأخرى
 موافق 1,04 2,54 20 10 26 13 54 27 استخدام التعزيز المستمر

حول واقع ممارسة معلمى العلوم بالمرحلة الابتدائية مدى موافقة معلمي العلوم  معدل عام محور
 للإثراء العميق المضمن في مقررات العلوم بالمملكة العربية السعودية.

 غيرموافق 00,26 1,07
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 السؤال الثاني: نتائج ومناقشة عرض
للإثراء العميق لمقررات العلوم بالمرحلة نص السؤال الثاني للدراسة الحالية على مايلي: "ما مدى توافر الدعم المؤسسي والإداري 

( أن أعلى نسب للموافقة كانت تتعلق 3تشير النتائج الموضحة في الجدول أدناه )جدول رقم  الابتدائية بالمملكة العربية السعودية ؟"،
جاءت نسبة الموافقة للبندين  بينما (،1,38%( ومتوسط )18ببند "توافر الأماكن الملائمة للأنشطة داخل وخارج المدرسة" وذلك )بنسبة 

في حين جاءت  (،1,54%( ومتوسط )14"دعم الاسرة والمجتمع" و "دعم المرشد الطلابي " على حد السواء إلى "حد ما" بنسبة )
( فى بند دعم قادة المدارس 1,28%( ومتوسط )8حيث انحصرت الاستجابة ما بين نسبة ) الاستجابات للبنود الأخرى بعدم الموافقة،

كما جاءت نتائج بنود عدم الموافقة الأخرى مابين  ( فى بند مناسبة الوقت المخصص،1,38%( بمتوسط )18وحتى ) لإثراء العميق،ل
في بند توافر  ( في بند "دعم قائد المدرسة"، بينما1,28%( وبمتوسط )8%( في بند "دعم الإشراف التربوي والتطوير المهني" و)10)

أما نسبة عدم الموافقة في بند ملائمة الفصول  (،1,30%( بمتوسط )10ثراء العميق فكانت نسبة عدم الموافقة )التكنولوجيا الملائمة للإ
%(. يتضح من تلك 10في حين جاءت نسبة عدم الموافقة في بند "توفر الإمكانات المادية" ) (1,30%( بمتوسط )15التقليدية فكانت )

كما أن الوقت المخصص للدرس لا يكفي لتنفيذ  ي كعناصر بشرية لا يدعمون الاثراء العميق،النتائج أن قادة المدراس والاشراف التربو 
 الانشطة وكذلك البنية التكنولوجية ضعيفة وبالاخير هناك احتياج مادى لتنفيذ الانشطة.

المؤسسي والإداري للإثراء (: لتكرارات والنسب والمتوسطات والانحرافات المعيارية للاستجابة حول مدى توافر الدعم 3جدول رقم )
 العميق لمقررات العلوم بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية

 فقرات المحور الثاني

التكرارات والنسب والمتوسطات والانحرافات المعيارية للاستجابة حول مدى توافر الدعم 
 الابتدائية بالمملكة العربية السعوديةالمؤسسي والإداري للإثراء العميق لمقررات العلوم بالمرحلة 

 المتوسط % ت % ت % ت
الانحراف 
 المعيارى

 درجة الموافقة

 غير موافق 0,20 1,30 80 40 10 5 10 5 دعم الإشراف التربوي والتطوير المهني
 غير موافق 0,22 1,28 80 40 12 6 8 4 دعم قادة المدارس للإثراء العميق

 الى حد ما 0.04 1,54 60 30 26 13 14 7 للأنشطةدعم الأسرة والمجتمع 
 الى حد ما 0.04 1,54 60 30 26 13 14 7 دعم المرشد الطلابي

 غير موافق 0,20 1,30 80 40 10 5 10 5 توافر التكنولوجيا الملائمة للإثراء العميق
 غير موافق 0,20 1,30 70 35 30 15 - - ملائمة الفصول التقليدية

 غير موافق 0,12 1,38 80 40 2 1 18 9 المخصص للدرسمناسبة الوقت 
 غير موافق 0,20 1,30 80 40 10 5 10 5 توفر الإمكانات المادية

توافر الأماكن الملائمة للأنشطة داخل وخارج 
 المدرسة

 موافق 0,10 1,60 40 2 60 30 - -

والإداري للإثراء  مدى موافقة معلمى العلوم على مدى توافر الدعم المؤسسي معدل عام محور
 العميق لمقررات العلوم بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية.

 غير موافق 0,14 1,28

 السؤال الثالث:  نتائج ومناقشة عرض
العميقة من للإجابة عن السؤال الثالث للدراسة الحالية والذي ينص على مايلي: " ما مدى علاقة الطالب بواقع الأنشطة الإثرائيه 

( توضح أن أعلى نسب للموافقة كانت تتعلق 4فإن بيانات الجدول أدناه )جدول رقم  وجهة نظر معلمي العلوم في المرحلة الإبتدائية ؟"،
 (،2,88% ومتوسط )74بينما نسبة الموافقة في بند "يشعر بالسعادة" كانت  (،2,82% ومتوسط )88بالبند "تنمى لديه الميول" وبنسبة 

أما نسبة الموافقة في بند "يطرح أفكار إبداعية  (،1,86% ومتوسط )60ين جاءت نسبة الموافقة في بند "تراعى أنماط تعلمه" في ح
%( بمتوسط 5أما بنود "يحل المشكلات بنفسه معتمدا على ذاته" كانت النسبة ) ،) 2,34%( ومتوسط )34أثناء النشاط" فكانت )
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وبالنسبة  )إلى حد ما،1,98ومتوسط ) %(4) الكمبيوتر والإنترنت أثناء أداء الأنشطة" كانت النسبةوبند "يستخدم  غير موافق،( 1,32)
%( إلى حد ما. تفسر 60%( من حيث الموافقة و)0لبند "يشارك فى جميع الأنشطة الإثرائية الصفية واللاصفية" فقد جاءت النسبة)

 ه مثل شعوره بالسعادة أو تنمية ميوله واتجاهاته جاءت بنسب مرتفعة من الموافقة،النتائج أعلاه أن البنود التى يتحكم فيها الطالب بذات
وهو مرتبط بتوفر التكنولوجيا فى  –أما البنود التى يتحكم فيها عناصر خارجة عن إرادته مثل استخدام الانترنت أثناء أداء الأنشطة 

 يمثل عائق فى حد ذاته. مما يدل على أن الطالب لا المحور السابق فقد جاءت بنسب منخفضة وعدم الموافقة على البند
(: التكرارات والنسب والمتوسطات والانحرافات المعيارية للاستجابة حولمدى علاقة الطالب بواقع الأنشطة الإثرائيه 4جدول رقم )

 العميقة من وجهة نظر معلمي العلوم في المرحلة الإبتدائية

 فقرات المحور الثالث:

سب والمتوسطات والانحرافات المعيارية للاستجابة حولمدى علاقة الطالب بواقع الأنشطة التكرارات والن
 الإثرائيه العميقة من وجهة نظر معلمي العلوم في المرحلة الإبتدائية

 المتوسط % ت % ت % ت
الانحراف 
 المعياري

 درجة الموافقة

 موافق 1,38 2,88 6 3 30 15 74 37 يشعر بالسعادة أثناء أداء الأنشطة
 غير موافق 0,32 1,18 74 37 10 9 8 4 ينفذ الانشطة فى المدرسة أو المنزل

يستخدم الكمبيوتر والإنترنت أثناء أداء 
 الأنشطة

 إلى حد ما 0,48 1,98 6 3 90 45 4 2

ابداعية أثناء النشاط  موافق 0,84 2,34 56 28 10 5 34 17 يطرح أفكارا 
 غير موافق 0,18 1,32 78 39 12 6 10 5 على ذاتهيحل المشكلات بنفسه معتمدا 

 موافق 1,32 2,82 6 3 6 3 88 44 تنمى لديه الميول والاتجاهات
 موافق 00,74 1,86 36 18 4 2 60 30 وحرية أداء النشاط تراعى نمط تعلمه

يشارك فى جميع الأنشطة الإثرائيه 
 الصفية واللاصفية

 غير موافق 00,1 1,4 60 30 40 20 - -

درجة موافقة معلمى العلوم على مدى علاقة الطالب بواقع الأنشطة  معدل عام محور
 الإثرائيه العميقة.

 إلى حد ما 0,65 1,62 35,5

 السؤال الرابع: نتائج ومناقشة عرض
العلوم بالمرحلة ينص السؤال الرابع لهذه الدراسة على مايلي: " ما واقع النمو المهنى المواكب للإثراء العميق لدى معلمي  

%( 66( ارتفاع نسب الموافقة والتى انحصرت بين )5ويتضح من الجدول التالي )جدول رقم  الابتدائية بالمملكة العربية السعودية؟"،
جاءت نتائج جميع الفقرات  ( فى بند "مهارة التهيئة"،2,12%( بمتوسط )14( فى بند "مهارة تدريس الاستكشاف" و)2,52بمتوسط )

 الشرح والتفسير، التساؤل والتشويق، استخدام التكنولوجيا والانترنت، قة وبنسب مرتفعة وهى بنود التخطيط للإثراء العميق،بالمواف
 مهارات التحفيز والتعزيز.  والتقويم، البحث والتقصى، الاستكشاف،
 العلوم لمعلميالمواكب للإثراء العميق  المهنينمو (: التكرارات والنسب والمتوسطات والانحرافات المعيارية للاستجابة حول ال5جدول رقم )

 فقرات المحور الرابع:
 التكرارات والنسب والمتوسطات والانحرافات المعيارية للاستجابة حول النمو المهنى المواكب للإثراء العميق لمعلمى العلوم

 درجة الموافقة الانحراف المعياري المتوسط % ت % ت % ت
 موافقة 0,98 2,48 6 3 40 20 54 27 للإثراء العميقمهارات التخطيط 

 موافقة 0,7 2,20 2 1 76 38 22 11 استخدام التكنولوجيا والانترنت
 موافقة 0,62 2.12 10 5 76 38 14 7 التهيئة

 موافقة 0.54 2,04 - - 76 38 24 12 التساؤل والتشويق
 موافقة 0,70 2,28 10 5 60 30 30 15 الشرح والتفسير
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 موافقة 1,05 2,52 - - 44 22 66 33 الاستكشاف
 موافقة 0,98 2,48 14 7 24 12 62 31 البحث والتقصى
 موافقة 0,7 2,20 10 5 60 30 30 15 التقييم والتقويم

 موافقة 0,01 2,34 - - 46 23 44 22 مهارات التحفيز والتعزيز
 موافقة 00.55 2.25 المواكب للإثراء العميق لمعلمى العلوم معدل عام درجة موافقة معلمى العلوم على مدى النمو المهنى

إلا أن هناك معوقات ثقافية ضخمة  ويتضح من النتائج السابقة أنه هناك اتجاه لدى الكثير من المعلمين لتفضيل الاثراء العميق
وتنفيذه وتقييمه وضعف الدعم الفنى  مثل ضعف التدريب على تخطيطه وتحديات أمامهم أدت إلى انخفاض نسبة ثقافة الاثراء العميق،

وضعف الاستخدام قد يعود إلى ضعف  والادارى والتدريبى المقدم له وكذا الإشراف والوقت المخصص للدرس وملائمة البيئة التعليمية،
علمين الى اعداد مما اظهر احتياجهم الم مشاركة المعلمين فى المشاركة فى تصميم الانشطة الاثرائية وخاصة فى المرحلة الجامعية،

 خاص أو تنمية مهنية تتناسب مع متطلبات العصر الحالى.
 استنتاجات الدراسة:

  :يلي فيما نتائج من الدراسة إليه توصلت ما أهم رصد يمكن
وبالبيئة وربط الأنشطة الإثرائيه بمواقف حياتية  لمعلمي العلوم دور في الأنشطة الإثرائية مثل: استخدام استراتيجيات التعلم النشط، .1

المحيطة بالمتعلم واستخدام التعزيز المستمر. كما أن لمعلمي العلوم أيضا إحتياجات مهنية في هذا المجال ومن ذلك تنمية ثقافة 
 الأنشطة الإثرائيه.  تطوير مهاراتهم في عمليات تخطيط وتنفيذ وتقييم الإثراء لديهم،

الب واحتياجات على مستوى تدريس العلوم بشكل عام وعلى مستوى الانشطة فيما يتعلق بالنمو المهنى لمعلمي العلوم فإن لهم مط .2
والتهيئة، وتطوير  واستخدام التكنولوجيا والانترنت، الإثرائي العميقة بشكل خاص مثل تطوير مهارتهم في التخطيط للإثراء العميق،
وفي  والبحث والتقصى، وفي عمليات الاستكشاف، مهارتهم في طرح التساؤل والتشويق، وكذلك تنمية مهارتهم في الشرح والتفسير،

 وتطوير مهاراتهم في كيفية تحفيز طلابهم.  مهارات التقويم،
المدرسة والقيادة التربوية والاشراف التربوى والمجتمع أيضا لهم أدوار وعليهم واجبات فى الأنشطة الإثرائيه العلمية العميقة ومن  إن .3

زيادة توعية المجتمع  رفع مستوى متابعة ودعم قادة المدارس للإثراء العميق، والتطوير المهني،ذلك زيادة اسهام الإشراف التربوي 
 توفير التكنولوجيا الملائمة للإثراء العميق، لرفع مستوى دعم الأسرة والمجتمع للأنشطة الإثرائية، الاهتمام بدعم المرشد الطلابي،

توفير الأماكن والمراكز واندية العلوم الملائمة للأنشطة داخل  الإمكانات المادية، توفير بناء مدارس حديثة تلائم الانشطة العميقة،
  وخارج المدرسة.

بحيث ينفذها أو  للمتعلم دور فى عملية الممارسة الفعلية لجميع الانشطة الإثرائيه العلمية العميقة التى يختارها بنفسه أو يوجه لها، .4
ويطرح أفكار إبداعية أثناء النشاط ويحل  فيستخدم الكمبيوتر والإنترنت أثناء أداء الأنشطة، ،يشارك فىها بايجابية وتفاعل مع اقرانه

 موظفا ميوله واهتماماته نحو نمط تعلمه.  المشكلات معتمدا على ذاته،
 توصيات الدراسة:

 :يلي بما يوصى ونتائجها الدراسة إجراءات ضوء في
كأحد المتطلبات الهامة  الأساليب التي تناسب الإثراء العميق للعلوم بالمرحلة الابتدائية علىتأتي برامج تدريب معلمي العلوم  .1

الملائم  ومن ذلك تدريبهم على التخطيط والتنفيذ والتقويم Teacher's Role Modification في مجال تعديل دور المعلم
 .للإثراء العميق في مناهج العلوم

 ديل أساليب التعلم لدى الطلاب.ضرورة اهتمام معلمي العلوم بتع .2
 Learning Environment'sتفعيل الممارسات الصفية واللاصفية الملائمة اثناء تدريس العلوم وذلك لتعديل بيئات التعلم  .3

Modification. 
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 توفير الدعم الإداري والمؤسسي والتقني للإثراء العميق. .4
 توفير الدعم الفنى والارشادى للإثراء العميق. .5
  ت الدراسة:مقترحا

 توطين ثقافة التدريس والأبحاث والمشروعات وتطبيقها على تعلم الطلاب. .1
 تشجيع التفكير الناقد و الإبداعي في العملية التدريسية. .2
 تطوير المؤسسات التربوية لتلائم الأنشطة الإثرائيه. .3
 استخدام التقنيات الرقمية فى حصص العلوم بما يتيح الاثراء العميق الافتراضى. .4
 انشاء كليات أو شعب أو أقسام تربوية لاعداد المعلمين لهذا المبحث. .5
 تفعيل أدوار المسئولين داخل وخارج المدرسة. .6
 واستخدام الاثراء الافقى. إجراء بحوث ودراسات أخرى على متغيرات أخرى غير التي وردت في هذه الدراسة كالمرحلة الاعدادية، .7

  المراجع العربية والاجنبية:
 الموهوبين في المملكة العربية السعودية، أساليب وطرق اكتشاف (:1997صالح بن موسى الضبيان ) بن سعيد أبو نيان، إبراهيم .1
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  .261-253ص ص

على مستـــوى الثقافــــة العلمية  (: إثراء بعض موضوعــات منهــاج العلــوم بتطبيقات النانوتكنولوجي وأثـــره2013)أمل ابراهيم محمد  .2
 . كلية التربية جامعة الأزهر رسالة ماجستير غير منشورة، لطلبـــة الصــــف الحـــادي عشــــر في غزة،

 لدى والإبداعي الناقد التفكير مهارات تنمية في المشكلات على قائم ئي إثرا برنامج أثر) :2006) جرادات محمود مصطفى عبدالله .3
  العليا. للدراسات العربية عمان جامعة دكتوراه، رسالة ،"الأردن في الريادية المراكز في المتفوقين الطلبة

 صفاء. دار عمان، والمتفوقين. الموهوبين (: تربية2000السيد. ) ماجدة عبيد، .4
وقائع المؤتمر الثامن للجمعية المصرية لمناهج وطرق  مناهج المتفوقين دراسيا  والمتأخرين "،" (:1996) فتحى على يونس .5

 . 1996سبتمبر  26 – 25 جامعة عين شمس، كلية التربية، التدريس،
 الحامد. دار، عمان القرارات، واتخاذ والإبداع، والموهبة التفوق (:2007) الصاعدي سعيد بن سعد بنت ليلى .6
بناء برنامج إثرائى في الرياضيات للتلاميذ المتفوقين بالصف الأول الإعدادي وأثره على " (:1994هشام مصطفى كمال ) .7

 جامعة المنيا. كلية التربية، رسالة دكتوراه، تحصيلهم لجوانب التعلم الإثرائيه والمعتادة "،
8. Athan, Athit; Srisa-ard, Boonchom; Suikraduang, Arun (2015):Using the Assessment Model for 

Developing Learning Managements in Enrichment Science Classrooms of Upper Secondary 

Educational Students' Outcomes in Thailand,Educational Research and Reviews, v10 n14 p1993-

2005 Jul. 

9. Belcastro, F. (1995): "Richardson Study," Characteristics of Five Gifted, Programs in Iowa."; (ED) 

v58 n3 p20-21.  

10. Buckent, C. (1997):"Meeting the Need of Gifted Student in Inclusion Classroom", Paper Presented 

at the Annual Convention Of The Council For Exceptional Children. 

11. Cano, F and Hewitt, E. (2000): Learning and Thinking Styles: An Analysis of Their 

Interrelationship and Influence on Academic Achievement, Educational Psychology ,Vol.20, No.4, 

pp.414-430.  

12. Christine, S. and Manjula D.(2009):"Link Maps and Map Meetings: Scaffolding Student 

Learning", Physical Review Special Topics, Physics Education Research, v5 n1 p1-11 2009.  

13. Clark, B. and Zimmerman, F. (2002): Tending Spatial Spark: Accelerated and Enriched Curricula 

for Highly Talented Art Student.Roeper Review.24(3). 



 م2018 /شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

131 

14. Cohen, L., Manion, L. and Morrison, K. (2011). Research methods in education, 7th Ed London, 

Routledge. 

15. Coleman, M. (2000): "Back to the future", Gifted Child Today, 22(6),16-18.  

16. Dierks, P. O., Höffler, T. N., Blankenburg, J. S., Peters, H., & Parchmann, I. (2016). Interest in 

science: a RIASEC-based analysis of students’ interests. International Journal of Science 

Education, 38(2), 238– 258. 

17. Gillani, Bijan; Gillani, Roya (2015):From Droughts to Drones: An After-School Club Uses Drones 

to Learn about Environmental Science,Science and Children, v53 n2 p50-54 Oct 2015.  

18. Herman, T., Morris, J., Colton, S., Batiza, A., Patrick, M., Franzen, M., Goodsell, D. (2006): Tactile 

Tactile Teaching: Exploring Protein Structure /Function Using Physical Models, Biochemistry and 

Molecular Biology Education, Vol. 34, 4, pp. 8 

19. Hunt, R., and Marshall, k. (1999): Exceptional Children And Youth. Boston, Houghton Mifflin. 

20. Kingma J., and Tomic W. (1996):" On the Boundaries of the Acceleration of the Development of 

Intelligence", Open Univ., Heerlen (Nether lands).  

21. Kolb, D. and McCarthy, B (2005): Learning Styles Inventory Adapted. www.ace.salford.ac.uk. 

22. Lee, Robert E.(2009): "If You Build It, They May Not Come": Lessons from a Funded 

Project " , Journal Articles For Research on Social Work Practice, v19 n2 p251-260 2009. 

23. Mac Iver, D. J., Balfanz, R., & Plank, S. B. (1998): An “elective replacement” approach to 

providing extra help in math: The Talent Development Middle Schools’ Computer- and Team-

Assisted Mathematics Acceleration (CATAMA) program. Research in Middle Level Education 

Quarterly, 22(2), 1–23. 

24. Merlin, D.(1997): "Adventures In Radical Acceleration: A Mother's Perspective", Gifted Child 

Today Magazine; v20 n2 p38-41,48-49 Mar-Apr.  

25. Parsad, B., and Lewis, L. (2009): "After-School Programs in Public Elementary Schools": (NCES 

2009–043). National Center for Education Statistics, Institute of Education Sciences. Washington, 

DC: U.S. Department of Education.  

26. Pashler H, McDaniel M, Rohrer D, Bjork RA. (2009): "Learning styles: Concepts and 

evidence", Psychological Science in the Public Interest 9: 105–119.  

27. Reis, S. M., Gentry, M., & Maxfield, L. R. (1998):" The Application of Enrichment Clusters to 

Teachers Classroom Practices", Journal for the Education of the Gifted, V21 n3 P112.  

28. Renzulli, J., (2005): The three-ring conception of giftedness: A devel opmental model for 

promoting creative productivity. In R. J. Sternberg, and J. E. Davidson (Eds.), Conceptions of 

giftednes (2nd ed., pp. 246–279). New York: Cambridge University Press. Downloaded By: 

[Canadian Research Knowledge Network] At: 18:50 15 February 2009. 

29. Russell, E. (2001). Assessment of the learning cycle and inquiry based learning in high school 

physics education. Retrieved from ProQuest Dissertations & Theses. (AT 1407596). 

30. Schenkel, L.(2002): "Hands On and Feet First: Linking High-Ability Students to Marine Scientists" 

,Journal of Secondary Gifted Education, v13 n4 p173-91 Sum 2002.  

31. Simpson, J., and Eileen, C. (2009): "African American Perspectives and Informal Science 

Educational Experiences" , Science Education , v93 n2 p293-321 Mar 2009.  

32. Sternberg, R.(2004): The WICS model of giftedness. In R. J. Stern berg, and J. E. Davidson (Eds.), 

Conceptions of giftedness (2nd ed.; pp. 327–342).New York: Cambridge University Press. p166. 

33. Torrance, E.(1993): The Nature of Creativity as Manifest Testing in R. J Sternberg (Ed).The Nature 

of Creativity. N.Y: Prss Syndicate of The University of Cambridge. 

34. Tweedy, M. (2005). Measuring students) understanding of osmosis and diffusion when taught with 

a traditional laboratory instructional style versus instruction based on the learning cycle. Retrieved 

from ProQuest Dissertations & Theses. (AT1425236). 

35. Van Ert, H, and Wolf, J. S. (1996). Distance training in gifted/talented education: Description of a 

collaborative working model. Rural Special Education Quarterly, 15(1), 24-28 

http://ac.uk/
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Schenkel+Lisa+A.%22


 م2018 /شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        37العدد/

132 

36. Van Tassel Baska, J.(1998):"Planning Science Programs for High Ability Learners". ERIC 

Digest Educational Leadership, 46, 7, pp. 35-39 (April).  

37. Wen –Ling, W. and Jiun-Wei, W. and Yu-Chin, L.,: (2011): Identifying Patterns of Collaborative 

Knowledge Exploration in Online Asynchronous Discussions. Instructional Science: 

An International Journal of the Learning Sciences, v39 n3 p321-347 May 2011. (EJ921553).  

38. Woolhouse, M and Blaire, T. (2003): Learning Styles and Retention and Achievement on a Two- 

Year A- Level Programme in a Futher Education College , Journal of Future and Higher Education, 

Vol.27, No.3, pp.257-269.  

39. Windschitl, M. (1999). The Challenges of Sustaining a Constructivist Classroom Culture. Phi Delta 

Kappan.80 (10): 751-756.  

40. Zhang, L. (2000): Relationship Between Thinking Styles Inventory and Study Process 

Questionnaire, Personality and Individual Differences , Vol.29 , pp.841-856.  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 م2018 /شباط           جامعة بابل /لوم التربوية والإنسانية الأساسية للعكلية التربية  مجلة        37العدد/

437 

 موقف شعراء الجاهلية تجاه الزمن
 بين التحدّي والاستسلام

 علي طالب مهديم.م. 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي/ بغداد

Pre-Islamic Poets' Attitudes Towards Time Between Challenge and Surrender 

Asst. Lecturer. Ali Talib Mahdi 

Ministry of Higher Education and Scientific Research / Baghdad 
Abstract 

This study attempts to identify the attitude of the pre-Islamic period towards time through reading 

of its poetry. The previous studies have been restricted to the complaint of time. Those studies also 

have attributed the poets' recalling of the past experiences to their nostalgia.  

Key words: Pre-Islamic Poets, Time, Challenge, Surrender. 

 الملخص:
تحاول هذه الدراسة الكشف عن موقف الإنسان العربيّ في عصر ما قبل الإسلام من الزمن من خلال قراءتنا لشعر ذلك 
العصر، ومما شجّعنا على القيام بهذه الدراسة أنّ الدراسات السابقة التي تناولت الزمن في شعر هذا العصر كانت ذات طبيعة تجزيئية 

ص التي تعبّر عن الشكوى من الزمن تعبيراً مباشراً، كما أنّ تلك الدراسات فسرت استحضار التجارب اقتصرت على دراسة النصو 
الماضية في النصوص الشعرية على انه حنين لماض تلاشى، دون أن تبين دور الذاكرة الذي يمكن الذات من بعث ماضي الحيوية 

 وجعله متواصلًا مع الحاضر ومواكباً له. 
 .شعراء الجاهلية، الزمن، التحدي، الاستسلامية: الكلمات المفتاح

 المقدمة
يعيش الإنسان في فضاء ظاهرة طبيعية ملغزة تسمّى الزمن الذي يظلّ في حركة مستمرّة ذات اتجاه مستقيم لا يعود إلى النقطة 

ينتهي بالموت الذي لا فكاك للإنسان منه، التي بدأ منها ويؤثّر في الذات الإنسانية فيحرمها حسّ الثبات ويجعلها في حالة تغيّر مستمرّ 
ونتيجة لاستعصاء الزمن على الإدراك وعدم قدرة الإنسان على مواجهته، فقد حاولت كلّ الثقافات منذ فجر الوعي البشريّ أن تقدّم 

تلفة من الزمن إذ وقف مفهومات ذهنية للزمن ومنحه معنىً يدلّ عليه، كما كشفت عن مواقفها منه، وقد تباينت مواقف الثقافات المخ
قسم منها موقفاً حيادياً لأن الزمن في نظره لا يمتلك أي تأثير في الذات الإنسانية، فيما رأت ثقافات أخرى أن الزمن عنصر خلاق يمنح 

يهدد مسار الحياة  الذات الإنسانية مجالًا للإبداع والنشاط الحيوي ووقفت منظومات ثقافية أخرى موقفاً سلبياً من الزمن إذ رأت فيه فضاء
 ويحيل الإنجازات الإنسانية إلى التلاشي والهباء مما يجعل الحياة عبثاً لا طائل منه. 

نما اختلفت الثقافات في موقفها من أبعاد  ولم يقتصر اختلاف موقف الثقافات من الزمن وتأثيره في الحياة الإنسانية فحسب وا 
فهناك ثقافة تعلي الماضي على حساب الحاضر والمستقبل، فالماضي في نظرها بناء –الماضي، والحاضر، والمستقبل –الزمن الثلاث 

متكامل وعلى الحاضر أن يقفو خطاه ويسير على هديه، فيما أعلت منظومات ثقافية الحاضر على حساب الماضي، وذهبت ثقافات 
ها، أمّا الرسالات السماوية فقد قطعت الصلة بين حاضرها أخرى إلى الاهتمام بالمستقبل لأنّه يمثّل مجالًا لاستمرار حركة التطور وتقدم

 والماضي، لأنّ الماضي في نظرها يمثل بؤرة فساد وانحلال.
وقد قدّمت كلّ ثقافة موقفها من الزمن عبر نشاطاتها الإبداعية كالفلسفة والموسيقى والرسم والأدب، وكان الأخير أبرز نشاط 

من ومحاولة تجاوزه، كما عبّر عن حيرة الإنسان تجاه هذه الظاهرة الخفية التي تتلاعب إبداعيّ كشف عن موقف الإنسان من الز 
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بالمصير الإنسانيّ غير آبهة بما تحدثه من ألم وشقاء، والأدب إذ يعبّر عن موقف الإنسان فإنّه لا يقدّم هذا الموقف بشكل تقريريّ، 
نّما يمنحه شكلًا جمالياً ذا لغة انفعالية تشدّ المتل  قّي إليها وتجعله يشارك المبدع في أحاسيسه.وا 

 الزمن لغة واصطلاحاً:
ظل الزمن شاغلًا أساسياً للفكر الإنساني منذ فجر الوعي المعرفي حتى يومنا هذا، فقد أدرك الإنسان منذ البدء بفضل وعيه 

إزاء الزمن. وهذا الموقف قد ينطلق من طريقة  التجريبي أن وجوده وجود زماني ))منذ أن شعر بأنه موجود، ولذا فإنه حاول بلورة موقفة
ومن هنا فقد تشعبت الدراسات حول الزمن حتى أن الباحث في هذا الموضوع يجد ))نفسه لا يؤرخ  (1)استجابة فردية أو جماعية((

ك الزمان النفسي لموضوع الزمان في الفترة التي يدرسها فقط بل لموضوعات أخرى كالحركة، والعلاقة بين الزمان والوجود، وكذل
. وهذا التعدد والتشعب في الدراسات جعل من الزمن أنواعاً متعددة فهناك الزمن النفسي (2)والوعي، وأزلية الزمان أو لا أزلية الزمان((

 حتى أن كلمة الزمن لم تعد تعطي دلالة محددة دون أن توصف. (4)والزمن الإنساني (3)والاجتماعي والكونيّ 
م بالزمن على دلالة هذه المفردة في المعاجم فالمتتبع لدلالتها معجمياً يجد أنها تترادف مع كلمتي الزمان وقد انعكس الاهتما

، وحيناً أخر يجدها تتفارق مع كلمة الدهر، فالزمن (5)والدهر ))السرمدية(( حيناً، فالزمن يعني ))الوقت قليله وكثيره ومدة الدنيا كلها((
، ويبدو لنا أن هذا الاختلاط في (6)هاية بينما الدهر كل متصل لا يخضع لشرط التناهي ولا تحده نقطة بدء وقت تحكمه أُطر البداية والن

دلالة لفظة الزمن جاء نتيجة جمع دلالتها من مصادر متشعبة لها منطلقات متباينة، فترادف دلالة الزمن والدهر استقاه أصحاب 
هر عند الشعراء ذات مفهوم شعري يستعينون به في الدلالة على مجرى الحوادث المعاجم من النصوص الشعرية، إذ أن كلمة ))الد

 .(7)وقد استعمل الشعراء ألفاظاً أخرى للدلالة على المعنى نفسه مثل كلمة: الزمان، الليالي،الأيام((… الكونية وتصرف الأقدار
لت منها ألفاظاً مترادفة الدلائل، فالدهر، واليوم، والغد فالنصوص الشعرية القديمة استخدمت هذه الألفاظ استخداماً انفعالياً، وجع

 : (8)تعني عند حاتم الطائي الزمن الذي لا يخضع للنفاذ 

 هل الدّهرُ إلّا اليوم أو أمس أو غدِ كــذلك الزمان، بيننا، يتردد  

 :(9)في حين نجد طرفة بن العبد عدّ الأيام والدهر مدة حياة الفرد المحكومة بالتناهي 
 وما تنقص الأيامُ فالدهرُ ينفذُ  رى العيش كنزاً ناقصاً كلّ ليلة أ

 :(10)بينما أخرجت الخنساء الزمان من شرط التناهي عندما منحته طابعاً سرمدياً تفنى الأشياء بمروره ويظل خالداً لا يتغير 
 أَبقى لَنا ذَنَباً وَاِستوصِلَ الراسُ   إِنَّ الزَمانَ وَما يَفنى لَهُ عَجَب  

 فالأمثلة المتقدمة تكشف عن انفعال الشعراء تجاه هذه المفردات فهم لا يريدون أن يقدموا دلالتها بل عبروا عن موقفهم تجاهها.
أما التفرقة بين الزمن والدهر في المعاجم فقد جاء بتأثير الدراسات الفلسفية التي أقامت تفرقة حادة بين الزمن المقدر بالحركة 

 .(11)البدء والنهاية، والدهر الذي جعلته خارج إطار التناهي الذي يقع بين حدي 

                                                           
 . 9( انتصار الزمن دراسة في أساليب معالجة الماضي في الفكر الاحيائي: محمد عبد الحسين الدعمي:1)
 . 11( الزمان في الفكر الديني والفلسفي القديم، حسام الدين الآلوسي:2)
 . 166( مسائل في الإبداع والتصور:جمال عبد الملك )ابن خلدون(:3)
 . 10( الزمن في الأدب، هانز ميرهوف:4)
 .1/403( لسان العرب: ابن منظور مادة )زمن(، وينظر: المعجم الوسيط: ابراهيم مصطفى وآخرون: 5)
 ( لسان العرب: مادة )زمن(. 6)
 . 390/  10( دائرة المعارف الإسلامية، احمد المسناوي وآخرون: 7)
 .69لة عن الجود والأجواد في تاريخ الأدب العربي، فوزي عطوي: ( ديوان حاتم الطائي مع دراسة ادبية مفص8)
 .49( ديوان طرفة من العبد: 9)
 . 91( شرح ديوان الخنساء:10)
 .384/ 10( دائرة المعارف الإسلامية: 11)
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أما الزمن في الاصطلاح فإن الباحث لا يستطيع أن يقدم تحديداً معيّناً له،لأن التحديدات الاصطلاحية متعددة بتعدد أنواعه، 
زمن النفسي، كونهما يمسان بحثنا مسّاً ومن هنا، فقد اقتصرنا على تقديم تحديد اصطلاحي لنوعين من الزمن هما: الزمن الطبيعي وال

 مباشراً دون الأنواع الأخرى.
فالزمن الطبيعي هو الزمن الشائع أي هو ))الوقت الذي نستعين به بواسطة الساعات والتقاويم لكي نضبط اتفاق خبراتنا الخاصة 

 ، فعن طريق هذا الزمن تنتظم حياتنا ونرتب جدول أعمالنا.(1)للزمن بقصد العمل((
مّا الزمن النفسي فهو ))وعينا للزمن كجزء من الخلفية الغامضة للخبرة، أو كما يدخل الزمن في نسيج الحياة الإنسانية والبحث أ

. فالزمن النفسي وفق ما تقدم يكون مصدره تراكم الخبرة التي يتشكل عبرها (2)عن معناه، إذن، لا يحصـل إلا ضمن نطاق عالم الخــبرة((
مل من خلال الخبرة مع الحاضر والتنبؤ بالمستقبل فالخبرة التي شكلتها التجارب الماضية توظف لتضوئ الحاضر ودائرة الوعي به والتعا

ذا كان الزمن النفسي وفق التحديد المتقدم متشكل بفضل وعي الخبرة،  التوقع كما أنها تشكل موقف الذات من الزمن سلباً أو إيجاباً، وا 
نه عندما يستخرج من فإن فرويد عزا الزمن النفس ي إلى العقل الباطن الذي ))لا يعرف تقسيمات الزمن إلى حاضر وماضٍ ومستقبل، وا 

، وعلى الرغم من التباين الظاهري في (3)الذاكرة تجارب قديمة فهو لا يقدمها للوعي كأنها في الحاضر بل باعتبارها حاضرة فعلًا((
زمن في أعماق الفرد يفارق التقسيم القائل بآنات الزمن الثلاث لأن الماضي والحاضر التحديدين المتقدمين فانهما يؤكدان على أن ال

 والمستقبل يربط فيما بينهم رابط وشيج سواءً أكان مصدره الخبرة أو اللاوعي. 
 موقف الأساطير من الزمن: 
 (4)ل السببية لأحداث الطبيعة ونظم البشر((لما كانت الأساطير ذات وظيفة تعليلية كونها تمثل ))العلم البدائي، الذي يفسر الأصو  

فإنها حاولت أن تقدم تفسيرات لأكبر المشكلات التي واجهها الإنسان البدائي وهي مشكلة الخلود، فقد كشفت عن عبثية سعي الإنسان 
لتنا كان مضمونها ترسيخ هذه ومحاولاته للخروج من الأطر الزمانية المتناهية والدخول في المجال اللازماني، فأقدم الأساطير التي وص

، (5)الفكرة عندما روت فشل البطل الأسطوري )كلكامش( في سعيه للحصول على نبتة الحياة التي تهب الخلود الأبدي لمن يتناولها
بشر فأيامهم وجاءت أغلب الأساطير اللاحقة تكريساً لهذه الفكرة عندما بينت أن الآلهة وحدهم ))الذين يعيشون إلى الأبد أمّا أبناء ال

. فالحياة الأبدية احتفظت بها الآلهة لنفسها وأخفتها حتى عن الحكماء الذين ألهمتهم المعرفة (6)معدودات وكلّ ما عملوا هراء وعبث((
. ونظراً لعجز الإنسان البدائي من الحصول على حياة أبدية وكشف سرّ الموت الملغز فقد صاغ أساطير تحدّثت (7)في جميع العلوم

سباب الموت لا عن ماهيته، عزا قسم منها سبب الموت إلى خطأ ارتكبه الأسلاف إذ تقول الأسطورة: ))خلقت الآلهة الإنسان عن أ
يجتوج منعماً سعيداً ولكنه أذنب وارتكب الخطايا بإرادته الحرّة فأرسل عليه طوفان عظيم عقاباً له على فعلته ولم ينجُ إلّا رجل واحد هــو)

، فيما عزت أسطورة أخرى سبب الموت إلى خطأ (8)سر يجتوج الحائك الحياة الخالدة لأنّه أكل فاكهة شجـرة محرّمة((الحائك(، وقد خ
ارتكبه الأرنب في نقل رسالة الإله )القمر( مع القملة))لتعد الإنسان بالخلود، وكانت الرسالة تقول: كما أموت وفي مماتي أحيا. وصادف 

… قها، ووعد بنقل الرسالة، غير أنه نسيها وأبلغ البديل الخـاطى لها: )كما أني أموت وفي مماتي أفنىالأرنب البري القملة في طري
، ومع أن مشكلة الموت نالت قسطاً كبيراً من الاهتمام في الأساطير إلا أننّا لا نجد فيها مثل هذا الاهتمام بالزمن ومشكلة (9)الخ((

إلى جانب أن  (10)يم اقتنع بعالمه الخرافي الذي صوره لنفسه واعتبره بديلًا لعالمه الواقعي((التغير الذي يحدثه، لأنّ ))الإنسان القد
                                                           

 . 11( الزمن في الأدب: 1)
 . 10( المصدر نفسه: 2)
 . 166( مسائل في الابداع والتصور: 3)
 .45كوري: ( الوجودية، جون ما4)
 .113( ملحمة كلكامش، ترجمة: طه باقر:5)
 .1420:3، 35( جدلية الحياة والموت، نصوص ومقاربات، حيدر الجراح، مجلة النبأ، العدد 6)
 .151( ملحمة كلكامش: 7)
 .31/ 2( قصة الحضارة )نشأة الحضارة(، ول ديروانت: 8)
 .17( الموت في الفكر الغربي: جاك شورون: 9)
 . 66التعبير في الادب الشعبي، نبيلة ابراهيم:  ( أشكال10)
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، فالإيمان باللحظة (1)كان محصوراً بأسره في اللحظة الحاضرة ولم يكن ثمة شيء يدفع به نحو الماضي والمستقبل((… ))الوجود القديم 
الذي يطرأ عليه وعلى الأشياء كما غيب عنده التفكير في المستقبل فاقتنع بأساطيره  الحاضرة أبعد عن الإنسان البدائي الإحساس بالتغير

التي رأى فيها نوعاً من التفسير الكوني الشامل والمحيط بجوهر الوجود الذي يمزج آنات الزمن الثلاث ويجعل من الوجود كلًا تاماً 
طلقة إذ نلمح في قسم من الأساطير موقفاً معادياً للزمن، فالأساطير ، إلا أن هذه الظاهرة لا تكتسب الصفة العمومية الم(2)متصلاً 

اليونانية التي تحدثت عن انتصار )زيوس( رب الأرباب على المردة التيتان ممثلي الزمن توحي لبني الإنسان أن لا جدوى من محاولاتهم 
ت أسطورة أُخرى مأساوية الجنس البشري الذي خلق من ، فيما أكد(3)للتخلص من همّ الزمن فليس لديهم قوى خارقة كالتي عند الآلهة

ن تخلص من مشكلة الموت فأن حركة (4)دموع الإلهة )أيروس( مولود الزمن ، ولأنّ الكائن الإنساني عرضة للتغير السلبي فانه حتى وا 
ما خيرتها به الآلهة أن تعيش  الزمن تؤدي به إلى الشيخوخة المتعبة، جسدت هذه الفكرة أسطورة )سبيل كومو( التي اختارت من بين

سنين بعدد ذرات الرمل التي تحملها في طرف ثوبها فكان لها ما اختارت إلا أن ذلّ الشيخوخة أدركها وأصبحت بحجم الطائر الصغير 
قت الحياة ، وعلى هذا فإن الإنسان كما تتحدث الأسطورة حتى لو رفع عنه شبح الموت فإنه سيم(5)عاجزة تماماً، فأخذت تتمنى الموت

جراء التغير الذي يحدثه الزمن. ومما تقدم يظهر أن الأساطير كان لها موقف عدائي خفي تجاه الزمن كما أنّها أفصحت عن عجز 
 الإنسان أمام قوة الزمن الجبارة، جسدت هذه الفكرة محاولات أبطالها الفاشلة من نيل الخلود. 

 موقف الفلسفة القديمة من الزمن:
شكلات الوجودية تتم عبر نشاطين إنسانيين هما: الشعر والفلسفــة، لأنهما ))صورتان للتعبير عن الوجود: أحدهما إن معالجة الم

ة للتعبير عن الإمكان والأخرى للتعبير عن الآنية، والوجود إمكانية وآنية معاً، فالشعر يعمل في الإمكان ليحيله إلى آنية ولكن في مملك
، إلّا أنّ هذا لا يعني أنّ موقف هذين النشاطين من (6)عمل في الآنية كيما تردّها إلى ينبوعها من الإمكان((القول الموزون، والفلسفة ت

الزمن متطابق، فالباحث في الفلسفة القديمة يجد أنّ معالجتها للزمن سارت عبر تيارين: الأوّل: الفلسفة الثابتة، والثاني: الفلسـفة 
ل نظروا إلى الزمن نظرة موضوعية من خلال إيمانهم بفكرة الزمن الدائري وجعلوا مقياسه مقدار النقلة المتغيّرة، فأصحاب التيار الأوّ 

 .(7)الدائرية
ويبدو أنّ هذه النظرية جاءت بتأثير حركة تعاقب الفصول والليل والنهار، ولهذه النظرية أصول قديمة ووجدت طريقها حتى إلى 

ومضمـونها أنّ ))الكلّ يذهب والكلّ يعود، وعجلة الوجود تدور إلى الأبد، وكلّ شيء يموت وكلّ ، (8)بعض التيارات الفلسفية المعاصرة
. ويبدو أنّ الإيمان بهذه النظرية جاء نتيجة الشعور بمحــدودية الحياة وتناهيها ممّا ))دفع فلاسفة اليونان بأن (9)شيء يعود ويزدهر((

ذا كان أصحاب هذا التيار رفعوا شعار أن لا جديد (10)نون الزمن )دورته الأبدية(((تبعاً لقا… يقولوا: كلّ شيء عائد إلى أصله  ، وا 
تحت الشمس والكلّ يذهب والكلّ يعود فإنّهم واجهوا مشكلة مصير الذات الفردية فقدّموا فكرة ثنائية الجسد والنفس التي تقول: إنّ 

استمرار، والهوية والوحدة والبساطة يمكن إطلاقها على الذات أوالنفس ))النفس جوهر، أي كيان منفصل ومستقلّ عن البدن المتغيّر ب
، وقد تجذّرت هذه الفكرة عند أصحاب هذا المذهب الذي يرى ))أنّ الذات الفيزيائية كتلة كريهة لأنّ (11)كون هذه الأخيرة جوهراً((

                                                           
 .71، نقلاً عن: الزمان الوجودي.: 1/172( انحلال الغرب، اشبنجلر: 1)
 . 20( الأسطورة في الشعر العربي الحديث: أنس داود: 2)
 . 114( شوبنهار، عبد الرحمن البدوي: 3)
 .20( مائدة افلاطون، محمود لطفي جمعة: 4)

(5) British and American Poets , chaucer to the present , W. Jackson Bate:725.  
 .107( الإنسانية والوجودية في الفكر العربي، عبد الرحمن بدوي:6)
 .53( الزمان الوجودي، عبد الرحمن بدوي: 7)
 .89-88( الزمن في الأدب: 8)
 .339( الوجودية: 9)
 .17: 1989، 9طريف الخولي، مجلة ألف، العدد ( إشكالية الزمان في الفلسفة والعلم، يمنى 10)
 . 37( الزمن في الأدب: 11)
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لم يكن مقنعاً لوجود تساؤلات عن مصير الروح بعد  ، ولكن هذا التقديم(1)على العكس من الذات الروحية((… صفاتها خاضعة للتغيّر
فناء الجسد، وأمام هذه الإشكاليــة ذهب أفلاطون وأرسطو إلى أنّ الذات الفردية يمكن أن تكتسب الأبدية عبر التناسل والإنجاب 

واتهم سمات العقل الذي ))فاضطرابات الحمل تظهر في النسل ليس فقط لأنّ الأعقاب يشبهون آباءهم إنّما لأنّهم يحملون في ذ
، وعبارة سمات العقل تؤكّد انفصالية الذات عن الجسد الذي سيواجه التلف والفناء، وقد تابعهم في ذلك )فيرون( مؤكّداً هذه (2)أنجبهم((

النفس ليست سوى  الفكرة بقوله: ))إنّ الموت هو انحلال العناصر المكونة للبدن وأنّ النفس لا تنحلّ لأنّها نقية بسيطة ولو قالوا إنّ 
، ولم يكتف أصحاب هذه النظرية (3)انسجام البدن، نقول: إنّنا ما رأينا هذا الانسجام يجاهد ضدّ الإرادة للتخلّص من كثير مـن شهواته((

ــراط ))ليست بهذا الحدّ بل ذهبوا إلى التفضيل بين آنات الزمن الثلاثة فجعلوا اهتمامهم منصبّاً على الحاضر، فالسعادة وفق منظور سقـ
، وقد ذهب (4)بعيدة عنّا لكنّها في السرور الحالي الوقتي أي في حركة الشعور الحاضر، فلا نهتمّنّ بالمستقبل لكونه ليس لنا((

أوغسطين مثل هذا المذهب فهو يرى أنّ الحاضر هو الجزء المعيش الموجود الذي يجب الاهتمام به لأنّ الماضي لم يعد موجوداً 
 .(5)م يحن بعدوالمستقبل ل

إنّ هذه المحاولات التي سعت إلى استبعاد الزمن من التفسير الوجودي كان أصحابها ))متأثرين من غير شكّ إمّا بنزعة صوفية 
، (6)أسطورية كما هي الحال لدى أفلاطون وأفلوطين وأوغسطين، أو بنزعة عقلية تجريدية تصوّرية كمـــا نجدها خصوصاً عند أرسطو((

لحياد القيمي تجاه الزمن نجد عند أصحاب هذا التيــار نزعـة تفاؤلية تجــاهه، فقد ))ذهبت الأفلاطونية الحديثة إلى أنّ الزمان ومع هذا ا
بداع لأنّهم يرون أنّ الزمان الذي يحــدث فيه التغيير هو الزمان الطبيعي وليس الزمـان الحقيقي داخـل النفــس الكليّة(( ، (7)مصدر خلق وا 

ذا لنزعة تستند في موقفها إلى اعتقاد ماورائي، إذ أنّها تعدّ الحياة الفردية صورة باهتة لحياة أزلية تتجسّد في الإله عند الإغريق، وهوهذه ا
 ، وعلى أيّة حال فإنّ هذه المقولات لم تكن مقنعة حتى بالنسبة لقائليها، إذ علّل )أكزينوفون( هدوء(8)ما يذكّرنا بالمحاكاة الأفلاطونية

، في حين يرى أرسطو أنّ (9)سقراط عند تجرّعه السمّ أنّه وجد فيل الموت خلاصاً من ))ضروب العجز والبؤس المرتبط بالشيخوخة((
 .(10)الزمن مفسد بطبعه لأنّ كلّ تغيّر إنّما يحدث في الزمن وكلّ تغيّر فساد

تقيم غير قابل للانعكاس أي أنّه لا يعود إلى نقطة بدئه كما أمّا التيار الفلسفي القائل بالتغيّر فهو يرى أنّ الزمن يسير بخطّ مس
، ولا شكّ أنّ الزمن عند أصحاب هذا التيار قد شغل حيّزاً كبيراً فراحوا يسعون للخلاص (11)يقول هيرقليطس: ))أنّ الكلّ يتحرّك يسيل((

ون أصحاب الفلسفة الثابتة في أنّ الحصول على الأبدية من مشكلة الموت ومشكلة الشيخوخة، إلّا أنّ موقفهم قد تباين، فقد وافق الرواقي
يتمّ عبر التناسل، وذهبوا إلى ))أنّ الأحياء مصنوعون من مادّة قابلة للتلف وبأنّ الزمن المحدّد لكلّ كائن قصير الأمد، فقد نُظّمت 

. إلّا أنّ الفارق بينهم وبين (12)ى الأبد((الأمور بحيث يكون هلاك الواحد ولادة الآخر، وهكذا بحكم التعاقبات يمكننا أن نعيش إل
، أصحاب الفلسفة الثابتة هو أنّهم لم يحدّدوا شكل الخلود أهو خلود فيزيائي أم خلود معنوي؟، ويبدو أنّ الخلود عندهم يكون جسداً ونفساً 

الأبيقوريّون الموت من تفكيرهم منطلقين من ، فيما أبعد (13)كما ذهب )زينون( زعيم الرواقيين إلى أنه ))لا يوجد في الإنسان إلّا الجسم((

                                                           
 .38( المصدر نفسه: 1)
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، وهذه الفكرة جعلتهم (1)الفكرة التي تقول: بما أنّ الموت ))طالما كنّا موجودين فإنّه غيـر موجود، وحينما يحلّ فإنّنا لا نكون موجودين((
، لذا فهم يمنحون (2)كان من صميم معتقداتهم يتجهون صوب الملذّات، فلا شــأن لهم بالتفكير في العقائد والحياة الأخرى إذ أنّ إنكارها

الحاضر قيمة عليا لا لاعتقادهم بخلود النفس كما ذهب أفلاطون وأتباعه بل لأنّهم يرون أنّ حياة الفرد في الدنيا هي الحياة الوحيدة 
في الفلسفة وسيلة ناجعة تخلّص المرء التي ستعاش، ولهذا فإنّ أصحاب هذا التيار لم يشكّل عندهم هاجس التغيّر قلقاً، فقد رأى زعيمهم 

من آلام الشيخوخة أو التخوّف منها، فعلى ))الشابّ والشيخ أن يبحثا في الفلسفة، الشابّ كي يكون عندما يشيخ حديثَ النعمة بالامتنان 
 .(3)لما مضى، والشيخ كي يكون أيضاً في شبابه قديماً لعدم خوفه من المستقبل((

دراك قصر  فيما نحا )أوريل( منحاً  دينياً في معالجته لمشكلة التغيّر عندما أكّد على مبدأ احترام الآلهة ومساعدة البشر وا 
، وعلى العكس من أصحاب الرؤية الثابتة دعا قسم من الفلاسفة إلى الابتعاد عن الاهتمامات اليومية والتوجّه نحو ماضي الفرد (4)الحياة

ياتنا الذي هو مقدّس ومحرّم، الذي نجا من كلّ المخاطرات البشرية والذي هو نجا من سيطرة والتأمّل فيه لأنّه ))الجزء الوحيد من ح
. (5)القدر التي لا يزعزعها الفقر والخوف ولا غزوة أمراض ولا يمكن ضعضعة هذه السيطرة ولا القضاء عليها فامتلاكها دائم وهادئ((

ن كان متفاوت المقدار من تيار لآخر.ومما تقدّم يمكن القول إنّ همّ الزمن فرض حضوره على ك  افة التيارات الفلسفية القديمة وا 
 الزمن: همّ  من والتخلّص الإسلام قبل السماوية الرسالات

قدّمت الرسالات السماوية حلولًا جذريّة أنقذت الإنسان من همّ الزمن بعد أن بينت له أنّ وجوده في هذا العالم وجود زماني، فيما 
لدار الآخرة وجوداً سرمدياً تحدد طبيعته أعمال الإنسان في حياته الدنيوية وليس ))ثنائية الموت والحياة هي حركة يكون وجوده في ا

، وأخرجت الإنسان من (6)أي حركة الحياتين: الأولى والثانية الظاهر والجـوهر((… الحياة على هذه الأرض بل هي حركة الّان والبعد 
تقد بدائرية الزمن المستشفة من تعاقب الفصول ومواسم رمي البذور والحصاد، إذ ))دعا أنبياء الناس الى دائرة الفكر الأسطوري الذي يع

لى الخروج من الرحم اللازماني للفكر الأسطوري((  ( 7)مواجهة الوجود البشري بما يتسم من طابع زماني وتاريخ جذري، وا 
رض بدأ بخروج آدم من الجنة وينتهي بقيام الساعة ويتضمن وقائع فالزمن يسير بخط مستقيم وتاريخ الوجود البشري على الأ
وبذلك لم يعد الموت لغزاً محيراً، وفقد الهالة المرعبة التي خلعت  ،(8)منفردة غير قابلة للتكرار كلحظة الخلق او بعث الرسل والأنبياء

الدنيا المتناهية والحياة الخالدة في الآخرة. فيما جعلت نقطة فاصلة بين حياة –كما جاء في الرسالات السماوية –عليه وهو في حقيقته 
آنات الزمان الثلاث في حياة الفرد مترابطة، فالحاضر يؤثر في الماضي كما انه يتأثر بالمستقبل حينما يصبح ماضياً بفعل حركة الزمن 

لإنسان أن يكفر في حياته ما اقترف من فالإنسان في يوم القيامة يحاسب على كل أعماله وينال جزاءه المستحق لذا يتوجب على ا
خطايا في ماضيه ويتطلع الى المستقبل بنية الاستمرار على فعل الخير، هذا بالنسبة للوجود الفردي أما بالنسبة للوجود البشري بمجموع 

بل فلأنّ فيه تحقيق أما المستق… أما الماضي فلارتباطه بخطيئة آدم … تاريخيه فأنه ))يلغي الحاضر لحساب الماضي والمستقبل 
، لان الوجود البشري حصل بسبب خطيئة آدم )عليه السلام( فهو وجود مهمش، اما الوجود الأهم (9)الخلاص من هذا الوجود الخاطئ((

فهو الوجود في الحياة الآخرة التي يتخلص فيها الإنسان من براثن هذا الوجود الخاطئ بالتزام النهج الديني الذي يمكنه من قطع 
تباطاته مع كينونته بشكل خاص والوجود بشكل عام ليتمكن من الخروج من سجن حياة دنيا والدخول في ملكوت السماوات فكل ار 

كينونة ))إنما هي قيد، ان لم نقل بان الوجود نفسه قيد، فليس وجودك سوى ارتباطك بما أنت كائن آو تقيدك بصميم كينونتك، وأما 
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، وعلى الإنسان أن يكون حذراً من الوقوع في الخطايا لأنه سيدفع ثمن (1)الذي هو مع ذلك موجود(( الدين فهو التعطش إلى اللاوجود
خطاياه يوم الحساب يوم ترسل الملائكة ))فيخرجون من ملكوته جميع المفسدين ومرتكبي الإثم ويطرحوهم في النار هناك يكون البكاء 

دخالهم في فيما يلقى المحسنون هناءة ور  (2)وصرير الأسنان(( ضى من الله سبحانه، إذ نجد في إنجيل متى مباركة الرب للذين احسنوا وا 
 .(3)حياة خالدة ليتمتعوا بنعيم أبدي

إنّ الرسالات السماوية السابقة للإسلام عندما بينت ان الوجود الإنساني في الحياة الدنيا وجود زماني وسير الزمن سيراً خطياً لا 
أ منها لم يسبغ على الوجود طابعاً مأساوياً لأن الوعد بحياة خالدة يزيل شبح الخوف من مأساة الموت في الوقت يعود إلى النقطة التي بد

نفسه أكدت تلك الرسالات على أن الحياة الدنيا تمثل طريقاً يوصل إلى حياة أبدية منعمة أو إلى حياة قوامها البؤس أو الشفاء. فالموت 
 حياة في المصير المستقبلي للإنسان. لا يمثل انقطاع تـأثير هذه ال

 موقف الأدب من الزمن
تتجلّى المواجهة مع الزمن عند بني الإنسان في أعمق صورها في الإبداعات الأدبية لأنّ الأدب نشاط وجودي ))لم يعالج سوى 

أنّ الكتّاب الوجوديين كانوا في  التي اعتبرت ذات مغزى في حياة الكائنات الإنسانية، وليس من قبيل المصادفة أذن… نواحي الزمن 
 4)غالبيتهم العظمى رجال أدب لا خبراء في موضوع من الموضوعات((

فقد عبّر الأدباء على مدى العصور عن موقفهم تجاه تقلّبات الزمن ولا نهائيته، كما عبّروا عن جزعهم من قصر الحياة وانفلات 
تأكيد الفكرة القائلة بأنّ الإنسان كائن خلقه الزمان، وأنّه يبدأ بالموجود ويختفي لحظات السعادة إذ دأب ))الشعراء منذ وقت طويل على 

. ففي الأدب الإغريقي القديم نلمح هذا الحسّ المأساوي تجاه الزمن والتغيّر المريب الذي يحدث فيه على مستوى (5)في الوجود((
طورة القرون الخمس إذ كلّما تقدّم الزمن ازدادت حياة البشر رعباً الانحلال القيمي الذي يتمظهر عبر تعاقب الأجيال كما تحدّثنا أس

، وليست مشكلة التناهي والانحلال هي المشكل الوحيد لمقت الإنسان للزمن والجزع منه، فقد تجعل المصائب التي تتعرّض (6)وانحلالاً 
مليئة بالشقاء كما عبّر عن ذلك الشاعر الإغريقي )تيوني لها الذات الفردية تتمنّى الموت لأنّها ترى فيه أنجع وسيلة للخلاص من حياة 

دي فيجار( بقولـــه: ))أفضل شيء لأهل الدنيا أن لا يُولدوا ولا يروا أشعّة الشمس المشرقة ولكن إذ وُلدوا فالأفضل الخروج إلى عالم 
 . (8)لكاً بهذه الفكرة. وقد صدّر سوفكليس مسرحيّته أوديب م(7)الخفاء بأسرع فرصة وأن يرقدوا تحت الأرض((

كما كشفت أجناس أدبية أخرى عن فشل محاولة الإنسان لإيقاف عجلة الزمن، فعلى الرغم من محاولات بطلة الآمال الكبرى من 
إيقاف مجرى الزمن وتناسيه من خلال إيقاف عقارب الساعات والتقاويم عند تاريخ معيّن واعتزالها في منزلها عن الناس في سرداب 

، وفي رواية (9)إنّ يد الزمن تسلّلت إلى مخبئها فتهرّأ ثوب زفافها وتعفّنت الكعكة المعدّة للاحتفال بعرسها، وغزا الشيب رأسهامعتم ف
)صورة دوريان جراي( للكاتب كالدويل نجد أنّ آثار الزمن تتسرّب إلى صورة البطل الشاب على الرغم من رسامها فحوّلتها إلى صورة 

 .(10)عجوز بشع
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لى جانب هذه النزعة الاستسلامية نلمس نزعة الخلاص وتحدّي الزمن في بعض الأعمال الأدبية، فالبطل في الرواية  وا 
اني المغامراتية اليونانية يبقى محافظاً على ذاته ويخرج في نهاية الرواية بصورة تماثل صورته في بدء الرواية ))فالزمن المغامراتي اليون

 . (1)لا في الناس ولا تحدث أية تغييرات خارجيــة وداخلية مهما كان شأنها((لا يترك أثراً في العالم و …
ومع تطور الوعي الإنساني استخدم الأدباء وسائل عدّة لمواجهة الزمن، وقد كان النزوع الخيالي الحادّ وسيلة ناجعة للحدّ من 

كمن خارج الزمن فصاغ هذا النزوع إلى اللازمنية بحثه مراس فعل الزمن القاسي، نجد ذلك في بحث دانتي عن ))حبّ مثالي في عالم ي
لى جانب النزوع الخيالي الحادّ كان استحضار التجارب الماضية ودمجها (2)الدؤوب الذي استغرق حياته عن عالم فردوس جميل(( ، وا 

الأدبية لا تخضع لتسلسل زمنيّ  مع اللحظات الحاضرة فعلًا يتمّ فيه تجاوزهم الزمن وقهر شبح التناهي، ولهذا نجد أغلب النتاجات
، مضطرد يبدأ من زمن معيّن وينتهي عند زمن يليه. فالنتاجات الأدبية الراقية يكون زمن أحداثها زمناً مشوّهاً لا يخضع لخطّيّة متوالية

ه تقنية أدبية كلّما وهذه الظاهرة فرضت حضورها في الأدب الحدثي والقصيدة الغنائية على حدّ سواء، ويتجلّى فعل الاستحضار بوصف
فلا نجد … أحسّ الأدباء بثقل حاضرهم كما عبّرت عن ذلك فرجينيا ولف بقولها: ))كلّما تقدّم بنا الزمن كلّما ازدادت حياتنا ثقلًا وكثافة 

يحسّ الأدباء  ، فمن خلال الغوص في عالم الذكريات(3)مناصاً من أن نغوص شيئاً فشيئاً حتّى نستغرق في ذلك القاع المظلم البارد((
بتواصل الماضي بالحاضر ويلغون التقسيم الزمني في الطبيعة، ففي قصيدة )قوبلخان( نجد امتزاجاً ))للعناصر التي تقسم عادة وفقاً 
لترتيب موضوعي للزمن، هناك سيلان مستمرّ وتمازج كلّي بين القبل والبعد أو الماضي والمستقبل يلفّ هذه المقولات الموضوعية، 

 (4)جميع أحداث ليلة واحدة أو مخزون الخبرة المتراكمة خلال فسحة العمر الواحدة((… بشموله  ويلفّ 
ومن الجدير بالذكر أنّ الأدباء في تصويرهم للماضي لا يصوّرونه تصويراً وثائقياً على أنه أحداث ووقائع انقضت، إنّما 

المتقادم، فقد قدّم لنا مارسيل بروست في بحثه عن الزمن الضائع ))أشياء يتعاملون معها وكأنّها حاضرة الآن لم يؤثّر فيها ركام الزمن 
 .(5)كانت مندثرة ومدفونة في ركام الماضي، فعن طريق تداعي الذكريات أمكنه أن يخلق عالماً خيالياً نابضاً بالحركة والصور((

بّر عن النزعات الشعورية للإنسان، كما أنّ إنّ الموقف من الزمن يبرز في الأدب أكثر من أيّ نشاط إبداعيّ آخر لأنّه يع
في حالة الأدباء لا يقدّمون رؤيتهم من خلال مقولات جافّة، إنّما يقدّمون موقفهم ورؤيتهم بلغة انفعالية جمالية تشدّ المتلقّي إليها وتجعله 

 مشاركة وجدانية مع المبدع.
 البيئة وتشكيل الرؤية الزمنية:

الأشياء والظواهر تتأثران بعوامل البيئة المحيطة به، فهي التي ترسم تأثيرها في الفرد ببعديه  إنّ رؤية الإنسان وموقفه من
الخارجي والداخلي وتكون نشاطاته بكافّة أشكالها استجابة لتأثيراتها يؤكّد على هذا فكتور كوزان بقوله: ))أعطوني خريطة بلد مناخه 

. ولا (6)د بأن أنبئكم بما سيكونه إنسان هذا البلد وبالدور الذي سيلعبه هذا البلد في التاريخ((ورياحه وكلّ جغرافيته ونباته وحيوانه، فأتعهّ 
شك أن البيئة المجدبة التي عاش فيها الإنسان العربي في عصر ما قبل الإسلام كان لها الدور الأكبر في تشكيل نظم الحياة آنذاك، 

، لان الفرد في تلك (7)تبعاً لذلك قيمها التي ))تحوي نوعاً من الإجبار العقائدي(( وقد تشكلت القبيلة نتيجة الظروف الطبيعية وكونت
، (8)البيئة لا يستطيع أن يعيش منفرداً منعزلًا عن المجتمع، ولهذا السبب نظر إلى القبيلة نظرة قداسة وظل حريصاً على التوحد معها

، ولمّا كانت العلاقة بين (9)الما انّه لا يستطيع العيش خارج نظم القبيلة وأطرهافالإنسان في تلك البيئة يقدّم القبيلة على ذاته وأسرته ط

                                                           
 .35( أشكال الزمان والمكان في الرواية، باختين: 1)
 .111( انتصار الزمن، دراسة في اساليب معالجة الماضي في الفكر الاحيائي:2)
 .7( الزمن التراجيدي في الرواية المعاصرة، سعد عبد العزيز: 3)
 .31( الزمن في الأدب: 4)
 .7( الزمن التراجيدي في الرواية المعاصرة: 5)
 .25( الفنّ والتصوّر المادّي للتاريخ، جورج بليخانوف: 6)
  099صية، صلاح عبد الحافظ: ( الزمان والمكان وأثرهما في حياة الشاعر الجاهلي وشعره، دراسة نقدية ن7)
 . 134: 1969(، 25( شعر الاغتراب في الأدب العربي، ماهر حسن فهمي، مجلة مجمع اللغة العربية، القاهرة، مج )8)
 .44( الظاهرة الأدبية في عصر صدر الاسلام والدولة الأموية، إحسان سركيس: 9)
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القبائل العربية آنذاك قائمة على الصراعات فإنّ أفراد القبيلة الواحدة يجدون أنفسهم ملزمين باتخاذ موقف الحرب من مناوئيهم شأنهم 
فالالتزام عندهم واجب أخلاقي لا مجال للمساومة عليه، والفرد واحد من  ،(1)شأن الأفراد الذين يعيشون ضمن كيانات مغلقة على نفسها

كلّ لا يفكّر بالخروج عن المواضعات التي رسمتها المؤسسة الثقافية فالواقع البيئي خلق مجتمعاً أغلب أفـراده مستتبين، فصورة الشاعر 
يمارس الأعمال كلّها الاجتماعية والاقتصادية … القبلية العربي في النصوص الشعرية ))هي صورة شخص منخرط في الحياة الجماعية 

، وهي شخصيّة عامّة لا تظهر حياتها الخاصّة إلّا نادراً على المستوى القولي وأفعالها ذات مردود إيجابيّ للمجتمع، (2)والسياسية((
 :(3)فطرفة بن العبد الذي يتمسّك بالحياة لأسباب ثلاث في قوله

دي  مِن عيشَةِ الفَتى وَلَولا ثَلاث  هُنَّ   وَجَدِّكَ لَم أَحفِل مَتى قامَ عُوَّ
 كُمَيتٍ مَتى ما تُعلَ بِالماءِ تُزبِدِ   فَمِنهُنَّ سَبقي العاذِلاتِ بِشَربَـةٍ 
 كَسيدِ الغَضــا نَبَّهتَهُ المُتَوَرِّدِ   وَكَرّي إِذا نادى المُضافُ مُحَنَّباً 

لا خوفاً من الموت بل لأجل ممارسة أفعال يرجع مردودها بالنفع لأبناء جلدته، فنوادي فالشاعر يحرص كما يبدو على الحياة 
الخمرة تقيم جسر تواصل بينه وبين الآخر إذ تنفتح أناه على المجتمع، هذا إذا ما تذكرنا أن الخمرة آنذاك لم تكن محرمة على شرط أن 

تأكيدها المؤسسة الثقافية. أما تقصيره ليوم الدجن من خلال الممارسة لا يفرط في معاقرتها، والدفاع عن المكروب سنة حرصت على 
الجنسية فإنه بهذا الفعل لا يتجاوز المنطلقات القبلية، ويؤكد في الوقت ذاته على أنّ الطبيعة لا تستطيع إيقافه عن ممارسة نشاطاته 

سائدة آنذاك صورة للإنسان الذي يساهم في إحياء الآخر، الحيوية. فيما يقدم عروة بن الورد الذي عدّ من المتمردين على النظم ال
نما هي خروج منها وامتداد في الآخرين. إنها تقسيم الذات في  ففروسيته ليست ))فخراً فردياً، أو كبرياء ذاتية. ليست انكفاءً على الذات وا 

يصين علىالتوافق مع البنية الاجتماعية حتى وان كانت ، إنّ شعراء ذلك العصر كانوا حر (4)الذوات الأخرى إنها افتداء للآخر لا للذات((
تتعارض مع تطلعاتهم، فالشنفرى الذي عُدّ من الخارجين على المواضعات السائدة من خلال سعيه لإيجاد عالم بديل هو عالم الطبيعة 

 :(6)رضها على عالمه الجديد )العالم الحيواني(، إلا أننا نجده متمسكاً بالقيم الاجتماعية ويحاول ف(5)بدلًا من العالم الإنساني المحيط به
 إِذا عَرَضَت أُولى الطَرائِدِ أَبسَلُ   وَكُلُّ أَبِيٍّ باسِلٍ غَيــــرَ أَننَّي 

ن مُدَّتِ الَأيدي إِلى الزادِ لَم أَكنُ   بِأَعجَلِهِم إِذ أَجشَع القَومِ أَعجَـلُ   وَاِ 
لٍ  لُ   وَما ذاكَ إِلّا بَسطَة  عَــن تَفَضُّ  عَلَيهِم وَكانَ الَأفضَـلَ المُتَفَضَّ

فالشاعر حريص على الالتزام بشعيرة العفّة التي أكّدت المؤسسة الثقافية المحافظة عليها أيّاً كانت الظروف، فهو لا يتأخّر عن 
عليه أن لا يندفع اندفاعاً حيوانيّاً  تناول الطعام لشبع وري، إذ هو يعاني الجوع كما تعانيه الحيوانات الأخرى، إلّا أنّ دواعي القيم تفرض

نحو الطعام وقد ساهم البعد الاجتماعي في تشكيل الذات الشاعرة فجاءت أغلب النصوص الشعرية متوافقة مع المنطلقات الاجتماعية 
البنية  السائدة، وجاءت صورة الأنا المتضخمة في النصوص سعياً من الشعراء لديمومة التواصل مع المجتمع من خلال إقناع

، إلّا أنّ هذا لا يعني أنّ إنسان تلك الفترة كان شخصيّة مستقرّة (7)الاجتماعية بأهمية الأنا ودورها الفعّال في تقوية الكيان الاجتماعي
فهو كما يظهر في النصوص الشعرية شخصية قلقة متوترة جراء النزاعات القبلية المستمرة التي تجعل من الإنسان شخصية مرشحة 

في كلّ حين، يعزّز هذا الشعور الافتقار للاستقرار المكاني الذي غيبته طبيعة البيئة التي فرضت على الإنسان الحلّ والترحال  للموت
. (8)الدائمين، وممّا زاد قلقه ))إحساسه بالجهل أمام قوى الطبيعة، والعجز تبعاُ لذلك عن فهم أسرارها وذلك لغياب النصّ الديني الهادئ((

                                                           
 .172( برجسون، فرانسوا ماير:1)
 .21-20نيس:( كلام البدايات، أود2)
 .47-46( ديوان طرفة بن العبد: 3)
 . 110( كلام البدايات: 4)
 .88وكلام البدايات:  212-210( مقالات في الشعر الجاهلي، يوسف اليوسف: 5)
 .31-30( لامية العرب أو نشيد الصحراء لشاعر الأزد )الشنفرى(:6)
 .220( مقالات في الشعر الجاهلي: 7)
 .1988:1، السنة الأولى، 3تراب في الشعر الجاهلي، شواد في أحمد السيد علام، مجلة رؤى، العدد:( من حديث الشيب والاغ8)
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لإنسان يعيش آنذاك في مكان تخيّم فيه ظلال الموت فالصحراء في إحدى مرجعياتها تعني مسكن الموتى فهي عالم ما ورائي لقد كان ا
، إنّ هذه البيئة القلقة بشروطها القاسية وغياب النصّ الديني الذي يعد بحياة بعد (1)زاد أهله التراب، تشير إلى هذا عقائد ما بعد الموت

سان بشكل عام والشعراء بشكل خاصّ يقفون موقفاً عدائياً من الزمن لأنّ ما بعد الموت حياة بغيضة في عالم الموت جعلت من الإن
سفليّ زاد أهله الثرى هذا من جانب، ومن جانب آخر فإنّ البيئة الاجتماعية لا تعير اهتماماً إلّا للذات القادرة على الدفاع عن كيان 

همل من بلغ سنّ الشيخوخة إهمالًا تامّاً إن لم يشرع قتله خنقاً في سنيّ القحط، ))فقد كان العرب في القبيلة، فقد كان النظام القبلي ي
الجاهلية إذا قحطوا عمدوا إلى الشيخ الكبير فخنقوه، يموت ونحن نراه خير من أن يموت هزالًا، كانوا أيضاً إذا رحلوا إلى مكان فيهم 

 .(2)شيخ تركوه حتى يموت مكانه((
انت طبقة المسنين تعيش حياة مهمّشة ممّا جعل من هم في هذه السنّ يحسّون باغتراب عن البيئة الاجتماعية المحيطة ولقد ك

جز بهم ويتجرّعون مرارة المفارقة بين ما كانوا عليه وما آلوا إليه، ولعلّ تغريب البنية الاجتماعية يسبب لهم همّا أكثر إيلاماً من الع
 :(3)م الشيخوخة، بعد أن صدفوا بجحود ونكران من المجتمع، كما عبّر عن هذا هاجر ابن عبد العزّى بقولهالجسدي الذي جرّته عليه

 فأُسلى ولا حيَّ فأُصدر لي أَمرا  وأَصبحت مثل الفرخ لا أَنـا ميتِّ 
 وأُعطى، فلا منّاً عطائي ولا نزرا  وقد كنت دهرا أَهزم الجيش واحدا
 لها ميِّتا حتَّى أَخـــطَّ له قبرا  يوقد عشت دهرا لا تجنُّ عشيرت

هماله جعله يرى في الموت سبيلًا للخلاص من حياة عقيمة ليس لصاحبها أي دور في رسم التوجهات  إن تحييد المجتمع وا 
لنتاجات الاجتماعية، ولقد كان الإنسان آنذاك يعيش حاضراً قلقاً ويتخوّف من المستقبل وانعكست هذه الحالة على حضور الزمن في ا

الشعرية، فالشاعر يظهر في القصيدة إما شاباً يفيض حيوية وقدرة على الفعل، أو شيخاً يعاني مأساة حاضره الخاوي ويحن إلى ماضية 
الزاهر، فيما غاب الحديث عن زمن الطفولة الذي))لا يعترف بالحدود والفواصل بين الذات والوجود الموضوعي، ولا يرى فرقاً بين الأنا 

 .(4)لم. ومن اجل ذلك فان الطفولة لا تعرف حس الفناء ولا قلقه، ولا تعرف رعب الزوال((والعا
ويبدو لنا أن غياب الحديث عن هذه المرحلة في النص الشعري جاء استجابة للعوامـل الاجتماعية، لأن الذات الشاعرة آنذاك 

لفخر الفردي هو وسيلة تصدر عن الأنا لأجل إشعار المجتمع تسعى جاهدة لتوطيد عرى التواصل بينها وبين البنية الاجتماعية. فا
بأهميتها، وحديث الشاعر عن ماضيه الزاهر سواء أكان واقعياً أم خيالياً هو محاولة لحمل المجتمع على العناية به وهو يعاني العجز 

لا يؤدي أي دور في إقامة التواصل بين في حاضره ويرغب منه في المكافأة على ما قدمه فيما سلف. أما الحديث عن الطفولة فانه 
 الأنا والمجتمع لأنه يخصّ الذات وحدها لذا غُيب للأسباب الاجتماعية التي تحدثنا عنها.

إنّ موقف شعراء عصر ما قبل الإسلام من الزمن ومحاولة التخلص من همه تشكّل بتأثير العوامل الاجتماعية إلى جانب غياب 
 ياة طيبة بعد الموت، وهذا ما يفسّر لنا هيمنة الشعور العدائي تجاه الزمن عند الشعراء آنذاك.المعتقد الديني الذي يعد بح

 
 
 
 
 
 

                                                           
 .176-175( عقائد ما بعد الموت في حضارة بلاد الرافدين القديمة، نائل حنون: 1)
 .1/243( شرح المفضليات، أبو زكريا يحيى بن على التبريزي: 2)
 .92سجستاني: ( المعمرون والوصايا، أبو حاتم ال3)
  .192 ( دلالة المدينة في الخطاب الشعري المعاصر، دراسة في اشكالية التلقي الجمالي للمكان، غادة عقاق:4)
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 النتيجة 
كـان للبيئة الطبيعية في عصر ما قبل الإسلام دور كبير في تشكيل موقف الشعراء من الزمن، إذ ولدت لديهم حسّاً مأساوياً تجاه  -1

ا غيبت الحديث عن مرحلة الطفولة التي تمثل مرحلة النقاء والبراءة، لأنّ الحديث عن هذه حركته والتغير الذي تحدثه، كما أنّه
 المرحلة لا يشكل أهمية عند البنية الاجتماعية التي تركز اهتمامها على الذات القادرة على الإنجاز.

نّما ينظرو  -2 ن إليها على أنها تجارب حية تتمتع باستمرارية إنّ الذكريات التي يستحضرها الشعراء لا تمثل عندهم ماضياً طواه الزمن وا 
غير قابلة للانقطاع، وهي في الوقت نفسه قادرة على تجاوز الحاضر وتخطي آثار الزمن التي رسمت ملامحها على الأبعاد 

 الخارجية لهم إن لم يكونوا يعانون من عجز الشيخوخة عند بعثهم لتلك الذكريات.
ن كان تأثيرها غير مباشر لأنّ الآثار برزت التأثيرات الأسطورية على ا -3 لشعراء الذين حاولوا تحقيق خلود معنوي عبر الإنجاز وا 

 الثقافية في الشعر تعدل ويعبر عنها بشكل إيحائي ولا تُستشفّ إلّا بالقراءة المتأنية.
أغلب قصائد الرثاء تتحوّل إلى  الموت الغيرية تنسحب على الذات الشاعرة ويتحول رثاء الآخرين إلى رثاء الذات نفسها، كما أنّ  -4

شكوى من الزمن واتهامه بالعدائية والغدر وتعلن استسلام الإنسان أمام هذا العدوّ الخفي مغيبة في الوقت نفسه الحديث عن اسباب 
 الموت.

، وهذا هو داب لا تكتسب الدرجة القطعية، فهي محلّ جدل ومناقشة -كما ذكرنا في  -وختاماً فإنّ كلّ ما قدمناه من تفسيرات 
كلّ طرح ورأي، وآمل أن أكون قد وُفقت في ذلك، وآمل أن تتنبه الدراسات القادمة على ما سهونا عنه أو أخطأنا فيه، والحمد لله ربّ 

 العالمين أولًا وآخراً.
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 .الانهمام بالذات: ميشيل فوكو، ترجمة: جورج أبو صالح، بيروت، د.ت 
 سلامية، أحمد المسناوي،، دار الشعب، القاهرة، د.ت.دائرة المعارف الإ 
  دلالة المدينة في الخطاب الشعري العربي المعاصر، دراسة في إشكالية التلقي الجمالي للمكان، غادة عقاق، منشورات اتحاد الكتاب

 م.2001العرب، دمشق، 
  ،م.1969ديوان حاتم الطائي، د. فوزي عطوي، الشركة اللبنانية للكتاب، لبنان 
  ،م.1980ديوان طرفة بن العبد، تحقيق: فوزي عطوي، دار صعب، بيروت 
  الزمان والأزل، مقال في فلسفة الدين، ولترستيس، ترجمة: د. زكريا ابراهيم، مراجعة أحمد فؤاد الاهواني، المؤسسة الوطنية للطباعة

 م. 1967والنشر، بيروت، 
 م. 1955ثانية، مكتبة النهضة المصرية،الزمان الوجودي، د. عبد الرحمن بدوي، الطبعة ال 
  ،م.1972الزمن في الأدب، هانز ميرهوف، ترجمة: اسعد مرزوق، مؤسسة فرانكلين، نيويورك 
 .شرح المفضليات، أبو زكريا يحيي بن علي بن محمد التبريزي، تحقيق: علي محمد البجاوي، دار نهضة مصر، القاهرة، د.ت 
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 م. 1942ر العلم للملايين، بيروت، شوبنهاور، د. عبد الرحمن بدوي، دا 
 م.1981، دار الطليعة، بيروت، 1الظاهرة الأدبية في عصر صدر الإسلام والدولة الأموية، د. إحسان سركيس، ط 
  ،م.1977الفن والتصور المادي للتاريخ، جورج بليخانوف، ترجمة: جورج طرابيشي، بيروت 
 م.1964فرى، تحقيق: محمد بديـع شريف، دار مكتبة الحياة، بيروت، لامية العرب أو نشيد الصحراء، لشاعر الأزد الشن 
 .لسان العرب المحيط، لابن منظور، إعداد وتصنيف: يوسف خياط،، بيروت، د. ت 
 .مائدة افلاطون كلام في الحب منقول عن الحكيم اليوناني، محمد لطفي جمعة، مصر، د.ت 
 1980لثانية، الجزائر، مقالات في الشعر الجاهلي، يوسف اليوسف، الطبعة ا. 
  ،م. 1971ملحمة كلكامش، ترجمة: طه باقر، الطبعة الثانية، مطابع الجمهورية، بغداد 
  ،م.1984الموت في الفكر الغربي، جاك شورون، ترجمة: كامل يوسف حسين،، الكويت 
  م.1969، 25لمجلد القاهرة، ا –شعر الاغتراب في ادب العربي، د. ماهر حسن فهمي، مجلة مجمع اللغة العربية 

 . British and American Poets , chaucer to the present , W. Jackson Bate. 
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 واقع استخدام التعليم المدمج لدى أعضاء هيئة التدريس
 بجامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز
 الباحثة. ندى محمد عبدالعزيز الجاسر
/ المملكة العربية السعوديةقسم مناهج وطرق التدريس/ جامعة الامير سطام بن عبدالعزيز  

Researcher. Nada Mohammed Abdul Aziz Al-Jasser 

Prince Sattam bin Abdulaziz University 

Researcher. Nada Mohammed Abdul Aziz Al - Jasser 

Department of Curriculum and Teaching Methods / Prince Sattam bin Abdulaziz 

University / Kingdom of Saudi Arabia 
nadajasser@gmail.com 

Abstract 
The objective of this study is to know how the teaching staff of the Faculty of Education at Prince 

Sattam bin Abdul-Aziz University is using the Blended Learning in the education process and to what 

extend is the teaching staff participating in previous training courses in using this Blended Learning 

and what are the difficulties range that hinder the teaching staff of not using the Blended Learning and 

come up with recommendations and suggestions. The researcher has followed a description 

methodology in the study, and the study sample has been consisted from all the members teaching staff 

in Faculty of Education at Prince Sattam bin Abdul-Aziz University in Al Char. The study questioners 

were distributed to all the teaching members, but only (59) members had fully responded to the study 

tools.  

The Study revealed the following  
1-The arithmetic mean for how the teaching staff of the Faculty of Education at Prince Sattam bin 

Abdul-Aziz University is using the Blended Learning, in the education process is (3,10), and this 

falls in the third level of the pentagram standard (mean). This means that the usage percentage of the 

study members in using the Blended Learning is at the medium standard.  

2- (81%) of the teaching staff has previously joined training courses in using Blended Learning in the 

education field. This reflects a positive level in training and development.  

3- By asking those who have got a training course, to identify the place where they had attended those 

courses. (56%) of them answered they attended these training courses outside the University, this 

explains that it is not the right time to present a training courses in the study domain in the 

University Campus on the time being, which requires to devote more effort to cover this aspect.  

4-The arithmetic mean for the difficulties level that hinder the teaching staff at Faculty of Education at 

Prince Sattam bin Abdul-Aziz University in using the Blended Learning in the education process 

reach (3,12). This falls in the fourth category of the pentagram standard (high), and this means there 

are a number of difficulties and obstacles.  

Key words: Teaching Staff - Blended Learning – education process .  

 ص:لخالم
واقع استخدام أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية جامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز للتعليم  هدف هذا البحث إلى معرفة

تدريبية سابقة في مجال استخدام هذه التقنيات وماهي الصعوبات التي تُعيق ومدى مشاركة أعضاء هيئة التدريس في دورات  المدمج
، أعضاء هيئة التدريس من استخدام هذه التقنيات والخروج ببعض التوصيات والمقترحات .اتبعت الباحثة المنهج الوصفي في هذا البحث

حيث وزعت الاستبانة على عينة ، بن عبدالعزيز تكون مجتمع البحث من جميع أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامعة سطام
( عضو من عينة الدراسة فقط استجاب لأداة البحث بشكل كامل. أظهر البحث أن المتوسط الحسابي لدرجة استخدام 59الدراسة و)

mailto:nadajasser@gmail.com
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ة البحث سبق لهم ( من عين81البحث للتعليم المدمج متوسطة. وتبين ان)% وهذا يعني أن درجة استخدام عينة، (3.10عينة الدراسة )
أجاب ، وبسؤال عينة البحث عن مكان الدورات التدريبية التي قد التحقوا بها .الالتحاق بدورات تدريبية في مجال استخدام التعليم المدمج

( منهم أنهم حصلوا على دورات تدريبية خارج الجامعة .كما أوضح البحث أن المتوسط الحسابي لمستوى الصعوبات التي تعيق 56)%
 .( وهذا يعني وجود عددا  من الصعوبات والعوائق3.12بلغ ) عينة البحث عن استخدام التعليم المدمج

 العملية التعليمية. -التعليم المدمج–أعضاء هيئة التدريس  الكلمات المفتاحية:
 المقدمــــة:

ن التقنية لا تمتاز عن بقية مخترعات ولا، يشهد العالم في عصرنا الحالي ثورة تقنية عارمة شملت جميع مجالات الحياة كلها
بل تمتاز ايضا بسحر موقفها حيث فرضت على الإنسان أن ، الحضارة الحديثة بمجرد سحر مواصفاتها وقدرتها على الإنجاز السريع

وصارت ، فسه بهابمعنى أنها جعلت العالم يقيس ن لقد حولت العالم كله إلى صورتها، وغاياته يغير ذهنية تفكيره ونمط حياته وعلاقاته
 (.2012، المطوع)هي مقياس الأشياء كله 

(أن دمج التقنية في التعليم يُحقق العديد 2014لذا كان لابد من أن يعكس التعليم هذه التقنيات ويتبناها حيث ذكر الحسن والملأ)
عطائه الأهمية القصوى وكذلك توفير من الفوائد المتمثلة في تحويل المعلومات المجردة في المقرر إلى خبرة محسوسة لدى الطالب  وا 

وهذا بالتالي يدعم فرص الحصول على تعليم متميز يتسم بالكفاءة والفاعلية وييسر الانسجام والتفاعل بين الاهداف ، الوقت والجهد
تقنية" تلخص اهمية ( "التقنية هي المستقبل والمستقبل هو الStevenson,2010ولعل العبارة التي قالها )، التقويم والانشطة ووسائل

("لقد Eady& Lockyer,2013يقول إيدي ولوكيار ) دمج التقنية في جميع مجالات الحياة وخاصة مجال التعليم. وفي هذا السياق
 اصبح التعلم من خلال التقنية الحديثة جوهريا  في مدرسة اليوم .

فهو في نظر هؤلاء ليس أكثر من إضافة التقنية ، بويينإلا أن دمج التقنية في التعليم يكتنفه كثير من الغموض لدى معظم التر 
لبيئة تعليمية تقليدية واستخدام هذه التقنية في التدريس على وجه الخصوص إلا أن هذا الدور للتقنية لن يحدث تحولا  جوهريا  في 

 .(1436، النموذج التربوي)الصالح
ات عديدة بعضها تحديات قديمة ولكنها لا تزال موجودة ويمكن وتواجه عملية دمج التقنية في التعليم على وجه العموم تحدي

فعلى سبيل المعلم تبرز التحديات التالية وهي فقدان ، (Balanskat,et,al,.2006تصنيف هذه التحديات على مستوى المعلم والمدرسة)
وهي عدم  فستاتي التحديات التالية في المقدمةالثقة بالنفس لدمج التقنية في التعليم ومقاومة المعلم للتغير .أما على مستوى المدرسة 

ودعم اداري ضعيف وصعوبات ، والالتزام طويل المدى توافر التدريب الفعال والوقت الكافي للتدريب وعدم توافر القيادة التقنية والدعم
 (. 1436، توفير المناهج المدمجة)الصالح

دمج لدى أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامعة الأمير سطام بن ومن هنا جاءت فكرة البحث وهي واقع استخدام التعليم الم
 عبدالعزيز وتحديد الصعوبات التي قد تواجه الأعضاء عند استخدامهم لهذه التقنيات في العملية التعليمية.

 مشكلة البحث: -1
، كبة هذه التطورات السريعة لمتطلبات الحياةالتقنيات الحديثة والثورة المعلوماتية جعلت من الضروري اتخاذ القرارات السليمة لموا

لا ، ولهذا فإن معظم المجالات بفروعها تعمل على اقتناء التقنية والتعامل معها لنهوض بمستوى متقدم من التطور في مجال عملها
 .(2015، سيما مجال التعليم من أهم المجالات التي يجب أن تهتم بدمج التقنية في بيئتها التعليمة )الشهري

كما أن الباحثة لاحظت من خلال خبرتها في مجال التدريس أن هناك قصور في استخدام التعليم المدمج رغم الاهتمام العالمي 
واقع استخدام التعليم المدمج لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة الأمير سطام  لذا تسعى الباحثة في هذا البحث لمعرفة، بهذه التقنيات
 . بن عبدالعزيز
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 أهداف البحث: -2
يهدف البحث إلى التعرف على استخدام أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية جامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز للتعليم 

 المدمج وذلك من خلال ما يلي:
 درجة استخدام أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية جامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز للتعليم المدمج. -ا
اركة أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية جامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز في دورات تدريبية سابقة في مجال استخدام مدى مش -ب

 التعليم المدمج.
الصعوبات التي تُعيق أعضاء هيئة التدريس في جامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز عن استخدام تقنيات المعلومات والاتصالات  -ج

 ليم في العملية التعليمية.المدمجة في التع
 تساؤلات البحث: -3

 يتوقف تحقيق أهداف البحث السابق ذكره على مدى الإجابة عن الأسئلة البحثية الآتية:
 ما درجة استخدام أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية جامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز للتعليم المدمج. -ا
 ريس في كلية التربية جامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز بدورات تدريبية في مجال التعليم المدمج.ما مدى التحاق أعضاء هيئة التد -ب
ما الصعوبات التي تعيق أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية جامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز من استخدام التعليم المدمج في  -ج

 العملية التعليمية.
 أهمية البحث: -4

 ة العلمية لهذا البحث في أنه تيُسهم في معرفة:تكمن الأهمي
 درجة استخدام أعضاء هيئة التدريس للتعليم المدمج في العملية التعليمية. -ا
 مدى التحاق أعضاء هيئة التدريس بدورات تدريبية في مجال التعليم المدمج. -ب
 في العملية التعليمية. الصعوبات التي تُعيق أعضاء هيئة التدريس عن استخدام التعليم المدمج -ج
و من ثما توفير المتطلبات المادية والبشرية والإدارية اللازم توفرها ، هذه الدراسة قد تفيد المسؤولين في الجامعة في معرفة الواقع-د

 لتطبيق التعليم المدمج في الجامعة.
 البحث: مصطلحات-5

 وهي كما يلي:، أشتمل البحث على عدد من المصطلحات التي تتلاءم مع أهدافه
هو التعلم الذي يتم من خلاله استخدام وسائل اتصال مختلفة تتضمن الإلقاء المباشر والتعلم الذاتي والتواصل عبر :التعليم المدمج -ا

ات فهو يمزج بين التعليم الاعتيادي وبين استخدام التقنيات التعليمية المتنوعة مما يعطي الحرية للمعلم في استخدام تقني، الانترنت
وتُعرفها الباحثة إجرائيا  بأنها جميع الأجهزة والبرامج التي يمكن استخدامها في عملية  .(2008، الاتصال في غرفة الصف)الشهري
 التدريس لدى عضو هيئة التدريس.

 الجامعة.وتعرفها الباحثة إجرائيا  بأنها عملية التدريس التي يقوم بها عضو هيئة التدريس في  العملية التعليمية: -ب
 وتعرفهم الباحثة إجرائيا  بأنهم الأساتذة والأساتذة المشاركون والأساتذة المساعدون والمحاضرون. أعضاء هيئة التدريس: -ج

 الاطار النظري
 البيئة التعليمية التقنية:

، التعلّم تعلّما  ذا معنى البيئة التعليمية التقنية تُسهم في تطوير عمليات التعلّم بشكل أفضل وتجعل من( 2015)الشهري وذكرت
وكذلك مستوى ، والبيئة التعليمية التقنية تحتوي على مجموعة من المكونات التي تختلف باختلاف مستويات دمج التقنية في التعليم

 ونشير هنا إلى مجموعة من مكونات البيئة التقنية القياسية:، التجهيزات التقنية في الفصل الدراسي
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، ومجموعات بريدية، وبريد إلكتروني، وتوفر مداخل متنوعة لشبكات محلية وعالمية، بيئة تفاعلية تحتوي على تجهيزات -1
 والأقمار الاصطناعية وتلفزيونات تفاعلية... الخ.، والاتصال المباشر عبر الإنترنت، والاتصالات من بعد

مما يوفر تشكيلة معلومات واسعة ومتعددة ، عددةتقنيات تساعد على نشر المعلومات والوثائق إلكترونيا  في صور ووسائل مت -2
 المصادر والأشكال.

 تقنيات تُتيح إمكانية استبدال المعلومات بأشكالها المختلفة عند الحاجة إلى ذلك. -3
 تطبيقات لعمليات الاتصال المباشر بين هيئة التدريس والطلاب والإدارة التعليمية والمنزل. -4
 مما يسمح بتنمية الطالب من كافة الجوانب. ، شط من خلال المتعة القائمة على الإبداع العلمي والفاعليةتقنيات تحقق التعلّم الن -5

 :الأسس النظرية والفلسفية التعليم المدمج
 يعتمد نجاح عملية دمج التقنية في التعليم على مجموعة من الأسس النظرية والفلسفية يمكن إنجازها في النقاط التالية:

 قيادة تربوية مهنية فاعلة قادرة على قيادة التغيير والتخطيط الاستراتيجي.إعداد  -1
 تعزيز ثقافة مؤسسية داعمة للتغيير والتطوير والتجديد والإبداع. -2
 بناء علاقات شراكة فاعلة مع البيئة الخارجية. -3
 توظيف تكنولوجيا المعلومات والاتصالات بفاعلية.-4
 وحلّ المشكلات للعنصر البشري بالمنظومة التعليمية.تنمية كفايات الاتصال والتفاوض -5
 وتقديمها بأساليب تقنية متطورة متعددة الوسائط.، تنويع مصادر المعرفة والمعلومات-6
 اعتماد تعلّم تفاعلي لمتعلم نشط باعتباره محور العملية التعليمية التعلّمية.-7
 الصفية واللا صفية. والتوظيف الفاعل لأنشطتهم، تيسير تفاعلات المتعلمين-8
 تنمية روح الفريق والقيادة من خلال التعاون والمشاركة.-9
براهيم(.، إتاحة فرص الابتكار والإبداع بتنمية مهارات التفكير المنهجي والإبداعي. )المرداني-10  وا 

والتعلّم يجب أن تشمل خطة الدمج ( أن الاستفادة القصوى من تقنيات المعلومات والاتصالات في عملية التعليم 2010وذكر سليمان )
 عددا  من المسائل أهمها:

 تحديث أسلوب التعليم بما يتماشى مع هذا الدمج. -1
 تحديث المناهج العلمية وتأكيد الترابط الموضوعي فيما بينها. -2
 توفر المحتوى الرقمي العلمي المتوافق مع متطلبات المنهج. -3
وبرمجيات النشر الإلكتروني ، الجديدة )مثل: برمجيات جمع المعلومات وعرضهاتوفر الأدوات اللازمة للعملية التعليمية  -4

Authoring Tools). 
 .(LMSنظم الإدارة التعليمية ، الحاسبات، توفر البنية التحتية اللازمة لذلك )الاتصالات -5
 تدريب أعضاء هيئة التدريس ورفع كفاءتهم لاستخدام تقنية المعلومات. -6
 عل "الطالب محور العملية التعليمية". تعديل نظام التعليم لج -7

  أثر استخدام التعليم المدمج على الطالب:
، التعليم التقليدي والتعلم الإلكتروني :(أن التعلم المدمج ما هو إلا الدمج المتكامل بين كل من2005راء أوليفر وتريجويل )

والأدوات والوسائل في ، والتكنولوجيا التعليمية والمهام التعليمية، التعليميوالمداخل التربوية كالسلوكية والبنائية والمعرفية لتحسين المخرج 
 بيئة التعلم الإلكتروني والتعليم التقليدي

 (انعكاسات استخدام التعليم المدمج على الطالب في أنها تساعد على: 2015)ولخص قاسم
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أن يشتقوا البيانات ، سواء  أكانوا فرادى أم في مجموعات صغيرة، تسمح تكنولوجيا المعلومات والاتصالات للطلبة التعلّم الفعّال: -1
 وأن يرصدوا المعلومات ويحلّلوها.، ويفسروها

يمكن استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات لأنماط متعددة من المتعلمين لتسمح لهم بحرية الاختيار  مركزية الطالب: -2
وآخرون يتعلمون أسرع باستخدام لوحة المفاتيح )الحاسوب( ، ضهم الآخر بصريونوبع، والاستقلالية. فبعض المتعلمين سمعيّون

أكثر من استخدام الورقة والقلم. ويمكن استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات للتعبير عن الأفكار من خلال كتابة القصة 
 طلبة العمل بسرعات متفاوتة.والرسم والعمليات الحسابية وتأليف الموسيقى. وتتيح البرمجيات التربوية لل

أن يتعرفوا مواقف حياتية ، باستخدام البرمجيات التربوية، يستطيع المعلمون والمتعلّمون نمذجة المواقف الحياتية الحقيقية ومحاكاتها: -3
 بطريقة أكثر ديناميكية من التي تسمح بها الكتب التقليدية.

رنت لعمل رحلة افتراضية إلى الكواكب. وباستخدام الكتب الإلكترونية سيكون لدى يستطيع الطلبة استخدام الإنت، فعلى سبيل المثال
 الطالب القدرة على محاكاة المواقف الموجودة في النصوص.

لقد أصبحت تكنولوجيا المعلومات والاتصالات مصدرا  آخر من المصادر الجديدة لدى الطلبة  التعلّم القائم على المصادر: -4
ستزود المعلمين والطلبة بمصادر دائمة مثل الموسوعات على أقراص مدمجة  ICTوالمعلمين إضافة  إلى المصادر المتوافرة. إذ إن 

(CD-ROM ENCYCYCLOPEDIAS). 
وقد ، لا على عددها وكمها، ح التعلم المدمج يتوقف على جودة وكفاءة طرق التدريس المستخدمةإن نجا عوامل نجاح التعلم المدمج:

  عوامل نجاح التعلم المدمج على النحو التالي: (2010ذكر السيد عبد المولى)
 التواصل والإرشاد. -1
 العمل الفريقي. -2
 تشجيع العمل المبهر الخلاق. -3
 الاختيارات المرنة. -4
 في اختيار المدمج المناسب. إشراك الطلاب -5
 اتصل ثم اتصل ثم اتصل. -6
 .اعشق التكرار -7

التعلم المدمج الناجح  ( إلى أنDziuban; Hartman; and Moskal ,2004وأشار كل من دزيبان وهارتمان وموسكال ) 
 يجب أن يتضمن ما يأتي:

 جعل الطالب محور العملية التعليمية.-1
 المصادر الخارجية. –المحتوى؛ الطالب  –الطالب؛ الطالب  –المدرس؛ الطالب  –الطالب زيادة التفاعل بين كل من: -2
 تكامل آليات الواجبات البنائية والختامية لكل من الطالب والمعلم.-3

 الدراسات السابقة
كن تلخيص أهمها من تناولت الباحثة العديد من الدراسات السابقة ذات العلاقة المباشرة أو غير المباشرة بموضوع البحث ويم

 حيث الأهداف والنتائج على النحو التالي:
م(. هدفت الدراسة إلى معرفة واقع استخدام الحاسوب في كليات التربية بالجامعات السعودية من حيث: 2000)دراسة المحيسن  -1

ئة التدريس في تلك الكليات نحو واستخدام أعضاء هيئة التدريس لها. كما هدفت لمعرفة اتجاهات أعضاء هي، الأجهزة والإمكانات
وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود نقص في ، وتقصّي أهم معوقات استخدامه في تلك الكليات من وجهة نظرهم، استخدام الحاسوب

مع وجود اتجاهات مرتفعة لدى هؤلاء الأعضاء نحو ، وضعف استخدامهم لها، الخدمات الحاسوبية المقدمة لأعضاء هيئة التدريس
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وعدم توافر فنيي حاسوب من أهم المعوقات التي تحول ، الاستخدام. وأشارت إلى أن عدم وجود تدريب لأعضاء هيئة التدريس هذا
 دون استخدامهم له.

هـ(. هدفت الدراسة إلى التعرّف على درجة استخدام أعضاء هيئة التدريس لتقنيات المعلومات والاتصالات 1425)دراسة الشهري  -2
كما تسعى إلى الكشف عن نوعية ، إلى جانب معرفة من سبق له منهم الالتحاق بدورات تدريبية في هذا المجال، لتعليميةفي العملية ا

 176الصعوبات التي يمكن أن تُعيقهم عن استخدامها في التعليم. جمعت بيانات الدراسة من خلال الاستبانة التي وزعت على 
معدل الاستخدام العام لتقنيات المعلومات والاتصالات لدى أعضاء هيئة التدريس في عضو هيئة تدريس. دلّت النتائج على أن 

في المائة منهم قد سبق لهم الالتحاق بدورات  30,1كما كشفت الدراسة أن نسبة لا تتجاوز ، العملية التعليمية يُعد منخفضا  نسبيا  
  التي تُعيقهم عن استخدام تلك التقنيات في التعليم..كما تبيّن أن هناك عددا  من الصعوبات ، تدريبية في هذا المجال

والمعوقات ، هدفت الدراسة في تناول تقويم واقع استخدام هيئة التدريس في جامعة الشارقة للإنترنت .م(2001دراسة أبو معرافي ) -3
المائة من مجتمع الدراسة  في 4,28اتضح أن ما نسبته ، استبانة 70التي تُعيق من استخدامهم لها. ومن خلال عرض وتحليل 

كما تبيّن أن من بين أبرز المشاكل التي تُعيق من استخدامهم للشبكة هي ضعف ، يستخدمون الإنترنت لغرض إنجاز برامج تعليمية
وعدم وجود معلومات ، وصعوبة الحصول على معلومات هادفة، وعدم كسب مهارات الاستخدام، وضيق الوقت، سرعة الاتصال
 اتهم العلمية.تتلاءم وتخصص

وكان الهدف من الدراسة هو تعرّف مدى استخدام أعضاء هيئة التدريس للحاسب الآلي بكلية  .م(2004دراسة قشقري وآخرون ) -4
فضلا  عن تعرف مدى وعي أعضاء هيئة التدريس ، ومدى استفادتهم من شبكة الإنترنت من أجل إثراء العملية التعليمية، التربية بجدة
( من أعضاء هيئة 93تقنية وأهميتها. ولتحقيق أهداف الدراسة تم تصميم استبانة تضمنت خمسة محاور وزعت على )للهدف من ال

كما ، والمعيدات بكلية جدة. وأكدت الدراسة في نتائجها إلى تطبيق عينة الدراسة لأساليب التقنية الحديثة، والمحاضرات، التدريس
وتوصلت الدراسة إلى ارتفاع الوعي ، بينما انخفض استخدامه في العمل، %(100ت بنسبة )أشارت إلى أن استخدام الإنترنت في البي

 لدى عينة الدراسة لدور الإنترنت في تسهيل ومتابعة البحوث والدراسات.
دى الأساتذة هدفت الدراسة إلى التعرّف على واقع استخدام تكنولوجيات الاتصال الحديثة في التعلّم ل .(2004)دراسة شنقال وشفيقة  -5

الجامعيين في كلية العلوم الطبيعية وكلية العلوم الإنسانية والاجتماعية بجامعة سطيف. واستخدم الباحثان في الدراسة المعتمدة على 
 ( عضو.22المنهج الوصفي استمارة تم توزيعها على )

في العملية التعليمية ولهم توجهات إيجابية نحو وكشفت نتائج الدراسة أن الأساتذة في جامعة سطيف يواكبون استعمال التكنولوجيا 
استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال في العملية التعليمية. كما أوضحت الدراسة أن التخصص العلمي للأساتذة له دور في 

كنولوجيا بشكل استخدام التكنولوجيا بنسب متفاوتة نظرا  لخصوصية وطبيعة كل تخصص؛ فغالبا  التخصصات العلمية تستعمل الت
 أكبر من التخصصات الأدبية.

هدفت الدراسة التعرّف على مدى معرفة عينة من معلمي ومعلمات مديرية التربية والتعليم في لواء الشوبك  م(.2013)، دراسة مراد -6
وكذلك ، اد التي يدرسونهاومدى استخدامهم وتوظيفهم لها في المو ، للتطبيقات والبرمجيات الأساسية لتكنولوجيا المعلومات والاتصال

 التعرّف على العوائق التي تحول دون استخدامهم لها.
( فقرة بوصفها أداة لجمع 40حيث تكونت من )، أداة الدراسة )استبانة(، وبعد الاطلاع على الأدب التربوي، وقد صمّم الباحث

ختيارهم عشوائيا  من مدارس مديرية التربية والتعليم المنتشرة تم ا، ( من المعلمين والمعلمات101وطُبّقت الأداة على عينة من )، البيانات
 في جميع مناطق لواء الشوبك.

كما استخدمت الدراسة ، والانحرافات المعيارية لتحليل البيانات، والمتوسطات الحسابية، وقد استُخدمت النسب المئوية والتكرارات
 لتعرّف على متوسط الفروق بين مجموعات الدراسة.وذلك ل، وتحليل التباين الثنائي، (T-test)اختبار )ت( 
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أظهرت نتائج الدراسة أن غالبية أفراد العينة يمارسون التطبيقات والبرمجيات المختلفة لتكنولوجيا المعلومات والاتصال بصورة 
العوائق التي تُعيق كما كشفت النتائج عن وجود بعض ، ولكن استخدامهم وتوظيفهم لها في أغراض التدريس كان متدنيا  ، كافية

وبعضها مرتبط ، استخدامهم تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التدريس؛ كان من أهمها عدم توافر التجهيزات والبُنى التحتية اللازمة
 بضعف التدريب في كيفية توظيف تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التدريس.

التعرّف على مدى تطبيق أعضاء هيئة التدريس للسبورات الذكية بشكل فعّال  . هدفت هذه الدراسة إلىم(2016دراسة الغملاس ) -7
واستخدم الباحث لمعرفة ذلك أدوات بحثية ، لتطوير بيئة تعليمية تعلّمية داخل القاعات الدراسية في جامعة سلمان بن عبدالعزيز

دالعزيز حول أهمية استخدام السبورات الذكية في تمثلت في استبانة لمعرفة وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بجامعة سلمان بن عب
واستبانة لاكتشاف مدى جودة استخدام أعضاء هيئة التدريس للسبورات ، تطوير بيئات تعليمية تعلّمية فعّالة داخل القاعات الدراسية

من أعضاء هيئة  200دراسة وكانت عينة ال، الذكية ومعرفة العقبات التي تحول دون استخدام فعّال للسبورات الذكية في الجامعة
وأشارت نتائج الدراسة إلى أن معظم أعضاء هيئة التدريس يرون أهمية استخدام السبورة الذكية في تطوير بيئة ، التدريس عشوائيا  

م جهاز وتركيز استخدامهم لها بطريقة عرض الدرس باستخدا، كما تبين أنهم يستخدمون السبورة الذكية، التعليم والتعلّم في الجامعات
حيث أنها لم تستخدم ، ولكن الدراسة أظهرت أنه لا يوجد إثبات أن هناك استخداما  فعّالا  لها، (data projectorعرض البيانات )

أو في تقويم ، ولم تظهر مساهمتها في التعليم التعاوني، في التحول من التعليم المرتكز على المعلم إلى التعلّم المتمركز على الطالب
وكانت أبرز العقبات التي تواجه الاستخدام الأمثل للسبورات الذكية داخل القاعات الدراسية: ضعف الدعم الفني للسبورة ، الطلاب
وقلة البرامج التدريبية في الجامعة حول كيفية استخدام السبورة ، قلة الأجهزة والبرمجيات اللازمة لاستخدام السبورة الذكية، الذكية
 الذكية.

عضو هيئة تدريس في جامعة أيوا للعلوم  176م(. التي شملت 2000) Kagima & Hausafusيما وهاوسافوس دراسة كاج -8
أن نسبة الذين يستخدمون تقنية المعلومات والاتصالات  (Iowa State University for Science and Technology)والتقنية 

هذا بالإضافة ، في المائة 48,3بة الذين لا يستخدمون تلك التقنيات بينما بلغت نس، في المائة 51,7في العملية التعليمية وصلت 
إلى أن غالبية هؤلاء المستخدمين يستخدمون الإنترنت والبريد الإلكتروني والشبكة النسيجية العالمية ومجموعات الأخبار في جوانب 

عداد الجداول الدراسية، والقوائم البريدية، ةمصادر للتكاليف والواجبات الدراسي، متعددة تتعلق بإعلانات عن المقرر الدراسي ، وا 
والساعات ، والمناقشات المباشرة، المقرر الدراسي واسترجاع درجات، وتسليم الواجبات الدراسية، وعرض محتويات المقررات الدراسية

 المكتبية المباشرة.
التدريس للتقنية في التعليم بهدف توفير معلومات للتعرف على درجة استخدام أعضاء هيئة م(. 2002)( Savery)دراسة سافري  -9

عضو هيئة تدريس في كلية الوسط  41شملت الدراسة ، دقيقة تساعد متخذي القرار في التخطيط لإعداد استراتيجيات لتوظيف التقنية
ة التدريس يستخدمون البريد في المائة من أعضاء هيئ 90أظهرت نتائج الدراسة أن ، الغربي للتربية في الولايات المتحدة الأمريكية

 في المائة يستخدمون الأشرطة المرئية. 45و، في المائة يستخدمون الشرائح وأجهزة العرض 70و، الإلكتروني
لتقنيات  (Idaho University)لاستخدام أعضاء هيئة التدريس في جامعة إيداهو  .مJankowska (2004) دراسة جانكوسكا-10

عضو هيئة تدريس  249في المائة من بين  75التي أوضحت نتائجها أن ما نسبته ، لعملية التعليميةالمعلومات والاتصالات في ا
كما تبين أن من بين أبرز أنواع التقنيات ، شملتهم الدراسة يستخدمون العديد من التقنيات؛ بهدف رفع مستوى العملية التعليمية

ومقررات على الشبكة ، في المائة 52الصور والأشكال الرقمية بنسبة ، يةالمستخدمة لدى أعضاء هيئة التدريس في العملية التعليم
والوسائل السمعية الرقمية والمرئية ، في المائة 25وبرامج الوسائط التفاعلية المتعددة بنسبة ، في المائة 47النسيجية العالمية بنسبة 

التي تستخدم بشكل غير منتظم ومن أمثلتها: البث الإذاعي في المائة؛ هذا بالإضافة إلى عدد آخر من الوسائط  23الرقمية بنسبة 
وقد أرجعت الدراسة أسباب ذلك الاستخدام المنخفض لتلك التقنيات إلى عدم معرفة أعضاء هيئة ، والواقع الافتراضي، اللاسلكي
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إضافة  إلى قلة البرامج ، ريبوأيضا  عدم توافر الوقت الكافي لديهم للتد، التدريس بما هو متوافر من مصادر تقنية في الجامعة
 التعليمية والتدريبية في مجال استخدام تقنيات المعلومات والاتصالات.

 تعليق على الدراسات السابقة:
من خلال استعراض النتاج الفكري من الناحية الكمية لمجموع الدراسات والأبحاث التي ناقشت استخدام أعضاء هيئة التدريس  -1

العملية التعليمية محليا  وعربيا  أنها محدودة وقليلة جدا  خصوصا  محليا  )الدراسات على مستوى الجامعات للتعليم المدمج في 
ويمكن إرجاع هذا النقص المتدني في عدد الدراسات والأبحاث العلمية إلى أن استخدام التقنية في مؤسسات التعليم ، السعودية(

 ها يخطو مراحله الأولى.العالي المحلية والعربية لا يزال في بعض من
 أكدت جميع الدراسات على أهمية استخدام التعليم المدمج في العملية التعليمية. -2
 طُبّقت أغلب الدراسات السابقة في المؤسسات التعليمية وهذا يتفق مع البحث الحالي. -3
تمثلت أهم المعوقات في: قلّة تدريب أعضاء كشفت بعض الدراسات عن المعوقات في استخدام التقنيات في العملية التعليمية و  -4

قلّة الإمكانات المادية وغيرها من ، قلّة أو عدم وجود الدعم الفني والصيانة للأجهزة الإلكترونية، هيئة التدريس على التقنيات الحديثة
 المعوقات التي تفيد هذا البحث الحالي عند تحديد المعوقات.

عب دورا  مهما  في تحديد مدى استخدام العضو للتقنيات في العملية التعليمية حيث أن كشفت بعض الدراسات أن التخصص يل -5
 الأعضاء ذو التخصص العلمي أكثر تأييدا  واستخداما  للتقنيات من الأعضاء ذوو التخصص الأدبي.

يد من التقنيات الحديثة في حيث استطلاعه لمدى استخدام أعضاء هيئة التدريس للعد، يختلف هذه البحث عن الدراسات السابقة -6
 فيما ركّزت الدراسات السابقة على تقنيات معينة.، العملية التعليمية

أكدت جميع الدراسات على أن هناك توجه إيجابي نحو استخدام التقنية في مجال التعليم العالي من قِبل أعضاء هيئة التدريس  -7
 ة استخدام الأعضاء لهذه التقنيات.ولكن وجود عقبات تحول دون استخدام أو إلى تراجع نسب

اتفق هذا البحث مع الدراسات السابقة في التعرّف على واقع استخدام أعضاء هيئة التدريس للتقنيات الحديثة في العملية التعليمية  -8
 وفي الكشف عن معوقات الاستخدام وتقديم المقترحات والتعرّف على اتجاهات أفراد عينة البحث.

ما عدا دراسة مراد فقد طبقت على ، الدراسات السابقة في مؤسسات التعليم العالي وهذا يتفق مع البحث الحاليطبّقت جميع  -9
 المعلمين والمعلمات في المدارس الحكومية بالأردن.

جراءاته:  منهجية البحث وا 
اقع استخدام أعضاء هيئة يدخل هذا البحث في إطار البحوث الميدانية التي تعتمد على المنهج الوصفي المسحي لدراسة و 

التدريس في كلية التربية بجامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز التعليم المدمج ومدى حصولهم على دورات تدريبية في هذا المجال 
والكشف عن الصعوبات التي تُعيق استخدامهم لها في محاولة للوصول إلى نتائج تُعين صانعي القرار في اتخاذ قراراتهم حول هذا 

 موضوع.ال
 مجتمع البحث وعينته:

حيث وزعت الاستبانة على عينة ، يُمثل مجتمع البحث جميع أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامعة سطام بن عبدالعزيز
( عضو فقط استجاب لأداة البحث بشكل كامل وذلك خلال الفصل الدراسي الثاني من العام 59( ولكن )65البحث البالغ عددهم )

 هـ(.1438، 1437)الجامعي 
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 أداة البحث:
 بناء أداة البحث:

قامت الباحثة ببناء هذه الاستمارة من أجل جمع البيانات المتعلقة بالبحث. وقد استفادت الباحثة من الاطلاع على العديد من 
، )مرادودراسة ، م(2011، هـ( ودراسة )الحوامدة1425، الدراسات والأبحاث السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث كدراسة )الشهري

 حيث وضعت خمس استجابات أمام كل عبارة.، الخماسي في بناء أداة البحث Likrtوتم اختيار نظام ليكرت م(. 2013
 وقد قسّمت الاستبانة إلى ثلاثة محاور رئيسة هي:

 ويتعلق بالتعرّف على درجة استخدام عينة البحث للتعليم المدمج.المحور الاول:  -1
بدورات تدريبية سابقة في مجال التعليم المدمج ومكان انعقادها  ويشمل التعرّف على مدى التحاق عينة البحثالثاني: المحور  -2

 ومدى توافرها والمدة الزمنية لها.
 .ويتضمن معرفة مدى موافقة أفراد عينة البحث على الصعوبات التي يمكن أن تحول دون استخدام التعليم المدمجالمحور الثالث:  -3

 الصدق الظاهري لأداة البحث:
وللتحقق من صدق أداة البحث عرضت الباحثة الاستبانة بصورتها الأولية على بعض المختصين في مجال تقنيات التعليم 

وبعد أخذ آراء ، حيث طُلب منهم إبداء الرأي حول مدى صحة الفقرات ومناسبة المحاور، والمناهج وطرق التدريس وعلم النفس
 صبحت الاستبانة في صورتها النهائية.المحكّمين أ

 صدق الاتساق الداخلي لمحاور الاستبانة:
للتأكد من تماسك العبارات بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه نقوم بقياس صدق الاتساق الداخلي للأداة من خلال بيانات 

 المحور والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه.استجابات أفراد البحث بحساب معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات 
 المحور الأول:

 درجة استخدام أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية بجامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز للتعليم المدمج.
 ( معاملات ارتباط درجة موافقة بنود المحور الأول بالدرجة الكلية للمحور1) جدول

 
 
 
 
 
 
 
 

 0.01** دالة عند مستوى  - 0.05* دالة عند مستوى 
مما يشير إلى الاتساق الداخلي بين ، (0.01أنَّ جميع معاملات الارتباط دالَّة إحصائي ا عند مستوى ) (1يتضح من الجدول )

 فقرات المحور والدرجة الكلية للمحور.
  
 
 
 

 معامل الارتباط م الارتباط معامل م معامل الارتباط م
1 468 .** 7 574.** 13 636.** 
2 683.** 8 544.** 14 645.** 
3 569.** 9 500.** 15 490.** 
4 556.** 10 530.** 16 568.** 
5 594.** 11 544.** 17 683.** 
6 669.** 12 633.** 18 703.** 
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 المحور الثاني:
  زيز عن استخدام التعليم المدمج.الصعوبات التي تعيق أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية بجامعة الأمير سطام بن عبدالع

 ( معاملات ارتباط درجة موافقة بنود المحور الثاني بالدرجة الكلية للمحور2) جدول
 
 

 
 
 
 
 

 0.01** دالة عند مستوى  -0.05* دالة عند مستوى 
( 15-14بينما الفقرات )، (0.01( دالَّة إحصائي ا عند مستوى )13-1( أنَّ معاملات الارتباط للفقرات )2يتضح من الجدول)
 يشير إلى الاتساق الداخلي بين فقرات المحور والدرجة الكلية للمحور.مما ، (0.05دالَّة إحصائي ا عند مستوى )

 ثبات أداة البحث:
 ( قيمة معامل الثبات لكل محور من محاور الاستبانة.3ويوضح الجدول)، تم حساب ثبات الأداة باستخدام معادلة كرونباخ ألفا

 معامل ثبات ألفا كرونباخ لمحاور الدراسة (3جدول )
 معامل ثبات ألفا كرونباخ البنودعدد  المحور

 0.887 18 درجة استخدام التعليم المدمج في العملية التعليمية
 0.804 15 الصعوبات التي تعيق استخدام التعليم المدمج في العملية التعليمية

 

 المعالجات والأساليب الإحصائية:
والانحراف المعيارية لكل فقرة من فقرات الاستبانة ومعامل ثبات للإجابة عن أسئلة البحث تم استخدام المتوسطات الحسابية 

 كرونباح( ومعامل ارتباط )بيرسون()الفا
 نتائج البحث وتحليل البيانات:

 المحور الأول:
 .درجة استخدام أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية بجامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز للتعليم المدمج في العملية التعليمية

 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية4جدول )

بارة
 الع

سل
تسل

 

 العبارة

 درجة الموافقة

بي
حسا

ط ال
وس
لمت
ا

ري 
عيا
 الم

راف
لانح

ا
 

يب
لترت
ا

جدا   
ية 
عال

 

لية
عا

طة 
وس
مت

ضة 
نخف
م

جدا   
ضة 

نخف
م

 

5 4 3 2 1 

5 
لإعداد  (word)برنامج معالج النصوص

 اوراق عمل للطالبات
 2 2 5 11 39 ك

4.41 1.01 1 
% 66.1 18.6 8.5 3.4 3.4 

15 
بوابة الخدمات الإلكترونية الخاصة 

 بأعضاء هيئة التدريس على
 موقع الجامعة

 0 2 6 18 33 ك
4.39 0.81 2 

% 55.9 30.5 10.2 3.4 0 

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م
1 587.** 6 638.** 11 561.** 
2 677.** 7 461. ** 12 367.** 
3 644.** 8 345.** 13 583.** 
4 673.** 9 711.** 14 156.* 
5 601.** 10 476.** 15 173.* 
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10 
للتواصل مع الطلبة واعضاء هيئة 

 البريد الالكتروني التدريس
 0 1 8 19 31 ك

4.36 0.78 3 
% 52.5 32.2 13.6 1.7 0 

3 
 (PowerPoint) لإعداد المحاضرات

 عروض البوربوينت
 2 2 7 14 34 ك

4.29 1.03 4 
% 57.6 23.7 11.9 3.4 3.4 

4 
 لحفظ (Excel) الإلكترونية الجداول
 وسجلاتهم الطلبة علامات وتنظيم

 2 8 9 16 24 ك
3.88 1.19 5 

% 40.7 27.1 15.3 13.6 3.4 

 (W.W.W) العالمية النسيجية الشبكة 9
 5 7 10 15 22 ك

3.71 1.31 6 
% 37.3 25.4 16.9 11.9 8.5 

1 
 لمناقشة الاجتماعي التواصل مواقع

 بالتدريس تتعلق التي القضايا
 5 6 27 14 7 ك

3.20 1.06 7 
% 11.9 23.7 45.8 10.2 8.5 

2 
 لإعداد(Multimedia) المتعددة الوسائط

 .والامتحانات التدريبات
 6 9 26 11 7 ك

3.07 1.12 8 
% 11.9 18.6 44.1 15.3 10.2 

 .(Smartboard) الذكية السبورة 7
 9 13 15 14 8 ك

2.98 1.28 9 
% 13.6 23.7 25.4 22.0 15.3 

6 
 بعد عن السحابي التخزين أدوات

(Cloud Google Drive). 
 6 16 20 8 9 ك

2.97 1.20 10 
% 15.3 13.6 33.9 27.1 10.2 

 (Black board) التعلم ادارة نظام 14
 9 13 18 11 8 ك

2.39 1.25 11 
% 13.6 18.6 30.5 22.0 15.3 

8 
 Visual) البصري العارض

Presenter). 
 17 15 8 8 11 ك

2.68 1.49 12 
% 18.6 13.6 13.6 25.4 28.8 

11 
-Tele) بعد عن اجتماعات حضور

conferencing). 
 16 13 16 11 3 ك

2.53 1.22 13 
% 5.1 18.6 27.1 22.0 27.1 

16 
 لإعداد (Infographic) الانفوجرافيك

 المحاضرات
 19 18 16 3 3 ك

2.20 1.11 14 
% 5.1 5.1 27.1 30.5 32.2 

 .(Web Page Marker) الآلي النشر 17
 21 19 9 7 3 ك

2.19 1.19 15 
% 5.1 11.9 15.3 32.2 35.6 

 (Interactive Video) التفاعلي الفيديو 18
 21 18 15 2 3 ك

2.12 1.10 16 
% 5.1 3.4 25.4 30.5 35.6 

13 
-Audio) صوتية مؤتمرات حضور

conferencing). 
 20 21 15 2 1 ك

2.03 0.94 17 
% 1.7 3.4 25.4 35.6 33.9 

12 
-Video) فيديوية مؤتمرات حضور

conferencing). 
 22 20 14 2 1 ك

1.98 0.95 18 
% 1.7 3.4 23.7 33.9 37.3 

 0.66 3.10 المتوسط العام
 

 

(أن المتوسط الحسابي لدرجة استخدام عينة البحث في كلية التربية بجامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز 4يتضح من الجدول )
وهذا يعني أن درجة استخدام أفراد البحث ، ( وهذا يقع في الفئة الثالثة من المقياس الخماسي )متوسطة(3.10بلغ )للتعليم المدمج 

ويعكس ، ( وهذا يدل على انخفاض التشتت عن المتوسط0.66للتعليم المدمج متوسطة. كما ان الانحراف المعياري لهذا المحور بلغ )
 تجانس الاستجابات.
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ا4)ويتَّضح من الجدول  ( عبارة حصلت على متوسطات 18والبالغ عددها )، أنَّ عبارات محور استخدام التعليم المدمج، (أيض 
( كأدنى 1.98تقع ما بين الفئة الخامسة )عالية جد ا( والفئة الثانية )منخفضة(؛ حيثُ تراوحت متوسطاتها ما بين )، حسابية متفاوتة

( لطباعة اوراق العمل Wordبرنامج معالج النصوص )"( 5( كأعلى قيمة. وبالنَّظر إلى أبرز تلك العبارات نجد العبارة )4.41و)، قيمة
وتعكس هذه ، (5.00من أصل )، (4.41وبمتوسط حسابي )، وملخصات الطلاب" جاءت بالمرتبة الأولى بدرجة موافقة )عالية جد ا(

وهذا ربما يُفسر بدرجة شيوع وانتشار هذا البرنامج من برامج الأوفيس من ، لاستخدام هذا النوع من التقنيةالنتيجة أن أفراد البحث يميلون 
 مايكروسوفت. وهذا يوضح أنهم كذلك يميلون لاستخدام الشائع والمعروف من البرامج والتقنيات. 

" جاءت بالمرتبة الثامنة عشرة (Video-conferencing( "حضور مؤتمرات فيديوية )12نجد أن العبارة )، وفي المقابل
وتعكس هذه النتيجة مدى قلة شيوع هذه الوسيلة ، (5.00( من أصل )1.98وبدرجة موافقة )منخفضة( وبمتوسط حسابي )، والأخيرة

ا تفُسر هذه النتيجة وهذا ملاحظ كذلك في العبارات السابقة لها والتي ترتبط بنفس النوع من التقنيات. وكذلك ربم، التقنية بين أفراد البحث
 بأنها تعود لضعف ثقافة حضور المؤتمرات العلمية عبر الفيديو بين أعضاء هيئات التدريس بالجامعات السعودية.

 المحور الثاني:
مدى مشاركة أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية بجامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز في دورات تدريبية سابقة في مجال 

 عليم المدمج في العملية التعليمية.استخدام الت
هل سبق وأن التحقت بدورة أو قامت الباحثة بطرح هذا السؤال: "، للتعرف على مدى مشاركة أفراد البحث في دورات تدريبية

 المدمج." ويهدف هذا السؤال لمعرفة مدى مشاركة أفراد البحث بدورات في مجال التعليم دورات تدريبية في مجال التعليم المدمج ؟
 ( يوضح النسبة المئوية لالتحاق اعضاء هيئة التدريس بدورات تدريبية1لشكل )ا

 
 
  
 
 
 
 
 

( سبق لهم الالتحاق 81( بنسبة )%48( الرسم البياني أعلاه أن أربعة أخماس أفراد الدراسة )ع= 1حيث نرى في الشكل )
 وهذا يعكس مستوى إيجابي ا نحو التدريب والتطوير. التعليمية.بدورات تدريبية في مجال استخدام التعليم المدمج في العملية 

( أنهم 27( منهم )ع= 56أجاب )%، عن مكان تلك الدورات، ممن سبق لهم الحصول على دورات تدريبية، وبسؤال أفراد البحث
دورات تدريبية في مجال البحث  وهذا قد يُفسر بعدم الجاهزية )في الوقت الحالي( لتقديم، حصلوا على دورات تدريبية خارج الجامعة

 (:2مما يتطلب بذل المزيد من الجهد لتغطية هذا الجانب. والمزيد من النسب المئوية في الشكل )، داخل الجامعة
 
 
 
 
 

19% 

81% 

 الدورات التدريبية

 لا نعم
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 ( النسبة المئوية لمكان الدورات التي تم الالتحاق بها2شكل)
 

 
 
 
 
 
 
 
 

التدريبية التي حصلت عليها في مجال استخدام التعليم المدمج في العملية وبسؤال المشاركين بتلك الدورات عن مقدار الساعات 
 20( بأنهم حصلوا على أكثر من 13% منهم )ع= 27وقد أجاب  تفاوتت إجابات المشاركين حول مقدار الساعات التدريبية.، التعليمية

ساعات  5-1( بأنهم اخذوا من 12% )ع= 25قابل أجاب وهذا يعتبر مؤشر ا إيجابي ا في مقدار التدريب. بينما في الم، ساعة تدريبية
 . (3تدريبية. ويمكن معرفة والمزيد حول النسب المئوية في الرسم البياني الشكل )

 ( النسبة المئوية لعدد ساعات التدريب3شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 

 المحور الثالث:
سطام بن عبدالعزيز عن استخدام التعليم المدمج في  الصعوبات التي تعيق أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية بجامعة الأمير

 .العملية التعليمية
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (5جدول )
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5 4 3 2 1 

 للأجهزة المفاجئة الأعطال 10
 1 4 4 22 28 ك

4.22 96. 1 
% 47.5 37.3 6.8 6.8 1.7 

 المادية الحوافز غياب 8
 1 5 10 18 25 ك

4.03 1.05 2 
% 42.4 30.5 16.9 8.5 1.7 

 الحاجة عند اللازم والتقني الفني الدعم توافر عدم 7
 3 3 8 22 23 ك

4.00 1.09 3 
% 39 37.3 13.6 5.1 5.1 

8% 

36% 
56% 

 مكان الدورات

 خارج الجامعة داخل الجامعة الاثنين معاً 

27% 

6% 23% 
19% 

25% 

 عدد الساعات التدريبية

 5-1ساعات  10-6ساعات  15-11ساعة  20-16ساعة  ساعة 20أكثر من 
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 الحديثة بالأجهزة القاعات تجهيزات نقص 13
 0 11 11 19 18 ك

3.75 1.09 4 
% 30.5 32.2 18.6 18.6 0 

 في والمعارف الخبرات تبادل مجال في الجامعات تعاون عدم 15
 التعليم في المدمجة والاتصالات المعلومات تقنيات مجال

 1 8 23 16 11 ك
3.47 1.00 5 

% 18.6 27.1 39 13.6 1.7 

 المعلومات تقنيات لاستخدام اللازمة المهارات ضعف 11
 والطالبات الطلاب لدى التعليم في المدمجة والاتصالات

 6 10 11 20 12 ك
3.37 1.27 6 

% 20.3 33.9 18.6 16.9 10.2 

14 
 والاتصالات المعلومات بتقنيات خاصة تطبيقات توفر عدم

 العربية باللغة التعليم في المدمجة
 4 10 16 22 7 ك

3.31 1.10 7 
% 11.9 37.3 27.1 16.9 6.8 

 تقنيات مجال في المناسبة التدريب فرص توفر عدم 4
 التعليم في المدمجة والاتصالات المعلومات

 8 11 9 18 13 ك
3.29 1.36 8 

% 22 30.5 15.3 18.6 13.6 

 التعلم من الجديد النمط مع الطلبة استجابة عدم 12
 4 20 8 20 7 ك

3.10 1.19 9 
% 11.9 33.9 13.6 33.9 6.8 

 التعليم في المدمجة والاتصالات المعلومات تقنيات استخدام 9
 إلي الموكل العبء فوق إضافيا عبئا   تُمثل

 10 14 8 15 12 ك
3.08 1.41 10 

% 20.3 25.4 13.6 23.7 16.9 

 والبرامج الأجهزة تشغيل في الصعوبة 6
 16 16 11 15 1 ك

2.47 1.19 11 
% 1.7 25.4 18.6 27.1 27.1 

 بتدريسها اقوم التي المقررات طبيعة مع تتلاءم لا 1
 15 18 14 10 2 ك

2.42 1.14 12 
% 3.4 16.9 23.7 30.5 25.4 

 تقنيات استخدام مجال في اللازمة المهارات أملك لا 5
 التعليم في المدمجة والاتصالات المعلومات

 18 19 9 11 2 ك
3.32 1.19 13 

% 3.4 18.6 15.3 32.2 30.5 

3 
 المدمجة والاتصالات المعلومات تقنيات استخدام من الخوف

 التعليم في
 21 19 13 6 0 ك

2.07 99. 14 
% 0 10.2 22 32.2 35.6 

 التعليم مجال في اهتماماتي ضمن تدخل لا 2
 24 19 7 8 1 ك

2.03 1.11 15 
% 1.7 13.6 11.9 32.2 40.7 
  0.59 3.12 المتوسط العام

 
نجد أن المتوسط الحسابي لمستوى الصعوبات التي تعيق أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية بجامعة  (5) بالنظر إلى الجدول

( وهذا يقع في الفئة الرابعة من المقياس 3.12الأمير سطام بن عبدالعزيز عن استخدام التعليم المدمج في العملية التعليمية بلغ )
( وهذا يدل على 0.59وبات والعوائق. كما ان الانحراف المعياري لهذا المحور بلغ )وهذا يعني وجود عددٍ من الصع، الخماسي )عالية(

 ويعكس تجانس الاستجابات.، انخفاض التشتت عن المتوسط
ا ( عبارة حصلت على متوسطات حسابية 15والبالغ عددها )، أنَّ عبارات محور الصعوبات والعوائق، ويتَّضح من الجدول أيض 

( 2.03حيث انها تقع ما بين الفئة الخامسة )عالية جد ا( والفئة الثالثة )متوسطة(. وقد تراوحت متوسطاتها ما بين )، تميل إلى الارتفاع
 ( كأعلى قيمة. وبالنَّظر إلى أبرز تلك العبارات:4.22و)، كأدنى قيمة

، (4.22وبمتوسط حسابي )، (جد ا )عالية بدرجة موافقة الأولى" جاءت بالمرتبة الأعطال المفاجئة للأجهزة"( 10نجد العبارة )
وهي صعوبات ، وتعكس هذه النتيجة أن أفراد البحث يعانون من صعوبات مرتبطة بالدعم الفني وصيانة الأجهزة، (5.00من أصل )

 خارجة عن إرادتهم؛ وهذا يسبب عائق ا لهم في استخدام التقنيات التعليمية. 
الخامسة عشرة " جاءت بالمرتبة لا تدخل ضمن اهتماماتي في مجال التعليم( "2وبالنظر لأدنى العبارات نجد أن العبارة )

وتعكس هذه النتيجة أن عدد ا من تقنيات التعليم ، (5.00( من أصل )2.03( وبمتوسط حسابي )متوسطةوبدرجة موافقة )، والأخيرة
الشاملة لأفراد البحث بتلك الأنواع من التقنيات أو لعدم وهذا قد يُفسر إما بعدم المعرفة  المدمج يقع خارج نطاق اهتمامات أفراد الدراسة.
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توفرها واستخدامها في نطاق العمل الجامعي التعليمي؛ وهذا قد يتطلب المزيد من البحث لاستكشاف أسباب عدم اهتمام أفراد البحث 
  ببعض أنواع تقنيات التعليم المدمج المطروحة بالمجال التعليمي.

  التوصيات والمقترحات:
 تطوير بعض المقررات الدراسية القديمة بحيث تتمشى مع تطورات العصر ويسهل دمجها بالتقنيات الحديثة.-1
 ضرورة إعداد خطة من قبل عضو هيئة التدريس تضمن تفعيل التعليم المدمج في المقررات الدراسية.-2
 .تعريف اعضاء هيئة التدريس بالتعليم المدمج-3
عضاء هيئة التدريس في استخدام التعليم المدمج من خلال إقامة دورات في أروقة الجامعة ذات فعالية العمل على تطوير مهارات أ-4

 وتعود بالفائدة على عضو هيئة التدريس.
 العمل على تزويد جميع القاعات الدراسية بالأجهزة الالكترونية وربطها بشبكة الانترنت.-5
 العملية التعليمية من خلال الحوافز المادية. دعم الأعضاء المستخدمين لتقنيات الحديثة في-6
 توفير صيانة مستمرة وحاضرة لدى الحاجة اليها في جميع كليات جامعة الامير سطام بن عبدالعزيز.-7
 تشكيل لجان دورها رفع مستوى استخدام التقنيات الحديثة في الجامعات السعودية.-8
ت المملكة لوقوف على واقع استخدام التعليم المدمج في العملية التعليمية وتحديد إجراء بحوث مشابهة لهذا البحث على جميع جامعا-9

 الصعوبات التي تعرقل استخدام هذه التقنيات.
 إجراء بحوث مشابهة لهذا البحث تتناول تقنيات أكثر حداثة نظرا  لتطور السريع لهذه التقنيات. -10

 المراجع:
كلية المعلمين بعرعر. مركز التدريب وخدمة المجتمع. تم ، ختار. دمج التقنية في المنهجمحمد م، معتز أحمد؛ المرادي، إبراهيم -

 faculry.mu.edu.saهـ على الرابط 5/8/1338استرجاعه 
 .م( 2001) رسالة المكتبة، واقع استخدام أعضاء هيئة التدريس في جامعة الشارقة للإنترنت، بهجة مكي، بو معرافي -
مجلة ، معوقات استخدام التعلّم الإلكتروني من وجهة نظر أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة البلقاء التطبيقية، فؤادمحمد ، الحوامدة -

 م(.2011) العدد الأول والثاني، 27المجلد ، جامعة دمشق
ول التعليم العالي وسوق العمل المؤتمر العربي ح، دمج تقنية المعلومات بالتعلّم من خلال التقنيات الحديثة، هند عبدالقادر، سليمان -

 .3ص، م(2010)
استخدام تكنولوجيات الاتصال والمعلومات في التعليم الجامعي دراسة ميدانية لعينة من أساتذة جامعة ، مهري، طارق؛ شفيقة، شنقال -

 .337ص ، م(2014)، سطيف. الملتقى الوطني الثاني حول )الحاسوب وتكنولوجيا المعلومات في التعليم العالي(
استخدام أعضاء هيئة التدريس في جامعة الملك سعود لتقنيات المعلومات والاتصالات في العملية ، منصور بن علي، الشهري -

جامعة  -كلية التربية، بحث منشور في ندوة تنمية أعضاء هيئة التدريس في مؤسسات التعليم العالي )التحديات والتطوير(، التعليمية
 هـ(.1425الملك سعود)

 . 4ص، (2015)تقنيات التعليم: أهمية دمج التقنية في التعليم، وجدان، الشهري -
wejdanalsh.blogspot.com 

مدى تطبيق أعضاء هيئة التدريس للسبورات الذكية لتطوير بيئات تعليمية تعلّمية فعّالة داخل القاعات ، خالد عبدالله، الغملاس -
 م(.2016جامعة الأمير سطام بن عبدالعزيز)، كلية التربية، منشوربحث ، الدراسية بجامعة سطام بن عبدالعزيز

آفاق علمية وتربوية. تم استرجاعه ، تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ودورها في التعلّم والتعليم، م(2015أمجد )، قاسم -
 . a131oom.comهـ على الرابط 5/8/1438
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بحث منشور في ، للتقنية، تدريس بكلية التربية بجدة )العلمية والاقتصاد المنزلي(مدى استخدام أعضاء هيئة ال، رقية وآخرون، قشقري -
 م(.2004جامعة الملك سعود)، كلية التربية، ندوة تنمية أعضاء هيئة التدريس في مؤسسات التعليم العالي )التحديات والتطوير(

 م(.2000) المجلة التربوية، الكويت، بالجامعات السعودية واقع استخدام الحاسوب في كليات التربية، إبراهيم عبدالله، المحيسن -
واقع استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال وعوائق استخدامها في التدريس لدى معلمي ومعلمات ، عودة سليمان عودة، مراد -

 م(.2013) العدد الأول، 17مجلد ، البلقاء للبحوث والدراسات، مدارس تربية لواء الشوبك/ الأردن
مبادى تصميم المقررات الإلكترونية المشتقة من نظريات التعلم وتطبيقاتها التعليمية, دراسة مقدمة ، السيد عبد المولى السيد أبو خطوة-

 (.م2010)جامعة البحرين ، المنعقد بمركز زين للتعلم الإلكتروني” دور التعلم الإلكتروني في تعزيز مجتمعات المعرفة“إلى مؤتمر 
، تقويم مستوى أداء أعضاء هيئة التدريس التعليمي في بيئة التعليم الإلكتروني بالجامعة العربية السعودية، بندر عبدالله، الشهري- 

  .66ص، (م2008الرياض )، جامعة الملك سعود، رسالة ماجستير غير منشورة
 (.م2012)، 36العدد، سلطنة عمان، رسالة التربية، دور التقنية في مدرسة المستقبل:مدرسة المستقبل، مريم، المطوع- 
الصعوبات التي تواجه معلمي المرحلة المتوسطة في دمج التقنية في المنهج ، احلام عبد اللطيف، رياض عبد الرحمن، الحسن والملا- 

 (.م2014)الأول عدد، 15البحرين مجلد، مجلة العلوم التربوية النفسية، من وجهة نظر المشرفين التربويين
ورقة مقدمة لملتقى اللغة العربية والطفل ، إطار مقترح لدمج التقنية الحديثة في تعليم اللغة العربية للطفل، بدر عبدالله، الصالح- 

 . (1436تحديات وتجارب)
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